E A

EDUCACAO PARA MOBILIDADE CONSCIENTE

APRESENTAGAO DO PROGRAMA
E REFERENCIAL TEORICO

()
~




APRESENTACAO
DO PROGRAMA



Pesquisa e Desenvolvimento

Coordenacao Geral, pedagégica e técnica:
Paulo R. Guimaraes Jr
Roberta Mantovani

Revisao técnica:
Daniela Gurgel
Renato Campestrini

Fundamentacao tedrica:
Erika Tartari
Mariangela Marini S. Pereira
Reni Paschoalino de Azevedo

Ensino Fundamental I:
Erika Tartari

Ensino Fundamental II:
Erika Tartari
Reni Paschoalino de Azevedo
Historias: Erika Tartari
Neide Pereira Pinto
Reni Paschoalino de Azevedo

Projeto Grafico

Coodernacao Editorial:
Neide Pereira Pinto

Direcao e Arte:
Sergio Alencar

Projeto Grafico e Editoracao:
André Lacasi

Revisao Ortografica:
Simone Zaccarias

Ilustracoes:
Pingado Sociedade Ilustrativa

Direitos Autorais

R & D Consultoria



Prezado educador,

O OBSERVATORIO Nacional de Seguranca Viaria (ONSV) é uma instituico social sem fins lucrativos, dedica-
da a desenvolver acoes que contribuam de maneira efetiva para a diminuicao dos elevados indices de aciden-
tes no transito do nosso pais.

Preocupado com os dados alarmantes divulgados anualmente, um grupo de profissionais multidiscipli-
nares decidiu reunir todo o seu conhecimento, experiéncia e motivacdo em um unico projeto grandioso e
desafiador: mobilizar a sociedade em prol de um transito mais seguro.

Com esse objetivo, foi criado o OBSERVATORIO Nacional de Seguranca Viaria, que é reconhecido pelo Mi-
nistério da Justica como uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) e atua como um
orgao de inteligéncia que, por meio de educacao, pesquisa, planejamento e informacao, promove e executa os
subsidios técnicos necessarios ao convivio harménico entre pessoas, veiculos e vias.

O OBSERVATORIO também atua como Organizacdo Consultora Especial junto ao ECOSOC (Conselho Eco-
némico e Social) da ONU (Organizacao das Na¢des Unidas) e esta alinhado a seis dos 17 Objetivos do Desen-
volvimento Sustentavel.

A MISSAO do OBSERVATORIO é desenvolver e compartilhar conhecimentos técnicos e comportamentais
para influenciar politicas publicas e sociais, por meio de aliancas estratégicas, acdes continuas, estudos e pes-
quisas a fim de contribuir com a construcao de um transito mais seguro no Brasil.

Observatorio Nacional de Seguranca Viaria
José Aurelio Ramalho
Diretor-presidente






O Observatério Nacional de Seguranca Viaria (ONSV) é
uma organizacao nao governamental, sem fins lucrati-
vos, totalmente dedicada a desenvolver acées que contri-
buam de maneira efetiva para a diminuicao dos elevados
indices de acidentes no transito do nosso pais — indices
esses que vitimam quase meio milhao de pessoas todos
os anos, entre mortos, feridos e invalidos em carater per-
manente.

Prestes a comemorar o 52 ano desde a sua idealizacao,
o Observatoério Nacional de Seguranca Viaria foi criado a
partir da iniciativa de profissionais pertencentes a dife-
rentes areas, vindos dos setores da Educacao, Fiscalizacao,
Legislacao, Veicular, Engenharia, etc. Preocupado com os
dados alarmantes divulgados anualmente, o grupo deci-
diu reunir todo o seu conhecimento, experiéncia e moti-
vagao em um unico projeto grandioso e desafiador: mobi-
lizar toda a sociedade em prol de um transito mais seguro.

Com esse objetivo, o Observatério Nacional de Se-
guranca Viaria é reconhecido pelo Ministério da Justica
como uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico (OSCIP), atuando muito mais do que como um 6r-
gao consultivo, pois nao se limita aos aconselhamentos e/
ou a emissao de pareceres. O Observatodrio €, na verdade,
um 6rgao de inteligéncia que, por meio de educacao, pes-
quisa, planejamento e informacao, promove e executa
os subsidios técnicos necessarios ao convivio harménico
entre pessoas, veiculos e vias.

Em abril de 2016, 0 OBSERVATORIO passou a integrar,
como Organizacdo Consultora Especial, o ECOSOC (Con-
selho Econémico e Social) da ONU (Organizacdo das Na-
coes Unidas).

O Conselho é o canal de comunicacao entre a ONU e
as organizacoes nao governamentais de todo o mundo,
que tém contribuido para diversas atividades, incluindo
a difusao de informacao, a sensibilizacao, a educacao para
o desenvolvimento, a promocao de politicas publicas, de
projetos operacionais conjuntos e, entre outros, a disponi-
bilizacdo de conhecimentos técnicos especializados.

Pensando nisso, outra relevante iniciativa do Obser-
vatério Nacional de Seguranca Viaria foi o MOVIMENTO

MAIO AMARELO, que ja no seu primeiro ano (2014) alcan-
coumais de 600 mil pessoas em diversas regides dentro e
fora do territério nacional. Com a chamada de “ATENCAO
PELA VIDA”, essa acao inédita lancou o tema “transito”
para o centro das discussdes sociais, conquistando o ex-
pressivo apoio de diversos departamentos e associacdes
de transito, de renomadas instituicdes publicas e priva-
das e, principalmente, dos cidadaos, que sao os protago-
nistas pelos quais o Observatoério empreendeu essa causa.
Afinal, de acordo com os dados levantados em 2013 pela
Seguradora Lider, atual responsavel pela administracao
do Seguro DPVAT (Danos Pessoais Causados por Veiculos
Automotores de Via Terrestre), 50 mil brasileiros morrem
em acidentes de transito todos os anos e outros 440 mil
ficam sequelados permanentemente (1,3 mil/dia), sendo
que mais de 75% dos envolvidos em acidentes de transito
(mortos e sequelados permanentes) correspondem a ho-
mens na faixa etaria de 18 a 44 anos.

Por essa razao, o ONSV realiza um incansavel trabalho
pautado nos seguintes pilares:

» Visdo: ser um agente catalisador da sociedade bra-
sileira na gestao da seguranca viaria e veicular.

» Missdo: por meio de estudos e pesquisas, dados e
informacao, educacao e advocacy, promover os sub-
sidios técnicos necessarios para o desenvolvimento
seguro do transito em prol do cidadao.

» Valores: imparcialidade, integridade, exceléncia,
transparéncia, compromisso.

O Observatério atua em quatro areas:

» ESTUDOS E PESQUISAS: Aprofundamento técnico
relacionado a assuntos que requeiram um embasa-
mento cientifico para analise e tomada de decisoes
que facilitem a adocdo de acoes para a reducao de
acidentes de transito.

» DADOS E INFORMACAO: Levantamento e analise de
dados estatisticos sobre o transito brasileiro, consi-
derando as peculiaridades de cada regido/municipio
e evidenciando os seus pontos criticos, para maior
eficiéncia e eficacia na adocdo de acdes corretivas.
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» EDUCACAO: CHA - Conhecimento, Habilidade e
Atitude. Disseminacao do conhecimento para to-
dos os “atores” relacionados ao transito, garantindo
facil acesso aos subsidios técnicos necessarios para
amudanca de ATITUDE no transito.

» ADVOCACY: Responsavel pelo desenvolvimento de
argumentos e materiais que objetivam influenciar
as decisoes de ordem publica, no ambito dos siste-
mas politico, econémico, juridico, social e institu-
cional, para um transito mais seguro.
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ORelatorio mundial sobre prevencdo de lesoes causadas pelo
trdnsito apresenta um conjunto de fatores que influenciam
a exposicao ao risco de lesoes causadas pelo transito.

Razoes sociais, culturais, politicas e econémicas fazem
com que a movimentacao de pessoas e bens seja necessa-
ria, gerando a necessidade de transporte e dessa forma o
risco de colisdes no transito.

Sao muitos os fatores que influenciam a exposicao ao
risco, a ocorréncia de acidentes e a sua severidade. Deve-
-se considerar que é possivel que o risco nao seja comple-
tamente eliminado, mas € possivel diminuir a intensida-
de, as consequéncias e a exposicao ao risco de lesao grave.

Fundamentado nas afirmacdes acima, o Observatorio
Nacional de Seguranca Viaria aponta que é importante
olharmos para nossas praticas, promovendo a educacao
para o transito integrada a Politica Nacional de Transito
e a Politica Nacional de Mobilidade Urbana, reduzindo os
improvisos, criando indicadores, formulando metodolo-
gias e referenciais teodricos, registrando processos.

O Programa de Educacao Observatoério Educa conside-
ra que a Educacdo para o Transito é parte integrante da
gestao do transito, do transporte e por fim da mobilidade

urbana. Nesse contexto, pode ser considerada também
Educacdo para Mobilidade Humana.

Assim, propde uma educacio para o transito com base
em um arranjo coletivo e multissetorial que permite acoes
integradas e, ao mesmo tempo, a influéncia de um fator
sobre o outro, podendo gerar medidas mais apropriadas
nas abordagens de seguranca no transito.

mantmlmm

CRIAEIZACIE III-O
SOVEARMOINTAS

Nesse sentido, nao entendemos a escola como um
agente isolado e solitariamente responsavel pela educa-
cao para o transito. Ao contrario. Acreditamos e defende-
mos processos de educacao para o transito que estejam
integrados a a¢des coletivas e multissetoriais, sendo estas
mais capazes de influenciar as questoes sociais, culturais,
politicas e econémicas e efetivamente transformar as si-
tuacdes de risco, a exposicdo aos eventos de transito e a
construcao da cultura de paz e seguranca viaria.

O Observatdrio Educa foi construido com o propésito de
dialogar com os principios da Educacdo do Milénio e atuar
em diferentes eixos na Educacao, que sao:



Educacdo formal e basica - construida no binémio
familia-escola, com participacao direta e indireta de
toda a sociedade e as concepcoes de mundo presentes
na cultura, é a educacado basica para a convivéncia no
transito e acontece durante a infancia, adolescéncia e
juventude. Essa educacao se da de forma intencional ou
ndo, mas defende-se a atuacdo com intencionalidade
educativa, buscando construir uma concepcao de tran-
sito e mobilidade que agregue as discussoes suscitadas
neste documento.

Educacao especifica e técnica — diz respeito a cons-
trucdo de conhecimentos e habilidades técnicas para
atuar e conviver no transito, seja em processos de ha-
bilitacdao para conducao de veiculos ou no ensino téc-
nico e superior. Essa educacdo passa a ser oferecida
na juventude e pode ser realizada durante toda a vida
adulta.

Educacdo continuada — a sociedade e as cidades
estdo em constante transformacao e exigem ressig-
nificacoes dos conceitos e formas de convivéncia por
parte de seus sujeitos sociais. Esse processo de trans-
formacao de atitudes e comportamentos pode ser es-
pontaneo ou orientado, por meio de campanhas e ini-
ciativas da area de educacao para o transito realizada
pelo poder publico e sociedade civil organizada. Envol-
ve todos os cidadaos.

Dessa forma, os trés eixos da educacdo para o transito
sdo complementares entre si, uma vez que as atividades
formativas realizadas em uma area exercem influéncia
nas demais acoes. Nesse sentido, pode-se dizer que um
processo de formacdo do condutor que considere todas
as questdes de seguranca, autocuidado, interacao social e
responsabilidade do condutor, por exemplo, ira contribuir
para a ressignificacdo de seus saberes e valores a respeito
da mobilidade e impactar positivamente os eixos da edu-
cacdo basica e continuada.

Por outro lado, a educacdo para o transito, de forma
intencional, desde a formacao basica do sujeito, ira repre-
sentar melhoria na formacao de condutores, ja que serao
mais propensos a refletir sobre as questoes de transito
e mobilidade humana e desenvolver melhor os conheci-
mentos e habilidades necessarios para uma conducao se-
gura, além de potencializar a propria percepcao de risco
e avaliacdo dos jovens condutores. Assim, promove me-
lhorias também na educacio continuada, uma vez que o
repertério da populacao em geral estara mais bem desen-
volvido, de forma a discutir de forma mais qualitativa as
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questoes levantadas pelas campanhas e acoes de educa-
cao para o transito.

Ao mesmo tempo, a educacdo continuada potencializa
os demais eixos da educacao e enriquece o caldo cultural
em que eles acontecem, proporcionando um maior enga-
jamento da sociedade nos demais processos educativos
propostos.

Dessa forma, cabe aos tomadores de decisao no que se
refere a educacdo para o transito a tarefa de propor, pla-
nejar e executar acoes coordenadas nos trés eixos, além
de integradas as demais politicas publicas de transito,
transporte e seguranca viaria.

A educacdo para o transito realizada no eixo da edu-
cacao basica esta defendida pelo Observatorio Nacional
de Seguranca Viaria com atuacdo em todos os niveis da
educacao basica formal:

Este documento apresenta a estrutura de trabalho e
materiais desenvolvidos para o Ensino Fundamental.

Os processos de educacao de transito ocorridos no ambito
da escola ainda recebem a influéncia de diversos atores e
estdo relacionados a arranjos que, em suas organizacoes,
determinam e/ou sustentam esse processo.

Conhecimentos, habitos, crencas, valores compordo o
repertério no qual o estudante esta inserido. O sistema ao
qual a escola pertence, os profissionais que compdem a
equipe gestoras e educadores, a comunidade e familiares
integram os arranjos a serem considerados nos processos
de educacao de transito. A possibilidade de envolvimento
de todos esses atores no processo, bem como de realizacao
de acoes multissetoriais pode favorecer substancialmen-
te os resultados do ensino e da aprendizagem.
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Consideramos necessarios investimentos e processos
que podem fortalecer e tornar definitiva e sistematiza-
da a realizacdo da educacao para o transito nas escolas.
Nao se trata exatamente de investimentos financeiros,
mas diretrizes para a politica publica que sejam capazes
de influenciar e favorecer que a educacdo para o transito
ocorra.

Assim, listamos alguns investimentos que considera-
mMos ser necessarios ao processo:

NO AMBITO MUNICIPAL E ESTADUAL

» Incluir a educacdo para o transito na politica publi-
ca dos municipios.

» Tornar a educacao para o transito um projeto insti-
tucional, incluindo-a nos projetos politico-pedago-
gicos das escolas publicas e particulares.

» Instituir um processo permanente de educacao
para o transito.

» Promover a intersetorialidade no tratamento do
tema.

NA SOCIEDADE

» Influenciar uma mudanca cultural e comporta-
mental sobre o transporte das criancas nas fami-
lias.

NO AMBITO FEDERAL

» Gerar os meios, ferramentas e subsidios técnicos-
-tedricos.

» Promover a formacao profissional.

» Promover a abordagem e o tratamento multissetorial.

Da mesma forma, estabelecer procedimentos operacio-
nais para programas de educacdo para o transito favorece-

ra o fortalecimento, a analise e a continuidade de politicas
publicas.

Esses procedimentos passam pela:

» Sensibilizacdo desses atores para a necessidade da
realizacao da educacao para o transito.

» O estabelecimento de “contratos” para que a acdo
ocorra.

» A definicdo de indicadores, a sistematizacdo e a or-
ganizacao de informacoes.

» Aformacao pedagégica dos envolvidos no processo.

» O envolvimento da familia, da sociedade e de ou-
tros setores.

» Oacompanhamento e a avaliacao de resultados.

» O replanejamento.

A consideracdo da acdo multissetorial permite estabele-
cer diferentes indicadores para os programas de educacao
para o transito. Tais indicadores sdo adequados aos objeti-
vos, acoes e metas estabelecidas.

Entre os indicadores podemos destacar alguns exemplos:

Alunos:

» A construcao de conhecimentos e ampliacao de re-
pertérios com base nos objetivos gerais e especifi-
cos estabelecidos no programa.

» A progressiva autonomia para a circulacdo segura
com base na percepcao de risco e na transformacao
dessas situacoes.

Familia:

» Mudancas de habitos no transporte das criancas.

» Percepcao e construcdo de novos conhecimentos
para transitar.

» Mudanca cultural sobre seguranca viaria.

Escola e professores:

» Ampliacao de repertério e conhecimentos sobre o
tema.

» Intervencoes concretas na circulacao da escola, seja
em sua organizacao ou no espaco fisico.

» Sistematizacdo e realizacao da educacao para o
transito durante o ano letivo.

Multissetorialidade:
» Realizacdo de acoes multissetoriais no ambito de
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transporte, fiscalizacao, engenharia viaria, infraes-
trutura, entre outras.

Tendo em vista todas as consideracoes apresentadas no
documento Referencial Tedrico — Educacdo para o Tran-
sito e Curriculo e buscando fomentar novas praticas em
educacdo para o transito, o Observatoério Nacional de Se-
guranca Viaria elaborou o Programa de Educacdo para o
Transito Observatério Educa alicercado em legislacoes
e estudos existentes sobre o tema e com o objetivo de
contribuir para uma abordagem cada vez mais sistémica
das questoes relacionadas a educacdo para o transito.

O programa busca apresentar principios orientado-
res e subsidios para promover as competéncias e habili-
dades para o enfrentamento dos desafios da mobilidade
do mundo contemporaneo, compreendendo-a como um
meio de garantia do direito constitucional de ir e vir.

Dessa forma, proporciona a articulacao e a coorde-
nacao de acoes entre as disciplinas e areas de conheci-
mento, oferecendo as criancas e jovens a oportunidade
de um processo continuo e sistematizado de educacao
para o transito, que promova o desenvolvimento da au-
tonomia, a capacidade de resolver problemas relaciona-
dos ao tema e a capacidade cooperativa e participativa.

Espera-se que o programa contribua para o desen-
volvimento pessoal daqueles que dele participarem,
oferecendo situacoes pedagégicas que permitam o aper-
feicoamento da capacidade de agir, pensar e atuar nas
situacoes de transito. Também se espera que o programa
promova a significacao, o pertencimento, a aprendiza-
gem da diversidade e a capacidade de situar-se.

O Observatorio Educa orienta um tratamento transver-
sal do tema e espera favorecer que a pratica educativa pos-
sa estabelecer uma relacao entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre arealidade) e
as questodes da vida real e de sua transformacao (aprender
narealidade e da realidade), considerando a complexidade
do real e a necessidade de se considerar a teia de relacoes
entre os seus diferentes e contraditérios aspectos.

O Observatorio Educa sistematizado de modo a incluir a
educacao de transito explicita e estruturalmente na orga-
nizacao curricular, garantindo sua continuidade e apro-
fundamento ao longo da escolaridade, dando um sentido

social aos procedimentos e conceitos proprios das areas
convencionais. Os objetivos educacionais foram estrutu-
rados permeando as areas de conhecimento.

Dessa forma, o programa ¢ desenvolvido de forma a
garantir a continuidade e a ressignificacao de conceitos e
conteudos ao longo da escolaridade, permitindo sucessi-
vas retomadas de um mesmo conhecimento e favorecen-
do o sentido e usualidade no cotidiano.

Espera-se que o programa conquiste a curto, médio e
longo prazos comportamentos mais responsaveis e por
consequéncia a reducao das lesoes e dbitos causados pe-
los eventos de transito.

Os objetivos do Programa estdo alinhados aos objeti-
vos gerais e especificos propostos neste documento e em
suas diretrizes e conteudos, a saber:

Principios orientadores:
» Promover o protagonismo das criancas e jovens.
» Promover progressiva autonomia para a circulacao
segura em todos os modos de deslocamentos assu-
midos por criancas e jovens em idade escolar.

Objetivos educacionais gerais:

» Habilitar criancas e jovens para transitar com auto-
nomia e seguranca.

» Construir e desenvolver a percepcao de risco de
forma adequada as caracteristicas cognitivas e psi-
comotoras e as possibilidades de aprendizagem a
cada faixa etaria.

» Construir conhecimentos sobre mobilidade urbana
sustentavel.

» Promover atitudes éticas e cidadas em todas as si-
tuacoes de transito.

Conteudos e conceitos centrais:

» Regras e condutas para a circulacao de pedestres,
ciclistas, condutores e passageiros de veiculos mo-
torizados e nao motorizados.

» Mobilidade, acessibilidade e seguranca viaria e se-
guranca veicular.

» Construcado de conhecimento sobre saude, autocui-
dado e autoprotecao.

» Compreensao e aquisicao de valores éticos e sus-
tentaveis.

» Desenvolvimento da cidadania e de habitos se-
guros e solidarios para uma boa convivéncia no
transito.
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» Conhecimentos sobre estatisticas de transito, con-
dicoes viarias, sinalizacao.
» Reducao e prevencao de acidentes no transito.

MATERIAIS DE SUPORTE PEDAGOGICO

Para garantir a realizacdo do trabalho, o programa dispo-
nibiliza material didatico para alunos e professores acom-
panhado de recursos e suportes técnicos que sejam faci-
litadores para implantacdo e continuidade do processo.
Conforme é descrito nos proximos paragrafos, o material
didatico do Programa Observatério Educa conta com livro
para alunos e professor, plataforma digital e outros mate-
riais de suporte pedagogico.

LIVRO PARA OS ALUNOS

» Nove (9) livros contendo: nove (9) temas acompa-
nhados de um conjunto de atividades. Sao trés (3)
unidades por ano de escolaridade transversaliza-
das a Base Nacional Comum.

\_ _/

LIVRO PARA O PROFESSOR

» Nove (9) livros contendo: orienta¢des para o tra-
balho com os nove (9) temas encontrados no livro
do aluno, com objetivos, area de conhecimento,
dialogo com outros temas transversais, conceito,
estratégias, jogos, atividades para casa, gabarito e
avaliacao.

\_ _J

LIVRO PARA O PROFESSOR

» Um referencial teérico para os nove anos do En-
sino Fundamental, contendo: transversalidade e
educacao para o transito; educagao para o transito
e curriculo, educacdo para o transito e as areas de
conhecimento, diretrizes pedagogicas, etc.

. J

Livro para os alunos: apresenta os conteudos dos
temas e atividades tedricas e praticas, relacionando-os
a realidade do aluno. As atividades sao interativas e po-
tencializam o protagonismo do aluno. Além disso, jogos
e outros recursos sao utilizados para estimular o envolvi-
mento, o interesse e a avaliacao da participacao do aluno.

12

O objetivo da colecao é de ser um material dida-
tico que, entre outras coisas, possibilite um traba-
Iho dindmico e eficiente na relacdo entre docentes

e discentes. Nao deve ser encarado como uma pro-
posta singular, mas complementar a acao dos pro-
jetos ja realizados na escola, trabalhando de forma

interdisciplinar aos demais temas. Por intermédio
da relacao teoria e pratica, os alunos sao estimula-
dos a confrontar diversos assuntos de seu cotidia-
no, com vistas a provocar reflexao e mudanca de
comportamento em relacao ao transito, cidadania,
mobilidade e meio ambiente, bem como promover
a formacdo de uma geracao capaz de fazer escolhas
mais seguras no transito.

» Estudo sistematico de leitura, interpretacao de tex-
tos e imagens.

» Textos verbais e ndo verbais com estrutura clara e
linguagem acessivel, além de ilustracoes, fotogra-
fias, infograficos, mapas, tabelas, etc.

» Trabalho com vocabulario para aumentar o reper-
tério cultural dos alunos.

» Atividades que desenvolvem habilidades de racio-
cinio, argumentacao e respeito pelas opinices di-
vergentes.

» Por meio do quadro “O que vemos na imagem”, a
crianca aprende a perceber e expressar ideias e
emocodes partir da interpretacdo da leitura visual.

» As atividades propostas consideram sempre a his-
toria pessoal e social dos alunos e seus conheci-
mentos prévios trazidos do cotidiano.

» Propoe-se sempre a leitura de um texto e imagem
na introducao de cada bloco tematico.

» Apresenta atividades diversificadas, dentre elas jo-
gos e brincadeiras que promovem uma aprendiza-
gem prazerosa e significativa.

» Sugestdo de atividades para casa, com o objetivo de
contribuir na integracdo e interacdo entre aluno,
professor e familia.

A colecdo do ensino fundamental (anos finais) pos-
sui uma diferenciacdo em sua estrutura, o OPA, que tem
como fundamento levar o aluno a observar, pensar e
agir frente a uma série de questdes que lhe sdo apre-
sentadas.



Observatorio Educa

» Observar: os conhecimentos sdo desenvolvidos
com base na exploracao, tratamento e mapeamen-
to das informacoes relevantes a partir de determi-
nado assunto.

» Pensar: o foco do trabalho é levar os alunos a refle-
tir, pensar quais as atitudes que priorizam e flexi-
bilizam na resolucao de problemas e na tomada de
decisoes frente as questoes apresentadas.

» Agir: criar situacées em que os alunos sejam mo-
bilizados e motivados a organizar o conhecimento
construido, favorecendo a aprendizagem continua,
tanto dentro quanto fora da sala de aula, tornan-
do-se protagonistas do processo de aprendizageme
agentes transformadores de si mesmos e do mundo
ao seu redor.

Livro para o professor: contém orientacoes peda-
gogicas para aplicacdao do programa, de forma que as
equipes pedagogicas possam adequa-lo ao projeto po-
litico-pedagogico da escola. O material orienta o desen-
volvimento e estratégias pedagogicas para as ativida-
des existentes no livro do aluno, bem como oferece o
subsidio tedérico para a abordagem a ser realizada pelo
professor.

Os livros para o professor sdo estruturados por ano de
escolaridade da seguinte forma:

» Indicacdo da area do conhecimento a ser estudada
por unidade, bem como a relacdo com o tema trans-
versal, facilitando o planejamento e organizacao do
trabalho.

» Cada tema é introduzido com orientacoes concei-
tuais para subsidiar o entendimento do professor
mediante a tematica a ser trabalhada.

» As orientacOes das atividades sdo referenciadas a
partir de um cédigo de forma a facilitar a busca e
manuseio do material.

» Sugestao de atividades complementares, jogos e
brincadeiras, que permitem outras estratégias de
trabalho com vistas a pér em pratica ou reforcar os
conhecimentos trabalhados em sala de aula.

» O quadro “O que vemos na imagem” proposto no
inicio de cada tema permite ao professor fazer uma
sondagem diagnostica acerca do que o aluno co-
nhece sobre o assunto, através de questdes orais de
levantamento e checagem de hipdteses e/ou ante-
cipacao do conteudo da unidade.

» As indicacoes de “Para casa” tém como finalidade
promover um trabalho integrado com familiares
e responsaveis, de modo a compartilhar conheci-
mentos apreendidos em sala de aula e favorecer a
reflexdo dos adultos acerca do conteudo apreendido,
levando-os a repensar atitudes e comportamentos.

» Cada tematica propoe uma avaliacdo, para que o
professor consiga medir o nivel de aprendizado de
cada aluno.

» As atividades apresentadas exploram a proprieda-
de de diferentes géneros textuais, poem em desta-
que a resolucao de situacdes-problema, interpreta-
cao de textos, imagens, fotografias; os alunos sao
convidados a observar, registrar, comparar, investi-
gar o mundo que os cerca, em especial a comunida-
de em que vivem; auxiliam no processo de alfabeti-
zacao nos anos iniciais.

» Indicacdo do vocabulario nos textos da obra.

» Indicacao do gabarito de respostas por tematica.

Meio digital: o Programa contara também com um
ambiente digital de suporte ao professor e ao aluno,
onde se dardo a gestdo de conteudos e trabalhos com re-
des sociais.

AMBIENTE DIGITAL PARA CONTATO E TRABALHO
PERMANENTE COM O PROFESSOR

MATERIAIS PUBLICADOS EM
FORMATO DIGITAL

CONTATO
TUTORIAL

VIDEOS

(Observar ARTIGOS,

SOCIALIZACAO
DE RESULTADOS,
PESQUISAS

CARTAZES,
APRESENTACOES,
ETC.

Criancas e Jovens

- 45 videos | 5

por ano de

escolaridade)

Plataforma digital

Materiais de suporte didatico: o Programa apresenta
materiais de suporte didatico, como videos ou animacdes,
além de materiais impressos complementares que pos-
sam apoiar o trabalho do professor.
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O Programa propde um processo para garantir sua
sustentabilidade, com envolvimento de toda a sociedade
e formacdo do professor para a abordagem do tema du-
rante a escolaridade, com trés eixos de atuacao.

Divulgacdo: diferentes formas de divulgacdo do pro-
grama nos meios de comunicacao, ampliando a abran-
géncia e o envolvimento de outros meios e segmentos
sociais.

Formacao: formacao do professor presencial, semipre-
sencial ou a distancia, que € complementada com a for-
macao continuada presente na plataforma digital.

Acompanhamento e avaliacdo: oferece meios para
a realizacdo de acompanhamento e avaliacdo dos resul-
tados do programa, estabelecendo indicadores e favore-
cendo a implantacdo de melhorias constantes. Podem ser
realizados por meio da aplicacao de pesquisa, producao de
relatérios de acompanhamento, etc.

O Programa Observatério Educa apresenta atividades por
ano de escolaridade que subsidiam o professor para a
realizacdo da educacio para o transito como tema trans-
versal nas escolas. Cabe destacar que o livro didatico e as
atividades propostas sdao parte do processo, especificado
anteriormente. Além disso, as atividades estao alinhadas
aos principios, diretrizes e objetivos presentes no docu-
mento. Considera-se que a quantidade de atividades seja
adequada para uma carga horaria pertinente ao trata-
mento desse tema transversal.

O programa garante o tratamento transversal do tema:

» Abordando conteudos relacionados a Historia e
Geografia, atendendo a area de conhecimento de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

» Abordando conteudos relacionados a Ciéncias Na-
turais e Biologia, atendendo a area de conhecimen-
to de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

» Abordando conteudos relacionados a Lingua Portu-
guesa, Artes, Educacao Fisica, atendendo a area de
Linguagens e suas Tecnologias.

» Abordando conteudos relacionados a Matematica e
suas Tecnologias.

Dessa forma, o Programa apresenta trés eixos de or-
ganizacdo das atividades, dialogando diretamente com
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natu-

reza e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias,
conforme explicitado na figura da pagina seguinte. Quan-
to a area da Matematica e suas Tecnologias, o material
apresenta interlocucao em atividades dos demais temas.

Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias

Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

Linguagens e suas
Tecnologias

Eixos de organizacao das atividades

Além disso, as atividades propostas dialogam com os
demais temas transversais, pois estes estdo intrinseca-
mente ligados e potencializam-se uns aos outros.
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SAUDE
(CUIDANDO)

senvolvimento de autocui-
dado, protecao e cultura de
seguranca para a preserva-

£

Saude narelacdo com o de-

MEIO AMBIENTE
(AMBIENTE)

Meio Ambiente na re-
lacdo com o transito, o
transporte e a mobilidade
urbana sustentavel.

ETICA E CIDADANIA %}g

(SER E CONVIVER)

Etica e cidadania na contex-
tualizacao das situacoes de
transito e na abordagem
das relacoes sociais estabe-

&8

cao e a melhoria da quali-
dade de vida.

lecidas no transito.

J \ J

Dialogo com os temas transversais

Os conteudos de seguranca viaria sao tratados e abor-
dados no conjunto das atividades de forma a garantir que
o professor consiga contextualizar o conhecimento e tor-
na-lo significativo e usual para os alunos.

MATRIZ PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO
PARA O'TRANSITO
As matrizes pedagogicas para cada ciclo do ensino fun-
damental contemplam nove temas por ano de escolari-
dade. Perpassam esses temas dialogos com outros temas
transversais, como descrito anteriormente.

As Matrizes Pedagogicas estao especificadas nas ta-
belas 1 e 2 (ver paginas a seguir).
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Tabela 1—- Matrizes pedagdgicas — Ensino Fundamental |
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Tabela 2 — Matrizes pedagégicas — Ensino Fundamental Il

Dessa forma, o Programa Observatério Educa propde um  mento sobre mobilidade humana por parte dos alunos, de
processo continuo e um percurso formativo que garantam  forma que sejam capazes de adquirir autonomia conforme
um progressivo aprofundamento na producao de conheci- ampliam suas experiéncias de convivéncia na cidade.
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A mobilidade € um dos direitos fundamentais garanti-
dos pela constituicao e possibilita o desenvolvimento das
cidades e a inclusao social.

Segundo o Ministério das Cidades:

[Mobilidade urbana] é o resultado da interacdo dos
deslocamentos de pessoas e bens entre si e com a pro-
pria cidade. Isso significa que o conceito de mobilida-
de urbana vai além do deslocamento de veiculos ou
do conjunto de servicos implantados para estes des-
locamentos. Pensar a mobilidade urbana é mais que
tratar apenas transporte e transito. (MINISTERIO DAS
CIDADES, 2006, p. 6)

No entanto, hoje o modelo de mobilidade adotado em
algumas partes do mundo tem sido ineficaz em manter
as pessoas seguras durante seus deslocamentos. Como
declara a Organizacao Pan-Americana de Saude:

Embora o uso de vias publicas de circulacdo seja um
beneficio para a sociedade, ao permitir aos individuos
ganhar a vida ou ficar conectados a familia e aos ami-
gos, esta exposicao também pode trazer risco de morte
ou lesdo para todos os usuarios das vias publicas. O ni-
vel do risco depende de varios fatores fisicos e sociais,
como pais de residéncia, a idade do usuario da via, o
tipo de usuario, os meios rural ou urbano, a velocidade,
o consumo de alcool e o tipo de veiculo. Quanto mais
informacodes tivermos sobre esses fatores, mais sere-
mos capazes de prevenir mortes e lesoes, e de promo-

ver eficazmente a seguranca. (OPAS, 2015, p. vii)

Os custos sociais e econémicos dos acidentes de transi-
to sao uma realidade que preocupa governantes de todo o
mundo. Segundo a Organizacao Mundial da Saude,

Estima-se que, em todo o mundo, 1,2 milhdo de pes-
soas sao mortas, a cada ano, em acidentes de transito,
e até so milhdes sejam feridas. As projecdes indicam
que estas cifras crescerdo em cerca de 65% nos proxi-
mos 20 anos, a menos que haja um novo comprometi-

mento com a prevencao. (OPAS, 2012, p.1)

Dessa forma, deve-se compreender a mobilidade como
um fendmeno social complexo e interdisciplinar, que en-
volve as areas de saude, planejamento urbano, transporte,
transito, legislacao, educacao, entre outras. Em especial, os
acidentes de transito devem ser entendidos como um pro-
blema de saude publica, cuja causa deve ser enfrentada
por todos os 6rgaos citados e envolvendo toda a sociedade.

Os traumas e as lesdes decorrentes do transito cau-
sam perdas biopsicossociais aos individuos envolvidos no
evento de transito e também a comunidade em seu entor-
no. Além dessas perdas imensuraveis, existem os custos
financeiros que impactam diretamente as economias dos
paises em desenvolvimento.

O Relatério Mundial sobre Prevencado de Lesdes Cau-
sadas pelo Transito (OPAS, 2012) apresenta um conjunto
de fatores que influenciam a exposicéo ao risco de lesoes
causadas pelo acidente de transito.

Razoes sociais, politicas e econémicas fazem com que
a movimentacao de pessoas e bens seja fundamental, ge-
rando a necessidade de transporte e dessa forma aumen-
tando o risco de colisdes no transito.

Sao muitos os fatores que influenciam a exposicdo ao
risco, a ocorréncia de acidentes e a sua severidade. Deve-se
considerar que é possivel que o risco nao seja completa-
mente eliminado, mas € possivel diminuir sua intensidade,
suas consequéncias e graves lesoes.

Entre os fatores apontados pelo relatério, destaca-se o
crescimento do numero de veiculos automotores — e de
forma substancial os de duas e trés rodas —, a vulnerabi-
lidade dos pedestres e ciclistas e a pouca atencdo as suas
necessidades, os fatores demograficos, observando-se
em especial criancas, jovens e idosos, o planejamento do
transporte, das redes viarias e do uso do solo, a escolha e
uso de modos menos seguros de transporte, sendo o rodo-
viario aquele que apresenta o maior risco em razao da va-
riacdo de fatores que o influenciam, entre eles os variados
meios de transporte utilizados, a infraestrutura e compo-
sicdo do transito.

Se olharmos isoladamente os fatores de infraestrutu-
ra, veiculares, contextuais e o comportamento humano,
tenderemos a intervir em apenas uma causa. Se por um
lado esse olhar pode facilitar a intervencdo por quem
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toma as decisoes, pois reduz a necessidade de negocia-
coes e coordenacao entre varios atores, por outro, perde-
-se a oportunidade do olhar multidisciplinar, que per-
mite acoes integradas e, ao mesmo tempo, a influéncia
de um fator sobre o outro, podendo gerar medidas mais
apropriadas nas abordagens de seguranca no transito.

Nesse sentido, a ONU - Organizacdo das Nacoes Uni-
das - instituiu, no dia 11 de maio de 2010, o periodo de
2011 a 2020 como a Década de Acdo pela Seguranca no
Transito. Também incluiu em seus objetivos do Desen-
volvimento Sustentavel a meta de reduzir pela metade
as mortes e os ferimentos globais por acidentes de tran-
sito até 2020.

Para alcancar essa meta, propoe acoes em cinco eixos,
denominados pilares: Fiscalizacdo, Infraestrutura & Ges-
t3o0, Seguranca Veicular, Saude e Educacao.

Fundamentado na afirmacio acima, o Observatério
Nacional de Seguranca Viaria aponta que é importante
olharmos para nossas praticas, promovendo a educacao
para o transito integrada a Politica Nacional de Transito
e a Politica Nacional de Mobilidade Urbana, reduzindo
os improvisos, criando indicadores, formulando meto-
dologias e referenciais teéricos, registrando processos e
propondo novas praticas pedagogicas dentro e fora da
escola.

No que se refere a educacao, esta ndo deve acontecer
de maneira isolada, mas integrada as politicas publicas,
e que se estabeleca de forma a identificar os desafios
existentes e buscar ferramentas, instrumentos e proces-
sos para os devidos enfrentamentos.

Assim, a educacao deve se propor a pensar as concep-
coes, o papel e a atuacao nos mais variados ambitos e
identificar as tendéncias e novos paradigmas frente as
questoes da mobilidade urbana. O processo educativo
deve fundamentar-se no entendimento do trauma como
um evento previsivel e passivel de prevencao e nao ape-
nas uma mera fatalidade. Deve considerar também as
consequéncias para suas vitimas.

Esse processo deve, ainda, considerar a dimensao pu-
blica do territério onde todos se relacionam e realizam
seus deslocamentos.

Assim temos que o conceito de publico ndo deve ser asso-
ciado a uma ideia de governo ou estado, mas deve ser reco-
nhecido como de cada cidadao, de cada individuo que, com
sua particularidade e singularidade, constréi este espaco de
convivéncia. (MARIUZA e GARCIA, 2010, p.18)

Em suma, a Educacdo para o Transito é parte inte-
grante da gestao do transito, do transporte e por fim da
mobilidade urbana. Nesse contexto pode ser considera-
da também Educacao para Mobilidade, sobre a qual €
possivel afirmar que:

» Eum tema transversal que problematiza temas e
objetos de conhecimentos de varias areas ou dis-
ciplinas.

» Tem como principal objetivo obter um compor-
tamento mais responsavel e por consequéncia a
reducao das lesoes e 6bitos causados pelos even-
tos de transito.

» Para conquistar comportamentos mais responsa-
veis e condutas mais seguras, propde-se a habili-
tar as pessoas a transitar com mais autonomia,
independéncia e seguranca.

» Apoia-se num processo de estimulo e promocao
da cidadania ativa estruturando-se em objetivos
a curto, médio e longo prazo que qualifiquem a
participacdao do cidadao nos mais variados con-
textos.

» Ocorre em variados contextos, em todas as fa-
ses da vida humana e, para atingir os objetivos,
apoia-se na utilizacdo de diferentes técnicas, fer-
ramentas e processos.

Cabe destacar ainda que se trata de um tema de
urgéncia social, tendo em vista as vidas que sao dizi-
madas diariamente por conta de lesdes decorrentes do
atual modelo de mobilidade:

186.300 criancas (entre o e 14 anos) morrem a cada
ano no transito, em todo o mundo - isso representa
mais de 500 criancas por dia.

As lesOes ocasionadas no transito estdo entre as
primeiras causas de morte de criancas acima de cinco
anos de idade.

3.143 criancas e jovens entre o e 17 anos morreram no
transito brasileiro em 2013.
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RANKING <5 ANOS 5-9 ANOS 10 - 14 ANOS 15 -17 ANOS

1 Cpmpllcagoes de Doencas diarreicas HIV/AIDS < calus?das pelo
nascimento prematuro ’ transito

2 Infecgogs .do. tratg respi- Infecgogs 'do. tratg respi- Doencas diarreicas Lesoes autoinfligidas

ratorio inferior ratorio inferior ;
3 Asfixia ao nascer/trauma Meningite Lesoes ceus?das P Violéncia interpessoal
transito
4 Doencas diarreicas Lesoes causadas pelo  Infeccoes do trato respi- HIV/AIDS

transito

ratoério inferior

Tabela 1 -Fonte: World Health Organization, Global Health Estimates, 2014

Esses numeros impoem a sociedade global um desa-
fio de construir um transito mais seguro para a atual e
futuras geracoes.

[reconhece-se que] é responsabilidade compartilhada
buscar um mundo livre de mortes e lesdes graves no
transito, e que lidar com a seguranca no transito exige
colaboracdo entre multiplos atores. (Declaracdo de Brasi-

lia, p.2)

Dada a complexidade desta tarefa, a educacio é neces-
saria e desempenha um importante papel no sentido de
intervir em objetos que lhe dizem respeito: a mudanca de
comportamento, transformacao das questoes culturais, da
construcdo da percepcao de risco. Mas existem ainda outros
aspectos ja citados anteriormente que irao influenciar e, em
alguns momentos, até mesmo determinar condicdes para a
ocorréncia de lesoes e mortes decorrentes do transito.

Dessa forma, ndo podemos acreditar que programas
de educacado para o transito e campanhas de seguranca
no transito, atuando de forma isolada, serdo capazes de
obter resultados significativos para a reducao dos aciden-
tes e das lesoes causadas por eles.

Além disso, com o passar do tempo treinamentos e
informacées pontuais sobre seguranca tendem a ser es-
quecidos. Podemos afirmar que, com o desenvolvimento
social, intelectual e fisico da crianca ou do jovem, outras
significacoes sao necessarias, uma vez que a condicao
biolégica, o contexto, a histéria e o ambiente produzem
situacoes novas a cada dia. Essa afirmacao reforca que os
processos educativos requerem retomada, permanéncia
e continuidade para que frutifiquem em mudancas com-
portamentais e tenham forca para influir em uma cultura
de preocupacao e cuidados com a seguranca maior e me-
lhor do que a que temos hoje.

A clareza sobre os objetivos que se pode atingir com
cada faixa etaria em programas e campanhas educativas
é essencial para que tenhamos resultados efetivos e in-
vestimentos adequados para contribuir com a reducao do
risco e das lesoes por acidente de transito. Investimentos
estes que muitas vezes sdo escassos e que, portanto, de-
vem ser utilizados de forma eficiente.

Acoes pontuais tendem a efetivamente alertar sobre
o tema, chamar a atencdo de parcela da populacao, in-
formar, mas caem no esquecimento quando ndo perma-
necem no cotidiano das pessoas. Mudanca de comporta-
mento, construcdo de conhecimento, transformacao pela
educacao s6 ocorrem com processos educativos que per-
mitam significar conteudos, compreender efetivamente
seu uso no contexto, na vida.

Além disso, os processos educativos também podem con-
tribuir para a construcao de um senso critico sobre o tema e
formar cidadaos e profissionais, com novos valores e referén-
cias, engajados em construir uma mobilidade mais humana.

Entende-se que refletir sobre as questoes acima ¢é funda-
mental para garantir a sustentabilidade de comportamen-
tos positivos quanto a convivéncia e seguranca no transito.

Desenvolver e implementar programas educacionais
e de formacdo abrangentes, inclusivos e baseados em
evidéncias, em um contexto de educacdo continuada,
com testes periddicos, para estimular comportamen-
tos responsaveis de todos os usuarios das vias, com o
objetivo de criar ambiente de circulacao e social paci-
fico, assim como a conscientizacdo sobre os fatores de

risco. (Declaracao de Brasilia, pp. 7,8)

Nesse sentido, a proposta é dialogar com os principios
da Educacdo do Milénio e atuar em diferentes eixos na
Educacao, que sao:
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Educacdo formal e basica — construida no binémio
familia-escola, com participacao direta e indireta de
toda a sociedade e as concepcoes de mundo presentes
na cultura, é a educacado basica para a convivéncia no
transito e acontece durante a infancia, adolescéncia e
juventude. Essa educacao se da de forma intencional ou
ndo, mas defende-se a atuacdo com intencionalidade
educativa, buscando construir uma concepcao de tran-
sito e mobilidade que agregue as discussdes suscitadas
neste documento.

Educacdo especifica e técnica — diz respeito a constru-
cao de conhecimentos e habilidades técnicas para atuar
e conviver no transito, seja em processos de habilitacao
para conducdo de veiculos ou no ensino técnico e supe-
rior. Essa educacao passa a ser oferecida na juventude e
pode ser realizada durante toda a vida adulta.

Educacdo continuada - a sociedade e as cidades estdo
em constante transformacdo e exigem ressignificacoes
dos conceitos e formas de convivéncia por parte de seus
sujeitos sociais. Esse processo de transformacao de atitu-
des e comportamentos pode ser espontaneo ou a partir
de uma intencionalidade pedagogica, por meio de cam-
panhas e iniciativas da area de educacao para o transito
realizada pelo poder publico e sociedade civil organizada.
Envolve todos os cidadaos.

Dessa forma, os trés eixos da educacao para o transito
sdo complementares entre si, uma vez que as atividades
formativas realizadas em uma area exercem influéncia
nas demais acoes. Nesse sentido, pode-se dizer que um
processo de formacao do condutor que considere todas
as questoes de seguranca, autocuidado, interacao social e
responsabilidade do condutor, por exemplo, ira contribuir
para a ressignificacdo de seus saberes e valores a respeito
da mobilidade e impactar positivamente os eixos da edu-
cacdo basica e continuada.

Por outro lado, a educacao para o transito, de forma in-
tencional, desde a formacao basica do sujeito, ira represen-
tar melhoria na formacao de condutores, ja que serao mais
propensos a refletir sobre as questoes de transito e mobi-
lidade humana e desenvolver melhor os conhecimentos e
habilidades necessarios para uma conducao segura, além
de potencializar a propria percepcao de risco e avaliacao
dos jovens condutores. Assim, promove melhorias também
na educacao continuada, uma vez que o repertério da po-
pulacao em geral estara mais bem desenvolvido, possibili-
tando discutir de forma mais qualitativa as questoes levan-
tadas pelas campanhas e acoes de educacdo para o transito.

Ao mesmo tempo, a educacdo continuada potencia-
liza os demais eixos da educacdo e enriquece o meio
social em que ela acontece, proporcionando um maior
engajamento da sociedade nos demais processos educa-
tivos propostos.

Dessa forma, no que se refere a educacao para o transi-
to, cabe aos tomadores de decisdo a tarefa de propor, pla-
nejar e executar acoes coordenadas nos trés eixos, além
de integradas as demais politicas publicas de transito,
transporte e seguranca viaria.

Busca-se também qualificar as acdes nesses eixos, por
meio de um processo abrangente e alicercado sobre as se-
guintes Diretrizes:

» Realizar estudos, pesquisas e producdo de conteu-
dos de educacao para o transito e seguranca viaria
para subsidiar o desenvolvimento de solucdes pe-
dagogicas para o setor.

» Contribuir para a “profissionalizacdo” (recursos
humanos, estruturas e processos) da educacdo
para o transito no pais. Fomentar a pesquisa e a
troca de informacao entre o setor, as universida-
des e sociedade.

» Gerar solucoes e referéncias para a implantacao,
funcionamento e consolidacao das Escolas Publicas
de Transito no Pais - EPT.

» Contribuir para o avanco da municipalizacdo do
Transito no pais, gerando referéncias e subsidios
para a implantacio da EPTs.

» Fomentar a realizacdo de politicas publicas de edu-
cacao para o transito, integradas ao processo de
municipalizacao, a Politica Nacional de Transito e
ao estabelecido pelo Cédigo de Transito Brasileiro.

» Estimular a geracdo de indicadores e parametros
para o funcionamento do setor.

» Destacar, valorizar e potencializar experiéncias exi-
tosas e referéncias.

Por fim, é importante afirmar que promover a segu-
ranca no transito é responsabilidade de toda a socieda-
de e se da por meio de escolhas nos dmbitos individual
e coletivo.

O que este documento propode, portanto, é que se es-
tabeleca um processo intencional de educacao, na escola
e outros espacos formativos, que vise formar individuos
que saibam conviver em sociedade com respeito, didlo-
go, justica, solidariedade e equidade e que facam isso no
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territério em que atuam e transformam, propondo novas  dos setores de educacdo. Este documento aponta cami-
formas de convivéncias e relacao com esse espaco. nhos e perspectivas para que os espacos educativos, em

Para alcancar esses objetivos, faz-se necessario o forta-  especial as escolas, promovam a reflexao e discussao do
lecimento da acdo intersetorial e a necessidade de investi-  tema, construindo e fortalecendo valores como cidadania,
mentos em formacao, producao académica e organizacdo  respeito mutuo, justica, solidariedade e dialogo.



A educacao sempre dialoga com seu tempo e com a
cultura em que esta inserida, tanto nos espacos de educa-
cao formal, quanto na educacao nao formal. Dessa forma,
uma proposta de Educacdo para o Transito deve conside-
rar os atuais desafios que a sociedade enfrenta, além de
dialogar com o sujeito a quem pretende educar.

A necessidade de que a educacao trabalhe a forma-
cdo ética dos alunos esta cada vez mais evidente. A
escola deve assumir-se como um espaco de vivéncia e
de discussao dos referenciais éticos, ndo uma instan-
cia normativa e normatizadora, mas um local social
privilegiado de construcdo dos significados éticos ne-
cessarios e constitutivos de toda e qualquer acdo de
cidadania, promovendo discussdes sobre a dignidade
do ser humano, igualdade de direitos, recusa catego-
rica de formas de discriminacao, importancia da soli-

dariedade e observancia das leis. (BRASIL, 19983, p. 16)

A formacao integral do ser humano é um desafio para
a escola hoje e, por esse motivo, os debates e reflexdes a
respeito da mobilidade precisam estar presentes de forma
transversal as diferentes areas do conhecimento, propon-
do um processo dialético, em que os conhecimentos espe-
cificos dao suporte a producio de conhecimentos para o
transito ao mesmo tempo que a Educacao para o Transito
oportuniza a construcdo de conhecimentos e novas formas
de percepcao do mundo para que os alunos possam apren-
der os saberes historicamente elaborados com propostas
educativas que partem e dialogam com sua realidade.

A escola, como espaco determinante a apreensao, a
compreensdo, a analise e a reflexdo da realidade tor-
na possivel a acao dos alunos como sujeitos histori-
cos, pois ndo ha democracia sem participacao. E, para
viver em uma sociedade verdadeiramente democra-
tica, € necessario exigir os direitos conquistados; co-
nhecer e respeitar as leis; agir com consciéncia e res-
ponsabilidade e acompanhar as transformacdes do
mundo, num processo de aprendizagem permanente.
(BRASIL, 2009, p. 14)

Nas interacoes do transito, os individuos constroem
sua identidade por meio da exploracao do espaco, vivén-
cias, trocas e sociabilidade. Ao mesmo tempo, atuam na
mobilidade conforme os repertérios que construiram ao
longo de sua Educacdo para o Transito — considerando
que ela acontece em trés diferentes eixos, a saber, basica,
especifica ou continuada — e transformam o outro tam-
bém a partir dessa relacao.

Em cada imagem ou representacao simbolica, os vin-
culos com a localizacdo e com as outras pessoas estdao
a todo momento, consciente ou inconscientemente,

orientando as acdes humanas. (BRASIL, 1998b, p. 23)
Ainda sobre esse tema, Schmitz e Silva destacam:

As pessoas, os locais, os horarios, as avenidas e estra-
das, ou seja, o transito nunca sera igual, e esta é sua
caracteristica principal. A acdo de cada um determi-
na e é determinada pela do outro. (SCHMITZ & SILVA,

2010, p. 32)

Dessa forma, para estabelecer um processo dialégico e
realizar uma Educacao para o Transito que seja relevante
para a atualidade, devemos antes de mais nada nos per-
guntar a que sujeito estamos nos referindo.

Essa pergunta pode ser respondida a partir de outros
questionamentos: De que forma € possivel dialogar com
esse sujeito? Quais sdo seus anseios e valores? O que o
leva a realizar determinadas escolhas? E qual tipo de cida-
de esta ajudando a construir?

Podemos responder a essa pergunta na perspectiva do
sujeito no transito. O sujeito nao vive sem sua insercao na
esfera geopolitica. Assim, precisamos discutir como os in-
dividuos participam das relacdes sociais e com o ambiente,
considerando suas particularidades e historias de vida. As
caracteristicas biopsicossociais que foram construidas ao
longo de sua vida irdo conferir significado as suas expe-
riéncias e influenciar suas atitudes e comportamentos no
transito, além de sua participacdo nos assuntos de esfera
coletiva no que se refere as decisdes acerca da mobilidade.
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Além disso, como sujeito histérico, constréi seus valo-
res e crencas a partir da cultura, que hoje é caracterizada
pelo imediatismo, individualismo, egoismo e egocentris-
mo. Soma-se também a dindmica da vida moderna o in-
centivo a pressa e a competicao.

Nesse sentido, é necessaria a negociacao entre os di-
ferentes atores para que as solucoes encontradas coleti-
vamente atendam os diferentes interesses e promovam
cidadania, equidade e inclusao social. Estas serdo cons-
truidas por cada cidade de acordo com suas proprias espe-
cificidades, mas terdo em comum a adocao de estratégias
e medidas destinadas a recuperar a qualidade do espaco
urbano, com favorecimento dos modos nao motorizados
de deslocamento e transporte publico, além do foco na
mobilidade humana com a priorizacao do pedestre como
principal agente da circulacao.

Por isso, a Educacdo para o Transito apresenta alguns
objetivos para engajar a sociedade nessa tarefa de mudan-
ca efetiva da cultura da seguranca viaria, tendo como prin-
cipal meta formar criancas e jovens competentes para o
autocuidado e autoprotecio no transito, apoiando-se num
processo de estimulo e promocao da cidadania ativa com
base em objetivos a curto, médio e longo prazo que estimu-
lam a participacao da crianca e do jovem nos mais variados
contextos de transito, de modo a garantir seu protagonis-
mo e acao transformadora dos riscos na mobilidade.

Objetivos especificos da Educacao para o Transito:

» Promover o protagonismo das criancas e jovens.

» Promover progressiva autonomia para a circulacao
segura em todos os modos de deslocamentos assu-
midos por criancas e jovens em idade escolar.

Objetivos gerais educacionais:

» Habilitar criancas e jovens para transitar com auto-
nomia e seguranca.

» Construir e desenvolver a percepcao de risco de
forma adequada as caracteristicas cognitivas e psi-
comotoras e as possibilidades de aprendizagem a
cada faixa etaria.

» Construir conhecimentos sobre mobilidade urbana
sustentavel.

Para alcancar esses objetivos, esse documento propoe
um processo que seja adequado aos diferentes contex-
tos e realidades com a utilizacao de diferentes técnicas,
ferramentas e processos. Para tanto, apoia-se no prota-

gonismo e no estimulo a acdo transformadora dos riscos
na mobilidade.
Entre conteudos e conceitos indispensaveis, citamos:

» Regras e condutas para a circulacao de pedestres,
condutores e passageiros de veiculos motorizados
e ndo motorizados.

» Mobilidade, acessibilidade, seguranca viaria e se-
guranca veicular.

» Construcao de conhecimento sobre saude, autocui-
dado e autoprotecdo. Compreensao e aquisicao de
valores éticos e sustentaveis.

» Desenvolvimento da cidadania, a participacao social
e de habitos seguros e solidarios para uma boa con-
vivéncia no transito.

» Conhecimentos sobre estatisticas de transito, con-
dicdes viarias, sinalizacdo. Reducao e prevencao de
acidentes no transito.

O processo educativo deve partir dos conhecimentos
prévios dos alunos, buscando ampliar seu repertério com
situacoes que remetam a sua realidade e proporcionar di-
versas ferramentas e estratégias de forma que a aprendi-
zagem seja significativa e os impulsione a transformacao
do espaco em que vivem e circulam.

No Eixo Educacao para o Transito Basica, que sera
aprofundado ao longo desse documento, deve-se criar um
projeto pedagdgico que garanta sucessivas retomadas do
conhecimento, ampliando e aprofundando os saberes e
levando o aluno a olhar para novas questoes da mobilida-
de a cada etapa de ensino, de forma a promover a signifi-
cacao, o pertencimento, a aprendizagem da diversidade e
a capacidade de situar-se.

O tema deve ser tratado de forma transversal e favore-
cer que a pratica educativa possa estabelecer uma relacao
entre aprender conhecimentos teoricamente sistematiza-
dos (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
e de sua transformacao (aprender na realidade e da reali-
dade), observando a complexidade do real e a necessidade
de se considerar a teia de relacoes entre os seus diferentes
e contraditérios aspectos.

O trabalho deve estar sistematizado de modo a incluir
a educacdo para o transito explicita e estruturalmente
na organizacao curricular, garantindo sua continuidade
e aprofundamento ao longo da escolaridade, dando um
sentido social aos procedimentos e conceitos proprios das
areas convencionais.



Referencial Teorico

Para que se possam implantar processos duradouros e
sustentaveis que efetivamente tragam resultados a curto,
meédio e longo prazo, é necessario que a fundamentacao
tedrica se traduza em politicas publicas, com embasa-
mento legal para sua realizacao.

Nesse sentido, cabe analisar o que a legislacao ja
existente orienta a respeito desses assuntos. Desde
1972 esse assunto entrou nas discussdes em nivel fede-
ral, quando o Conselho Federal de Educacao propds um
curso sobre transito nas escolas publicas. Em 1978, as
Diretrizes de Seguranca no Transito do Departamento
Nacional de Transito tentaram, sem sucesso, uniformi-
zar e implantar a Educacao para o Transito no pais, a
partir da pré-escola.

Ja em 1988, a Constituicao Federal diz no Art. 23:

E competéncia comum da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios:
XII — estabelecer e implantar politica de educacao

para a seguranca do transito.

Além disso, existem as legislacdes e praticas especifi-
cas da educacio, que fomentam a Constituicdo:

A Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990, que instituiu o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), complementa
o previsto na Constituicao.

Em 1991, através da portaria n? 678 de 14 de maio de 1991
do Ministério da Educacao, o tema passou a ser incluido na
grade curricular do ensino de primeiro e segundo graus.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, corrobora
e acrescenta aos preceitos da Constituicdo que o ensino
observe os principios de respeito a liberdade, a tolerancia,
a valorizacao da experiéncia extraescolar e a associacao
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais,
considerando a diversidade ético-racional (BRASIL,1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997,
reputam a necessidade da construcao de referenciais que
sejam comuns ao processo de ensino e aprendizagem e
permitam “aos alunos acesso a um conjunto de conheci-
mentos socialmente elaborados e reconhecidos como ne-
cessarios para o pleno exercicio da cidadania” e garantam
ainsercdo de temas transversais.

De acordo com o documento, por se tratar de conheci-
mentos diretamente vinculados a realidade vivida pelos
alunos, a insercao de temas sociais na escola deve estar
vinculada a assimilacdo de mudancas apresentadas por

essa realidade. Sob a denominacdo de Temas Locais, 0s
PCN contemplaram temas que seriam de interesse espe-
cifico de determinada realidade, a serem definidos no am-
bito estadual, municipal ou até mesmo da escola.

Como sera analisado neste documento posteriormen-
te, acredita-se que a Educacdo para o Transito pode ser
entendida como um tema transversal que deve ser pro-
movido em todo o territério brasileiro.

No inicio dos anos 2000, ja houve alguns avancos nes-
se sentido, quando o Ministério da Educacao e Cultura -
MEC lancou a campanha “Educacido no Transito: Uma
Licdo de Vida”.

Ainda na primeira metade dessa mesma década, o
Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) solici-
tou ao MEC que realizasse estudos com o intuito de in-
cluir a Educacao para o Transito nas instituicoes de ensino
brasileiras que ministram a Educacio Basica, assim como
determina o CTB (Cédigo de Transito Brasileiro).

No Parecer n? 22/2004, 0 MEC reconhece que as ins-
tituicoes de ensino brasileiras devem considerar a busca
de comportamentos adequados no transito ao definirem
seus projetos pedagogicos, no entanto o documento sus-
tenta que o caminho ndo é a “inclusdo compulséria” da
disciplina Educacdo para o Transito nos curriculos esco-
lares da Educacao Basica. Acrescenta ainda que, a medida
em que as comunidades escolares entenderem a impor-
tancia do tema, os resultados aparecerao.

A Lei n? 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia o
ensino fundamental para nove anos de duracdo, com a
matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade e fo-
mentando a interseccdo entre o conhecimento produzido
na escola e os modos de vida dos alunos.

Dessa forma, entende-se que ja existe um embasamen-
to legal que justifique o esforco por parte do poder publico
e sociedade civil em promover a Educacdo para o Transito
de forma intencional e planejada na educacao basica.

Ainda cabe destacar as leis especificas de transito e
seus desdobramentos:

O ultimo Coédigo de Transito Brasileiro (CTB) publicado
pela Lei n? 9.503, de 23 de setembro de 1997, estabelece
que a Educacdo para o Transito “é um direito de todos”,
constituindo dever prioritario para os componentes do
Sistema Nacional de Transito (SNT).

Art.74. AEducacdo para o Transito é direito de todos e cons-
titui dever prioritario para os componentes do Sistema Na-

cional de Transito.
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Art.76. A Educacdo para o Transito sera promovida na
pré-escola e nas escolas de 12, 22 e 32 graus, por meio
de planejamento e acées coordenadas entre os érgaos
e entidades do Sistema Nacional de Transito e de
Educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, nas respectivas areas de atuacao.
Paragrafo unico. Para a finalidade prevista neste arti-
go, o0 Ministério da Educacao e do Desporto, mediante
proposta do CONTRAN e do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, diretamente ou mediante
convénio, promovera: I — a adocao, em todos os niveis
de ensino, de um curriculo interdisciplinar com con-
teudo programatico sobre seguranca de transito; II
—a adocado de conteudos relativos a Educacdo para o
Transito nas escolas de formacdo para o magistério e
o treinamento de professores e multiplicadores; III - a
criacdo de corpos técnicos interprofissionais para le-
vantamento e analise de dados estatisticos relativos
ao transito; IV — a elaboracao de planos de reducao de
acidentes de transito junto aos nucleos interdiscipli-
nares universitarios de transito, com vistas a integra-
cdo universidades-sociedade na area de transito.

Art. 77. No ambito da Educacao para o Transito cabera
ao Ministério da Saude, mediante proposta do CON-
TRAN, estabelecer campanha nacional esclarecendo
condutas a serem seguidas nos primeiros socorros em
caso de acidente de transito. Paragrafo unico. As cam-
panhas terdo carater permanente por intermédio do
Sistema Unico de Saude — SUS, sendo intensificadas
nos periodos e na forma estabelecidos no art. 76.

Art. 315. O Ministério da Educacao e do Desporto, me-
diante proposta do CONTRAN, devera, no prazo de du-
zentos e quarenta dias contado da publicacao, estabe-
lecer o curriculo com conteudo programatico relativo
a seguranca e a educacao de transito, a fim de atender

o disposto neste Cédigo.

Tendo esse historico em vista, cabe destacar ainda ou-
tras legislacoes pertinentes:

A Resolucdon? 4, de 13 de julho de 2010, do MEC, define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa-
cao Basica.

De acordo com essa resolucao, pelo menos 20% do to-
tal da carga horaria anual deve ser destinado a um con-
junto de programas e projetos interdisciplinares eletivos
criados pela escola. Dentre outros temas, cita a Educacao
para o Transito, conforme prevista no Cédigo de Transito
Brasileiro.

A Resolucdo n? 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos:

Art. 16. Os componentes curriculares e as areas de
conhecimento devem articular em seus conteudos,
a partir das possibilidades abertas pelos seus refe-
renciais, a abordagem de temas abrangentes e con-
temporaneos que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera indivi-
dual. Temas como saude, sexualidade e género, vida
familiar e social, assim como os direitos das criancas
e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n® 8.069/90), preservacao do
meio ambiente, nos termos da politica nacional de
educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99), educacao para
o consumo, educacao fiscal, trabalho, ciéncia e tecno-
logia, e diversidade cultural devem permear o desen-
volvimento dos contetudos da base nacional comum e
da parte diversificada do curriculo.

§ 12 Outras leis especificas que complementam a
Lei n? 9.394/96 determinam que sejam ainda incluidos
temas relativos a condicao e aos direitos dos idosos (Lei n®
10.741/2003) e a Educacdo para o Transito (Lei n® 9.503/97).
§ 22 A transversalidade constitui uma das maneiras
de trabalhar os componentes curriculares, as areas de
conhecimento e os temas sociais em uma perspectiva
integrada, conforme as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais Gerais para a Educacio Bésica (Parecer CNE/CEB n?®

7/2010 e Resolucdo CNE/ CEB n® 4/2010).

Em 11 de maio de 2010, a Organizacao das Nacdes
Unidas (ONU), com base em estudos da Organizacao
Mundial de Saude, por meio de Assembleia Geral, pro-
clamou oficialmente, com o apoio de mais de 110 pai-
ses, incluindo o Brasil, o periodo de 2011 a 2020 como a
Década de Acao pela Seguranca no Transito, objetivan-
do conter ou reverter a tendéncia crescente de fatali-
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dades e ferimentos graves em acidentes no transito no
mundo.

No Brasil, em complemento ao documento da ONU, a
Agéncia Nacional de Transportes Publicos (ANTP) publi-
cou em 2011 0 Plano Nacional de Reducdo de Acidentes e
Seguranca Viaria para a Década 2011-2020.

Em novembro de 2015 aconteceu em Brasilia a Segun-
da Conferéncia Global de Alto Nivel sobre Seguranca no
Transito. Como resultado desse encontro, com o endosso
de 120 paises, com a participacao da sociedade civil e es-
pecialistas, foi publicada a “Declaracdo de Brasilia”, docu-
mento que destaca o importante papel da saude publica
para a reducao das mortes e lesdes no transito e para a
melhoria dos resultados na area da saude.

Cabe citar, por ultimo, alguns outros documentos que
corroboram o que foi defendido:

Politica Nacional de Reducao da Morbimortalidade
por Acidentes e Violéncias (BRASIL, 2001); Politica Na-
cional de Transito (CONTRAN, 2014); Assembleia Ge-
ral da ONU sobre a Década de Acao pela Seguranca no
Transito; Plano Nacional de Reducdo de Acidentes e Se-

guranca Viaria para a Década 2011-2020; Relatério para
a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XXI.

O Decreto n? 2.867, de 8 de dezembro de 1998, destina
45% do valor total do prémio do seguro para Danos pes-
soais Causados por Veiculos Automotores de Via Terrestre
(DPVAT) ao Fundo Nacional de Saude, para custeio da as-
sisténcia médico-hospitalar dos segurados vitimiados em
acidentes de transito, e 5% ao Departamento Nacional de
Transito, para aplicacao exclusiva em programas destina-
dos a prevencao de acidenets de transito.

Dentre os diversos papéis da educacao, esta a tarefa
de proporcionar principios orientadores e subsidios para
promover as competéncias para o enfrentamento dos de-
safios do mundo contemporaneo. Considerando o exposto
neste capitulo e compreendendo a mobilidade como um
desses desaflos e um meio de garantia do direito constitu-
cional de ir e vir, € desejavel que a Educacao para o Tran-
sito proporcione em seu projeto pedagoégico ferramentas
para promover os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades necessarias a esse enfrentamento.



“O conhecimento humano é construido; a
aprendizagem significativa subjaz essa construcao.”
(J.D. Novak)

A complexidade do trabalho de ensinar exige do pro-
fessor um processo de atualizacdo constante, ao mesmo
tempo que exige da escola uma adaptacao constante ao
mundo. Nesse sentido, é necessario que se reflita sobre a
pratica da educacdo para o transito nas escolas da educa-
cdo basica.

Ao conceber a educacao para o transito apoiada no
conceito de mobilidade humana, discutem-se também
seus elementos, como diversidade, desenvolvimento hu-
mano, ensino e aprendizagem, curriculo e avaliacao.

O termo diversidade se manifesta na pluralidade de
identidades que caracterizam os grupos e as sociedades
que compoem toda a humanidade. Conviver, respeitar
e promover a diversidade é fundamental para que to-
das as pessoas tenham igualdade de oportunidades,
além de combater a discriminacdo e o preconceito em
relacdo a etnia, género, orientacdo sexual, deficiéncia,
crenca ou idade.

A convivéncia com a diversidade e pluralidade é im-
portante para toda a sociedade, mas sé se torna possivel
se as diferencas forem respeitadas. O artigo 22 da Declara-
cao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), aprovada na
Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro
de 1948, diz que nao deve haver, em nenhum momento,
discriminacao por raca, cor, género, idioma, nacionalida-
de, opinido ou qualquer outro motivo.

A sociedade ¢ constituida pela diversidade, que tem
como implicacdo uma multiplicidade de comportamen-
tos e relacoes. Cada individuo possui sua particularidade,
que o diferencia dos demais. Entretanto, nota-se que nem
sempre a diversidade e a singularidade sao respeitadas,
gerando conflitos interpessoais e preconceito. Além disso,
deve-se garantir o respeito a diversidade para garantir os
direitos de todas as pessoas.

Como nos demais direitos, o direito fundamental de
ir e vir somente sera garantido para todas as pessoas, in-

dependentemente de suas condicoes, ao se buscar equi-
dade e respeito a diversidade na construcao e uso do es-
paco publico.

Ao falar de espacos publicos é preciso compreender, pri-
meiramente, a importancia que estes possuem na constru-
cao do territdrio que se convencionou chamar cidade.

O Cddigo de Transito Brasileiro (CTB), em seu art. 12, pa-
ragrafo 19, considera transito como

[...] a utilizacao das vias, por pessoas, veiculos e ani-
mais, isoladas ou em grupos, conduzindo ou nao, para
fins de circulacdo, parada, estacionamento e operacao

de carga e descarga. (BRASIL, 1997)

As ruas sao espacos de interacdo e convivio social. To-
dos, ao sairem de suas casas, a fim de atender interesses
individuais se encontram com diversas pessoas, na maior
parte das vezes desconhecidas, com quem irdo interagir
em circulacao. Cada individuo tem suas idiossincrasias
e construiu uma experiéncia diferente de vida, cultura,
ideais e valores, que carrega para o transito e influi noto-
riamente no seu transitar. O seu comportamento muda
de acordo com suas necessidades, com as condicoes fisi-
cas e mentais apresentadas no dia.

Por isso, o transito € um complexo fenémeno social.
A possibilidade de usufruir da cidade como conjunto,
como espaco publico, significa a necessidade de romper
barreiras impostas pela desigualdade socioespacial. Es-
tar na rua € mais do que apenas pensa-la como local de
passagem e circulacdo. O direito a cidade esta ligado a
possibilidade que os diversos grupos sociais tém de se
deslocarem pelos centros urbanos para exercerem suas
atividades sociais. Afinal, sé € possivel usufruir dos direi-
tos a educacao, lazer, saude, trabalho se é possivel deslo-
car-se pela cidade.

Dentro desta perspectiva, Vasconcelos (1998, p. 19) de-
fine transito como uma disputa pelo espaco fisico, que
reflete uma competicdo pelo tempo e pelo acesso aos
equipamentos urbanos, ou seja, € uma negociacao per-
manente do espaco, coletiva e conflituosa. E essa negocia-
cdo,dadas as caracteristicas de nossa sociedade, nao se da
entre pessoas iguais: a disputa pelo espaco tem uma base
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ideolégica e politica; depende de como as pessoas se veem
na sociedade e de seu acesso real ao poder.

As novas configuracdes das médias e grandes cidades
apontam dificuldades de mobilidade, que comprometem
o desempenho da economia urbana e a qualidade de vida
das pessoas, seja pelas condicoes de infraestrutura viaria
e dos sistemas de transportes, seja por razdes econémicas.

Em funcao da idade, estado de saude, estatura e outros
condicionantes, varias pessoas tém necessidades espe-
ciais para se locomoverem nos espacos urbanos.

As dificuldades, limitacdes e impedimentos vao desde
o simples deslocamento até a mais complexa utilizacao
do espaco. Muitos individuos estdo impedidos de acessar
os equipamentos publicos, receber informacdes, entrar
nos veiculos e realizar seu deslocamento.

Ha de se considerar que parte dessas pessoas possui
dificuldades na mobilidade urbana decorrentes de algu-
ma deficiéncia ou mesmo leves alteracoes em suas estru-
turas fisica, sensorial, organica e mental.

Dentre esses aspectos ha outro fator importante a ser
considerado, na medida em que as cidades podem pare-
cer hostis as criancas e adolescentes, que frequentemente
se sentem excluidos dos espacos publicos e dos meios de
transporte que sdo, na sua maioria, projetados e ajustados
as necessidades dos adultos e automéveis.

Pensar no outro, no diferente, na diversidade, é pensar
na possibilidade de reduzir e eliminar as barreiras do pre-
conceito, da discriminacao e da desigualdade. Neste con-
texto, Dussel (2001) citado por Costa (2009, p. 62) afirma:

[...] aceitar o argumento do outro supde o aceitar o ou-
tro como igual, e esta aceitagdo do outro como igual
é uma posicdo ética, é o reconhecimento ético ao ou-
tro como igual, quer dizer, aceitar o argumento nao
é somente uma questdo de verdade, é também uma
aceitacdo da pessoa do outro. (DUSSEL apud COSTA,
2009, p. 62)

Nesse contexto, a escola deve proporcionar aos alunos
um convivio pautado na justica, no respeito e na solida-
riedade, de modo que os alunos vivenciarao esses valores,
incorporando-os asua personalidade e levando essas pra-
ticas ao convivio em sociedade.

A inclusdo possibilita a sociedade se estruturar, or-
ganizar, adaptar para receber as pessoas com defi-

ciéncia, devem ser eliminadas todas as barreiras que

discriminam os sujeitos da sociedade, sejam elas ar-
quitetonicas, metodolégicas, instrumentais, atitudi-
nais. (SASSAKI apud OLIVEIRA, 2015, p. 220)

A Constituicao Federal Brasileira (BRASIL, 1988) esta
estabelecida sobre alguns principios como o da dignida-
de humana, ou seja, todos podem conviver em sociedade
sendo respeitados mutuamente; da igualdade de direitos,
isto é, todos podem conviver com a diversidade respei-
tando as especificidades do outro; do reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades; da demo-
cratizacao na educacao; da transversalidade, vivéncia e
globalidade e da sustentabilidade ambiental que visam
a apreensao de conhecimentos historicamente construi-
dos pela sociedade sobre os direitos humanos, a formacao
da consciéncia cidada objetivando a formacao para a hu-
manizacdo, a vida, o desenvolvimento e a convivéncia em
sociedade.

Dessa forma, € necessario planejar processos de ensi-
no e aprendizagem que componham o itinerario forma-
tivo dos alunos na educacdo basica para a construcao de
novos modos de convivéncia que garantam esses direitos.

A mudanca na cultura do transito comeca com a educa-
cao. Especialistas em transito afirmam que a educacao é
um dos principais pilares para a mudanca de cultura para
mobilidade e seguranca no transito.

Para Delors (apud MEDEIROS, 2015, p. 23), “face aos
multiplos desafios do futuro, a educacao surge como trun-
fo indispensavel a humanidade dos ideais da paz, da liber-
dade e da justica social”.

Com base nessa visao, a Organizacao das Nacoes Uni-
das para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), por
meio da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o
século XXI, estabeleceu os quatro pilares de um novo tipo
de educacdo. No texto “Os quatros pilares da educacao”,
consta que:

[...] 2 educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a
vida, serao de algum modo, para cada individuo, os
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto
€, adquirir os instrumentos da compreensao; apren-
der a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e coope-

rar com os outros em todas as atividades humanas;
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finalmente aprender a ser, via essencial que integra

as trés precedentes. (UNESCO, 1998, p. 89,90)

Aprender a conhecer

Dentro dessa perspectiva, no transito o aprender a conhe-
cer esta atrelado ao conhecimento das leis, das regras, dos
riscos e das atitudes seguras para a promocao de um tran-
sito seguro.

Aprender a conhecer consiste em utilizar a aprendiza-
gem para a construcdo desses conhecimentos, bem como
tornar essa construcdo significativa e prazerosa. E preciso
“aprender a aprender”, ou seja, desenvolver a autonomia
do aprendiz, em que este aprende a construir o conheci-
mento por si mesmo.

Os exercicios de atencdo, de memoéria e de pensamen-
to, praticados no contexto escolar, sao imprescindiveis na
educacdo para o transito. Ao aprimorar a capacidade de
atencao e de memoria das pessoas, contribui-se para a se-
guranca no transito, ja que uma das principais causas da
violéncia viaria é a falta de atencao. Muitas vezes a falta de
atencao, a facilidade de se distrair mesmo transitando a pé
sao habitos que precisam ser trabalhados com mais énfase.

O trabalho pedagogico deve preparar o aluno a reali-
zar a observacao e leitura dos espacos por onde transita,
a percepcao dos obstaculos no transito, imbutir a cultura
da prevencao, prever e entender atitudes dos outros com
quem interage no transito, desenvolver habilidade para
ver e ser visto.

Aprender a fazer
A educacdo no transito nao se limita apenas a ensinar re-
gras de circulacao, mas também deve contribuir para for-
mar cidadaos responsaveis, auténomos, comprometidos
com a preservacao da vida. Dessa forma, o aprender a fa-
zer estd atrelado ao exercicio da cidadania plena, levando
o educando a ter coragem de executar e arriscar-se, de ex-
perimentar os conhecimentos adquiridos em sala de aula.
Aprender a fazer € aprender a usar construtivamen-
te sua visdo critica, compreender o contexto ao qual esta
inserido e agir ativamente sobre ele, fazendo-se autor de
sua propria histéria. Além disso, desenvolver a empatia
e cultivar o sentimento de solidariedade para agir ativa-
mente a fim de transformar a sociedade e a educacao.

Aprender a viver juntos, aprender com os outros
Conforme a UNESCO (1998), aprender a conviver repre-
senta, atualmente, um dos maiores desafios da educacao.

A humanidade tem uma histéria de conflitos, mas ha
elementos novos que acentuam o perigo e o potencial de
autodestruicdo criado pelo homem no decorrer do século
XX. O transito € um exemplo disso.

A violéncia no transito é frequente e tem se intensifi-
cado a cada dia. O desrespeito as regras e o individualismo
tornam o espaco de circulacio conflituoso e violento. Nes-
se sentido, € fundamental trabalhar a convivéncia pacifi-
ca desde crianca.

Muitas pessoas tém a tendéncia de supervalorizar as
suas qualidades e as do grupo a que pertencem, costu-
mam alimentar preconceitos desfavoraveis em relacao
aos outros, tém tendéncia de dar prioridade ao espirito
de competicao e ao sucesso individual (UNESCO, 1998). A
inversdo dos valores que resulta no preconceito, na com-
peticado e no individualismo se reflete no transito, um am-
biente de sociabilidade. A consequéncia desse reflexo é a
violéncia viaria. Segundo a UNESCO (1996), para resolver
esses conflitos a educacdo deve utilizar dois caminhos
complementares. Num primeiro plano, a descoberta pro-
gressiva do outro. Num segundo plano, e ao longo de toda
a vida, a participacao de projetos comuns.

Promover a capacidade da crianca em saber se colocar
no lugar dos outros é fator fundamental para resolucao
de conflitos.

Aprender a ser

E preciso desenvolver nas pessoas a autonomia, a capaci-
dade critica e a determinacdo, para que possam estabele-
cer os seus proprios juizos de valor, de modo a poder deci-
dir, por si mesmos, como agir em diferentes situacoes da
vida (UNESCO, 1998).

No convivio diario nas vias, sdo necessarios cidadaos
equilibrados emocionalmente, responsaveis, compreensi-
vos, respeitosos e autonomos.

No contexto escolar, organizar propostas que incluam
atividades com vistas a promover a percepcao do outro, a
resposta afetiva ao colega e a situacdo dele, além da pro-
pria situacao, constitui estratégias fundamentais para as
criancas tratarem os outros do modo como querem ser
tratadas. Ao educar sob essa perspectiva, a diminuicao da
violéncia viaria sera uma consequéncia.

Para compreender os processos educativos que nor-
teiam essa pratica pedagogica, € necessario compreender
o aluno, sujeito ativo no processo de producdo do conhe-
cimento, e como ele percebe e reorienta sua trajetéria a
partir das intervencoes pedagoégicas.
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O documento Indagacdes sobre Curriculo (BRASIL, 2007)
apresenta a definicdo de desenvolvimento humano, que
ocorre em periodos que se distinguem entre si pelo do-
minio de estratégias e possibilidades especificas de acao,
interacdo e aprendizagem. Ainda afirma que, conside-
rando os periodos de desenvolvimento (infancia, ado-
lescéncia, maturidade e velhice), seria mais adequado
pensar o desenvolvimento humano como um processo
de transformacoes sucessivas marcadas pela evolucao
biolégica (constante para todo ser humano) e pela vi-
véncia cultural. Assim, de acordo com o documento, a
crianca leva para a sala de aula comportamentos histo-
ricamente construidos adquiridos em seu cotidiano, que
constituem o repertério de acdes e formas de interacao
de que ela dispoe.

Neste mesmo documento, defende-se que “Somente
as situacoes que, de modo especifico, problematizam o co-
nhecimento levam a aprendizagem” (BRASIL, 2007, p. 35).
Destaca-se, ainda, que “aprender significa, exatamente, ser
capaz de estabelecer conexdes entre informacdes, cons-
truindo significado” (BRASIL, 2007, p. 35). Dessa forma,

O tempo para aprender, geralmente, nao é um tempo cur-
to, pois a construcdo e o desenvolvimento dos conceitos
sdo progressivos e dependem de sucessivas retomadas de

um mesmo conteudo. (BRASIL, 2007, p. 46)

Considerando o exposto no documento supracitado, a
abordagem da educacao para o transito deve considerar o
embasamento nas teorias construtivistas ou sociointera-
cionistas da aprendizagem. Apesar das diferencas entre
as duas perspectivas, ambas trabalham com a concepcao
de que o aluno € o sujeito da aprendizagem e aprende por
meio da interacao (relacdo) com o objeto de conhecimen-
to, com o professor e com os colegas.

Com base nas teorias de Piaget, Vigotsky e Wallon, a
aprendizagem € um processo de conhecimento, de com-
preensao das relacées em que as condicOes externas
atuam mediadas pelas condicoes internas. Para eles, exis-
te uma supremacia da aprendizagem significativa, que
supoe reorganizacao cognitiva e atividade interna.

A capacidade de conhecer e aprender se constréi a
partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio.
As teorias sociointeracionistas concebem, portanto, o
desenvolvimento infantil como um processo dinamico,
pois tratam as criancas como seres ativos e nao mera-

mente receptores das informacdes que estdo a sua vol-
ta. Por meio do contato com seu proprio corpo, com as
coisas que as rodeiam, bem como através da interacdo
com outras criancas e adultos, as criancas vao desenvol-
vendo a capacidade afetiva, autoestima, a sensibilidade,
o raciocinio, o pensamento e a linguagem. A articulacao
entre os diferentes niveis de desenvolvimento (motor,
afetivo e cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas de
forma simultanea e integrada.

Essas teorias destacam a importancia da acao, do en-
volvimento e da interacdo do sujeito com o objeto a ser
conhecido (a realidade), ddo importancia também as va-
riaveis internas da aprendizagem e consideram a conduta
humana como totalidade.

Para Vigotsky, a crianca inicia seu aprendizado muito
antes de chegar a escola, mas o aprendizado escolar vai in-
troduzir elementos novos ao seu repertério. O desenvolvi-
mento e a aprendizagem estdo inter-relacionados desde
seu nascimento, os meios fisicos ou sociais interferem no
aprendizado das criancas de modo que chegam a escola
com uma série de bagagens e conhecimentos adquiridos.
Na escola, a crianca desenvolvera outro tipo de conheci-
mento.

Dessa forma, o conhecimento se divide em dois gru-
pos: aqueles adquiridos da experiéncia pessoal, concreta
e cotidiana, que sdo chamados “conceitos cotidianos ou
espontaneos”, caracterizados por observacoes, manipu-
lacdes e vivéncias diretas da crianca, e os conceitos cien-
tificos adquiridos em sala de aula, relacionados aqueles
ndo diretamente acessiveis a observacao ou acao ime-
diata da crianca.

Dentro da perspectiva do cenario do transito, as crian-
cas sao as mais vulneraveis e frageis fisicamente, inexpe-
rientes, ndo tém medo e ainda estao desenvolvendo sua
habilidade de reacdo aos perigos. Comumente encontra-
mos criancas circulando, muitas vezes distraidamente,
em um bairro com avenidas, estradas de terra, rodovias e
quase sempre desacompanhadas de adultos.

Os pais e outros responsaveis devem desempenhar um
papel importante no sentido de ajudar as criancas a inter-
pretar o que ocorre ao seu redor, considerando que a crian-
ca pequena possui capacidade limitada para avaliar os
riscos. A crianca é um ser em formacao e desenvolve seus
habitos culturais e comportamentais a partir dos modelos
e referéncias de sua infancia e seu circulo de influéncia, so-
bretudo na familia. Por essa razdo, cabe a escola um papel
de mediacao entre os conhecimentos, crencas e valores que
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o aluno ja construiu ao longo de sua trajetoria e aqueles de-
sejaveis para uma boa convivéncia urbana.

Dessa forma, a crianca podera interiorizar novos olha-
res sobre a mobilidade e seguranca viaria e promover mu-
danca de comportamentos relacionados ao autocuidado,
solidariedade e respeito no transito e, até mesmo, influen-
ciar a mudanca de habitos em sua familia.

Assim sendo, a escola deve ser a base para educar seus
cuidadores a fim de reconhecerem esses perigos e terem
uma supervisao ativa na vida das criancas, resgatar nelas
valores morais e éticos, com vistas a conscientiza-las para
a grande problematica atual do transito, alertando para
uma mudanca atitudinal da sociedade, bem como prepa-
ra-las para uma vida de convivio social.

Os objetivos educacionais integrados ao processo educativo
Por esse motivo, propoe-se tratar a educacao para o
transito com base na urgéncia social que representa
pensar as questoes da mobilidade humana na atuali-
dade e sua relacdo com o curriculo escolar. Assim, é ne-
cessario olhar para as areas de conhecimento, de forma
a evidenciar componentes curriculares que contribuem
para pensar questoes da mobilidade e, ao mesmo tem-
po, referenciar-se em outros temas transversais indi-
cando a possibilidade de um olhar mais sistémico para
o objeto de conhecimento.

Esse olhar para a educacado para o transito objetiva en-
tao contribuir para que o tema seja incluido nas praticas
pedagogicas das escolas de forma intencional, além de
pensar em estratégias de abordagem com cada grupo e de
definir o que os alunos podem aprender com ele.

Segundo Oliveira (1995), para que a crianca atinja os
objetivos finais de cada unidade didatica, temos antes de
identificar os fatos, conceitos e principios que serdo pro-
postos, os procedimentos a considerar e os valores, nor-
mas e atitudes indispensaveis. Para o autor, os conteudos
escolares que possuem relacao com a vida do aluno sao
mais facilmente aprendidos.

Nesse sentido, € necessario tratar a intencionalidade
do tema e propor algumas reflexdes para que seja possi-
vel entender como a educacdo para o transito perpassa o
curriculo e as areas de conhecimento e ao mesmo tempo
dialoga com outros temas transversais.

Em primeira analise, é possivel verificar que, ao fazer-
mos um conjunto de questoes inter-relacionadas sobre a
educacao para o transito, esta justifica-se por si mesma,

superando os limites das areas curriculares. Além disso, é
possivel observar que varios contetudos se organizam em
torno de problemas ou hipédteses, o que permite aos alu-
nos avancar na construcao de seus conhecimentos.

Observa-se ainda que o tema permite vincular dife-
rentes informacoes, potencializando a significacdo do co-
nhecimento quando se propoe a responder aos mais va-
riados problemas que decorrem durante a aprendizagem.

Com base nas afirmacoes acima, é justificavel a
transversalidade do tema. Para tanto, existem algumas
orientacdes para que este possa efetivamente integrar
o curriculo.

A primeira delas relaciona-se a necessidade de se esta-
belecer um processo que promova a aprendizagem signi-
ficativa, partindo do que os estudantes sabem, de suas hi-
poteses e conhecimentos precedentes diante do tema. Os
estudantes trazem conhecimentos prévios sobre o tema,
e suas hipoteses, sejam elas verdadeiras, falsas ou incom-
pletas, influirdo naquilo que é possivel conectar, dando
sentido a aprendizagem.

Segundo Ausubel (1982), o fator isolado mais impor-
tante que influencia o aprendizado € aquilo que o apren-
diz ja conhece. Para o autor, ensinar sem levar em conta
0 que a crianca ja sabe é um esforco em vao, pois o novo
conhecimento nao tem onde se ancorar.

Assim, ha de se considerar a necessidade de uma pre-
visdo dos conteudos que se pretende abordar e que essa
previsao deve ser vista como um ponto de partida para a
pratica pedagogica, uma vez que a interacao com a turma
pode modificar o processo.

Segundo Weisz (2009), as boas situa¢des de aprendi-
zagem costumam ser aquelas em que os alunos preci-
sam colocar em jogo tudo que sabem e pensam sobre o
que se quer ensinar; os alunos tém problemas a resolver
e decisdes a tomar em funcio do que se propdoem a pro-
duzir; a organizacdo da tarefa pelo professor garante a
maxima circulacdo de informacdo possivel; o conteudo
trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto socio-
cultural real, sem se transformar em objeto escolar vazio
de significado social.

Outro aspecto a ser considerado é a funcionalidade da-
quilo que se deve aprender. Os problemas abordados na
perspectiva de relacdo com procedimentos favorecem a
funcionalidade.

Funcionalidade estd aqui relacionada as possibilida-
des de uso do conhecimento adquirido em situacdes co-
tidianas da vida, envolvendo também questodes de signifi-
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cacao do conhecimento produzido por parte do sujeito do
processo de ensino-aprendizagem.

Este olhar para o tratamento do tema requer do profis-
sional uma busca permanente por atualizacao e autode-
senvolvimento e certamente podera contribuir para uma
pratica pedagogica que va encontrando nexos para o objeto
de conhecimento, superando situacoes em que as solucdes
de problemas ocorrem de forma compartimentada. Tam-
bém permitira ao profissional que aprenda da sua prépria
intervencao e sobre a sua propria intervencao, uma vez que
otema olevara a ir além dos problemas cotidianos do grupo.

Por ultimo, € importante destacar o papel da educacao
para o transito de ampliar o repertério dos alunos e ajuda-
-los a construir saberes e estratégias para enfrentamento
de diferentes situacdes no decorrer da vida. Dessa forma,
apesar de ser necessario partir da realidade local e de si-
tuacoes concretas de interacdo e percepcao do transito, o
processo educativo deve levar o aluno a ampliar sua visao a
respeito do tema e prepara-lo para lidar com diferentes si-
tuacoes durante a vida, sejam diferentes papéis assumidos
na circulacdo ou novas configuracodes do espaco urbano.

Em relacao a avaliacao, esta deve ser inicial, formati-
va e final:

» Inicial: que deve verificar o que os alunos sabem so-
bre o tema, suas hipéteses, experiéncias e referén-
cias de aprendizagem formais e ndo formais.

» Formativa: que acompanha aquilo que o estudante
esta aprendendo a medida que novas questoes sao
colocadas.

» Final: que analisa o que os alunos aprenderam em
relacdo a proposta inicial, seja em um ano de esco-
laridade ou em um ciclo. Que se propde a responder
a questao: os alunos sao capazes de estabelecer no-
vas relacoes?

Entre as questdes a que se busca responder para a
abordagem do tema, estao:

» Ter uma previsao dos conteudos e atividades que
permitam trabalhar o tema, buscando responder
ao que se pretende que os alunos aprendam.

» Estudar e atualizar informacoes em torno do tema.

» Fazer a previsao de recursos para a abordagem
do tema.

» Especificar o argumento que sera o fio condutor
para a abordagem do tema.



Este documento propde a inclusao do tema transito de
forma transversal ao curriculo e assim o defende, pois
compreende o transito como um fenémeno social e de
grande relevancia para a vida.

Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que:

Atransversalidade diz respeito a possibilidade de se esta-
belecer, na pratica educativa, a relacdo entre aprender na
realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as ques-
toes da vida real (aprender na realidade e da realidade).
(BRASIL, 1997, p- 31)

Esses temas envolvem um aprender sobre a reali-
dade, exigindo, portanto, um ensino-aprendizagem de
conteudos que estdo ligados diretamente a transforma-
coes sociais, atitudes pessoais e consequéncias de tais
transformacdes e comportamentos sobre uma socieda-
de em geral.

Outra caracteristica importante é que esse aprender
abre espaco para saberes extraescolares, atrelando a
teoria a pratica e contribuindo, assim, com a formacao
integral do sujeito, ja que esses temas nao constituem
uma disciplina, mas transitam por elas, exigindo dessa
forma um trabalho continuo, abrangente e integrado.
No decorrer de toda a educacao, eles estardo presentes
em diversas situacoes e poderdo ser inseridos nos dife-
rentes momentos de cada aula e disciplinas. Segundo o
Ministério da Educacao:

Nao constituem novas areas, mas antes um conjunto
de temas que aparecem transversalizados nas areas de-
finidas, isto é, permeando a concepcao, os objetivos, os
conteudos e as orientacoes didaticas de cada area, no
decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A transver-
salidade pressupoe um tratamento integrado das areas
e um compromisso das relacdes interpessoais e sociais
escolares com as questdes que estdo envolvidas nos te-
mas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos
alunos e o contato intelectual com tais valores. (BRASIL,

19974, p. 64)

Por meio de tais assuntos — que se caracterizam
como casos de urgéncia, buscam trazer e favorecer a
aprendizagem, compreensao da realidade e participa-
cdo social —, os temas transversais sao saidas e medidas
de uma série de conteudos que transitam pelas discipli-
nas classicas, favorecendo a analise e a reflexdo sobre
esses temas, a fim de que os alunos realizem sua pro-
pria aprendizagem e traduzam em comportamentos os
conhecimentos construidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — do
Ensino Fundamental preveem como temas transver-
sais a serem trabalhados durante o processo de ensino-
-aprendizagem: ética; meio ambiente; saude; orienta-
cdo sexual e pluralidade cultural, além de temas locais
de interesse especifico de uma determinada realidade
ou aqueles que sao de urgéncia social.

Além das adaptacdes dos temas apresentados, é im-
portante que sejam eleitos temas locais para integrar o
componente Temas Transversais; exemplo, muitas cida-
des tém elevadissimos indices de acidentes com vitimas
no transito, o que faz com que suas escolas necessitem
incorporar a educacao para o transito em seu curriculo.
(BRASIL, 19974, p. 64)

O transito hoje é considerado um assunto de urgén-
cia ndo somente no ambito local, mas nacional. E algo
que envolve e mexe diretamente com a paz e a vida de
todos, e esta totalmente ligado a educacao, cidadania,
ao autocuidado e a mudancas de comportamentos, ati-
tudes que venham promover um transito mais humano
e seguro.

Ao definir os temas a serem trabalhados na trans-
versalidade, o Ministério da Educacao levou em consi-
deracao os seguintes critérios:

» Urgéncia social
Trata-se de questoes graves, que se apresentam
como obstaculos para a concretizacao da plenitu-
de da cidadania, afrontando a dignidade das pes-
soas e deteriorando sua qualidade de vida.
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» Abrangéncia nacional
Questoes pertinentes a todo o pais.

» Possibilidade de ensino-aprendizagem no ensi-
no fundamental
A experiéncia pedagogica brasileira, ainda de
modo ndo uniforme, indica essa possibilidade,
em especial no que se refere a educacao para sau-
de, educacao ambiental e orientacdo sexual, ja
desenvolvidas em muitas escolas.

» Favorecer a compreensao da realidade e a parti-
cipacao social
Expressao da finalidade ultima dos Temas Trans-
versais, nesse critério os alunos podem desen-
volver a capacidade de posicionar-se diante das
questoes que interferem na vida coletiva, superar
a indiferenca, intervir de forma responsavel.

Assim, os temas eleitos, em conjunto, devem propi-
ciar uma visdo ampla e consistente da realidade brasi-
leira e sua insercao no mundo, além de desenvolver um
trabalho educativo que possibilite uma participacao
social dos alunos.

E importante salientar que, considerando os objeti-
vos estabelecidos pelos PCNs, é perfeitamente possivel
e justificavel a introducdo do eixo tematico transito
para os alunos, pois se torna um recurso didatico im-
portante na aquisicdo de conhecimentos e mudancas
de certos comportamentos inadequados, além de tratar
de diversas situacoes em diferentes momentos, afinal
o tema transita pelos diferentes conteudos e situacoes
vividas no cotidiano das criancas.

Da mesma forma, a inclusao do transito ou mobili-
dade urbana como tema integrador dialoga com a pro-
posta da Base Nacional Curricular Comum na medida
em que:

Os temas integradores dizem respeito a questoes que atra-
vessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de
vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus proces-
sos de construcao de identidade e no modo como intera-
gem com outros sujeitos, posicionando-se ética e critica-
mente sobre e no mundo nessas interacées. Contemplam,
portanto, para além da dimensdo cognitiva, as dimensoes
politica, ética e estética da formacao dos estudantes. Os te-

mas integradores perpassam objetivos de aprendizagem

de diversos componentes curriculares, nas diferentes eta-

pas da educacao basica. (BRASIL, 2013, p. 12)

Nesse sentido, o transito se torna um tema de abran-
géncia nacional, uma vez que as questoes relacionadas
a seguranca viaria e mobilidade humana perpassam
todo o territério urbano e rural. Além disso, é neces-
sario que a escola prepare o aluno para as diferentes
condicoes e modos de vida nos municipios brasileiros,
ampliando seu repertério e proporcionando o desenvol-
vimento progressivo da autonomia para circulacao nos
diferentes contextos.

Dentro do projeto educacional, verifica-se a deman-
da por uma reflexao em que a nocao de conteudo esco-
lar se amplia para além de fatos e conceitos, passando a
incluir procedimentos, valores, normas e atitudes. Ao
tomar como objeto de aprendizagem escolar contetudos
de diferentes naturezas, reafirma-se a responsabili-
dade da escola com a formacao integral do aluno e a
necessidade de intervencdes conscientes e planejadas
nessa direcao.

A transversalidade transpassa as disciplinas, tendo
como principais objetivos potencializar valores, fomen-
tar comportamentos e desenvolver posturas e atitudes
frente a realidade social, favorecendo, dessa maneira, a
construcao da cidadania do educando.

E importante destacar, todavia, que néo se trata de
incluir novos conteudos e objetivos a educacao formal,
mas aprofundar e sistematizar os saberes ja elabora-
dos pelos alunos, de modo que o processo de ensino-
-aprendizagem ocorra de forma significativa.

Assim, propde-se que a escola continue a desem-
penhar seu papel de socializacdo e espaco de ensino-
-aprendizagem dos conhecimentos historicamente
construidos, mas com base em uma organizacao curri-
cular que permita ao aluno construir sua prépria inter-
pretacao do mundo a partir desses saberes. Ou seja, nao
se trata de concorrer entre os temas, mas apoiar-se na
realidade de circulacdo e convivéncia na cidade que ja
faz parte do aluno, bem como em seus conhecimentos
prévios sobre o tema, e a partir do tema construir o co-
nhecimento critico.

Nesse sentido, pode-se, por exemplo, alfabetizar os
alunos a partir do reconhecimento de simbolos exis-
tentes em seu cotidiano de circulacido, como os sinais
de transito, indicacdes de lugares na cidade, nomes de
ruas e prédios publicos, etc.
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Ainda no ensino fundamental, a histéria de um lu-
gar pode ser utilizada como contexto para que os alu-
nos compreendam melhor os conceitos da memoria, de
mudanca e de permanéncia, ja que ela engloba a his-
téria dos alunos, levando-os a compreender melhor o
processo de transformacao do espaco, conceitos basicos
de permanéncia e mudanca, além das nocdes de tempo
e espaco e, ao mesmo tempo, percebam como a historia
desse espaco altera a mobilidade humana dessa regido.

No Ensino Médio, o professor pode ensinar estatisti-
ca e probabilidade a partir do conceito de risco de morte
no transito, compreender o perfil das vitimas e propor
solucdes com os conhecimentos produzidos.

Além de ser transversal as areas do conhecimento, o
transito dialoga com outros temas transversais, articu-
lando-se entre os diferentes temas, mas nao se limita a
eles, como ¢ exposto a seguir.

No tocante as questoes relacionadas ao meio am-
biente, cabe promover situacoes que levem os alunos a
observacao, a exploracao, a analise, ao debate e a produ-
cao do conhecimento sobre os lugares onde vivem, as-
sim como leva-los a conhecer os instrumentos de loco-
mocao que favorecem e facilitam a mobilidade aos seus
destinos, bem como o impacto ambiental ocasionado
pelo acumulo de veiculos nos grandes centros urbanos.

Quanto a saude, esta totalmente relacionada as
questdes de seguranca no transito, pois é responsabi-
lidade de toda a sociedade garantir a integridade da
vida humana no transito. De acordo com o inciso 2°
do Artigo 12 do Cédigo de Transito Brasileiro (1997), “O
Transito, em condicoes seguras, é um direito de todos e
dever dos érgaos e entidades componentes do Sistema
Nacional de Transito, a estes cabendo, no ambito das
respectivas competéncias, adotar as medidas destina-
das a assegurar esse direito”.

Nesse sentido a escola possui papel fundamental
para difundir as principais atitudes a serem adotadas
pelos alunos independentemente do papel que assu-
mem, sejam pedestres, passageiros e ciclistas, assim
como repassar informacoes aos pais e aos comunitarios.

A Educacao para o transito pode ser considerada
como uma acao para desenvolver no ser humano capa-
cidades de uso e participacdo consciente das vias ter-
restres, sejam elas urbanas ou rurais, uma vez que, ao
transitar, os individuos estabelecem relacdes sociais,
compartilham espacos e fazem opcées de circulacao
que interferem direta ou indiretamente na sua qua-

lidade de vida e na daqueles com quem convivem no
transito.

A educacao deve ir além e proporcionar o desenvol-
vimento de um sujeito auténomo, critico e reflexivo,
consciente de seu papel enquanto cidadao atuante na
sociedade, que interage com outros individuos, com cul-
turas e valores diferenciados, contribuindo para acdes e
decisoes efetivas na transformacao da sociedade.

A mudanca de comportamento e de cultura, no en-
tanto, bem como a construcao de conhecimentos que
irdo impulsionar transformacdes sociais, s6 ocorre com
processos que permitam significar conteudos, com-
preender efetivamente sua funcionalidade em seu con-
texto em sua vida.

Dessa forma, a defesa do transito como tema trans-
versal se consolida no fato de ser um tema que dialoga
com diversos saberes, dando suporte a um processo de
ensino-aprendizagem voltado a realidade do aluno e
articulando os diversos temas que perpassam a escola,
estejam eles relacionados aos conhecimentos histori-
camente construidos ou aqueles que irdo auxiliar a for-
macao do aluno para a cidadania.

A definicao de saude possui implicacoes legais, so-
ciais e econdémicas dos estados de saude e doenca; sem
duvida, a definicdo mais difundida é a encontrada no
preambulo da Constituicao da Organizacao Mundial da
Saude (OMS) — Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU):
define-se a Saude como “um estado de completo bem-
estar fisico, mental e social e ndo somente auséncia de
afeccdes e enfermidades”.

Assumido o conceito da OMS, nenhum ser humano
(ou populacao) sera totalmente saudavel ou totalmen-
te doente. Ao longo de sua existéncia, vivera condicoes
de saude/doenca, de acordo com suas potencialidades,
suas condicoes de vida e sua interacao com elas.

Realizar a educacdo para o transito como tema
transversal nas escolas permite tratar o tema aciden-
te de transito como questado de saude publica, atuando
desde muito cedo na educacdo de criancas e jovens para
desmistificar uma cultura ha muito tempo arraigada
de que o acidente é uma fatalidade, um acaso, uma obra
do destino, o preco do progresso, entre muitos outros
termos e definicoes do cotidiano.

Para a Politica Nacional de Reducao da Morbimorta-
lidade por Acidentes e Violéncias,
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Acidente é entendido como o evento nao intencional e
evitavel, causador de lesdes fisicas e ou emocionais no
ambiente doméstico ou nos outros ambientes sociais,
como o do trabalho, do transito, da escola, de esportes
e o de lazer. (BRASIL, 2001, p. 8)

Abordar o tema durante as etapas de escolaridade pro-
porcionara a desconstrucao dessaimagem de fatalidade e
estimulara atitudes de autocuidado e protecao, exploran-
do temas e situacoes cotidianas vivenciadas pelas crian-
cas e jovens de forma a construir uma cultura de segu-
ranca viaria e promovendo a paz, preconizada pela ONU,
OMS, pela UNESCO, pelo Governo Brasileiro por meio dos
Ministérios da Saude, da Educacdo e das Cidades (DENA-
TRAN - Departamento Nacional de Transito), entre outros
orgaos e organizacoes da sociedade civil organizada.

Para tratar o tema de maneira adequada, é neces-
sario conhecé-lo e compreender seu significado como
violéncia letal e em progressivo avanco global que leva
a morte ou deixa milhares de pessoas com graves feri-
mentos e traumatismos permanentes.

Esse progressivo aumento global levou a ONU a pro-
clamar a Década de Acdo pela Seguranca no Transito
2011-2020 no ano de 2010. O principal objetivo é redu-
zir em 50% o numero de mortes e feridos por meio de
formulacao e implementacao de planos internacionais,
nacionais e regionais.

Em marco de 2010, a Assembleia Geral das Nacoes Uni-
das publicou uma resolucao instituindo a Década. O docu-
mento foi elaborado com base em estudos da OMS que sao
estarrecedores e caracterizam uma epidemia mundial:

» SO no ano de 2010, houve 1,24 milhao de mortes
por acidente de transito em 182 paises do mundo.

» Entre 20 e 5o milhoes de pessoas sobrevivem com
sequelas permanentes.

» Os acidentes de transito representam a 32 causa
de mortes na faixa de 30-44 anos, a 22 na faixa de
5-14 e 12 na faixa de 15-29 anos de idade.

» A OMS estima que, na atualidade, go% dessas
mortes acontecem em paises com rendimentos
baixos ou médios que, em conjunto, possuem me-
nos da metade dos veiculos do mundo. Segundo
as previsdes da OMS, vai ser precisamente nesses
paises que a situacao vai se agravar ainda muito
mais, em funcdo de um esperado aumento nos

indices de motorizacdo, sem equivalentes inves-
timentos na seguranca nas vias publicas, como
vem acontecendo no Brasil.

» Atualmente, tais acidentes ja representam um
custo global de US$ 518 bilhoes/ano ou 1% a 3%
do PIB (produto interno bruto) de cada pais.

» Se nada for feito, a OMS estima que deveremos
ter 1,9 milhdo de mortes no transitoem 2020e 2,4
milhdes em 2030.

Dados de 2015 da OMS indicam que o Brasil esta em
12 lugar na América do Sul quando se trata da taxa de
mortalidade por 100.000 habitantes. O ultimo relaté-
rio aponta ainda que paises de baixa ou média renda,
possuidores de 54% da frota de veiculos no mundo, sdo
responsaveis por 9o% das mortes no transito.

Segundo dados do Ministério da Saude, os principais
agravos a saude associados as faixas etarias médias dos
alunos de terceiro e quarto ciclos sdo as chamadas cau-
sas externas, especialmente os acidentes extradomici-
liares e os riscos decorrentes da violéncia social.

Entre as primeiras causas de morte, aparecem os aci-
dentes de transito, homicidios e suicidios, responsaveis
por aproximadamente 75% dos ébitos de adolescentes
do sexo masculino.

De acordo com o Ministério da Saude em 2012, de
cada dez criancas e adolescentes que perderam a vida
por fatores externos (que abrangem todos os acidentes
e violéncias), trés morreram em acidentes de transito.

Nota-se que ha padroées distintos por faixa etaria
para as mortes de transito, conforme indicado no Mapa
da Violéncia (WAISELFISZ, 2012).

» Em criancas com menos de um ano de idade, a
maior proporcao de mortes se registra como ocu-
pantes de veiculo automotor.

» A partir do primeiro ano e até os 14 anos de idade,
a maior incidéncia dos acidentes acontece quan-
do transitavam a pé pelas ruas.

» Entre 15 e 19 anos de idade, a maior proporcao en-
contra-se entre os motociclistas.

Criancas e adolescentes se tornam alvos dessa epi-
demia da violéncia no transito, em decorréncia da sua
menor percepcao de perigo, por nao conseguirem esti-
mar a velocidade dos veiculos ao atravessarem a rua,
por nao utilizarem a faixa de seguranca, por brincarem
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narua em meio a circulacao de veiculos, por ndo conhe-
cerem as regras do transito, enfim, pela prépria imatu-
ridade mental e fisica das criancas para avaliarem os
riscos e seguirem as normas ja estabelecidas, pelo espi-
rito de competicao e velocidade muitas vezes mais evi-
dente dessa faixa etaria, além do conflito urbano entre
veiculos e pedestres, aliado ao nao respeito ao pedestre
por parte dos condutores de veiculos.

Além disso, como indica a Comissao Europeia, tradu-
zida pela Associacdo Transporte Ativo:

Ainda assim, com muita frequéncia, nossas cidades
parecem ter sido desenhadas sem que se levasse em
conta as criancas e os jovens. Espacos publicos e meios
de transporte — planejados por adultos saudaveis para
no maximo outros adultos saudaveis — negligenciam
as necessidades das criancas da mesma forma que ne-
gligenciam as necessidades das outras “minorias”. Isso
representa uma ameaca a independéncia das criancas
e produz um efeito importante no seu desenvolvimen-
to e bem-estar. (ASSOCIACAO TRANSPORTE ATIVO,

2010, p.7)

Além disso, € importante referir a total falta de pro-
tecdo dos pedestres, pois ndo ha uso de equipamento
pessoal que possa reduzir as lesoes e suas sequelas,
muitas vezes fatais.

Para o adolescente, a moto e o carro sdo vistos como um
simbolo de aventura e desafio. A velocidade excessiva, mui-
tas vezes testada em “rachas” ou em exibicées em grupo,
com manobras radicais, torna o uso do veiculo perigoso e
nocivo. A nao utilizacdo de equipamentos de seguranca,
como capacete e roupa adequada para os motociclistas, a
imaturidade, a tendéncia de superestimar suas capacida-
des e a pouca experiéncia para dirigir sdo comportamentos
que contribuem para o evento do acidente de transito. Ou-
tro fator que colabora para a ascensao dos indices de aci-
dentes de transito consiste no nao cumprimento das leis de

transito associado a impunidade. (MARTINS, 2013, p. 203)

Por outro lado, entende-se que € possivel buscar for-
mas de convivéncia e modos de vida nas cidades que
promovam a saude.

O conceito de “Cidade Saudavel”, originado no Canada
na década de 1980, serve hoje como parametro para

nortear projetos de saude que vém se desenvolvendo

em diversas partes do mundo, a partir da sua incorpo-
racao pela OMS. Considera-se que uma “Cidade Sauda-
vel” deve ter:

Uma comunidade forte, solidaria e constituida sobre
bases de justica social, na qual ocorre alto grau de par-
ticipacao da populacao nas decisoes do poder publico.
Ambiente favoravel a qualidade de vida e satude, limpo
e seguro; satisfacdo das necessidades basicas dos cida-
daos, incluidos a alimentacao, a moradia, o trabalho, o
acesso a servicos de qualidade em saude, a educacao e
a assisténcia social. Vida cultural ativa, sendo promo-
vidos o contato com a heranca cultural e a participa-
caonuma grande variedade de experiéncias. Economia

forte, diversificada e inovadora. (BRASIL, 1997b, p. 66)

Nesse contexto, falar de saude implica levar em con-
ta, por exemplo, o planejamento urbano das cidades. A
qualidade de vida deve ser um dos primeiros fatores a
serem considerados quando se planeja um municipio.
Deve-se pensar em espacos para cultura e lazer, cami-
nhar em seguranca e ter a disposicdo as mais variadas
formas de transporte.

Cidades saudaveis sdao democraticas e seguras. O
transporte publico, por exemplo, precisa ser de qualida-
de, o que engloba integracao, frequéncia, conforto, se-
guranca, etc. As areas verdes, além de contribuir com o
resfriamento das temperaturas, sdo fundamentais para
reduzir a poluicdo e o indice de enchentes. Calcadas e
ciclovias devem ser projetadas para atender a todos,
independentemente de classe social ou bairro habitado.
Com menos carros e com a reducdo da velocidade maxi-
ma permitida, as ruas tornam-se mais seguras para que
sejam adotadas politicas que priorizem o caminhar ou
a bicicleta como um meio de transporte seguro.

Nesses fundamentos esta a justificativa para a rea-
lizacao da educacdo para o transito nas escolas com
permanéncia durante toda a escolaridade e integrando
politicas de governo. Assim conseguiremos contribuir
para desmistificar a cultura de fatalidade em relacdo ao
acidente de transito e construir uma cultura de autopro-
tecdo e cuidado que caminha para uma cultura de paz.

Processos educativos requerem retomada, perma-
néncia e continuidade. O tema, além de recorrente e cuja
construcao de valores concorre com os padrdes vigentes
na sociedade, precisa ser aprofundado ao longo do ensi-
no. Com o desenvolvimento social, intelectual, fisico da
crianca, do jovem, outras significacées sdo necessarias,
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pois sua condicao biolégica, seu contexto, sua histéria e
o ambiente produzem situacdes novas a cada dia.

Dessa forma, cabe construir saberes para possibili-
tar construir o senso de autocuidado e prevencao das
lesdes no transito, de modo que o aluno, a partir das
informacdes e conhecimentos produzidos, seja capaz
de observar o espaco onde vive, refletir sobre suas pro-
prias atitudes e modos de vida na cidade e atuar de for-
ma critica para preservar a si mesmo e as pessoas com
quem compartilha o espaco.

Considera-se Etica um conjunto de principios e valores
que guiam e orientam as relacdes humanas para a pra-
tica da cidadania. Para que haja conduta ética, é preciso
que exista o agente consciente, que conhece a diferenca
entre o bem e o mal, certo ou errado, permitido e proi-
bido, virtude e vicio.

A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas
humanas. A pergunta ética por exceléncia é: “como agir
perante os outros?”. Tal pergunta é ampla, complexa, e
sua resposta implica tomadas de posicao valorativas,
isto é, a questdo central das preocupacdes da ética e da
justica é entendida e inspirada pelos valores de igual-
dade e equidade.

Na escola, o tema ética encontra-se, em primeiro lu-
gar, nas proprias relacoes entre os agentes que consti-
tuem essa instituicdo: alunos, professores, funcionarios
e pais. Em segundo lugar, o tema ética encontra-se nas
disciplinas do curriculo, uma vez que o conhecimento
ndo é neutro, nem impermeavel a valores de todo tipo.
Finalmente encontra-se nos demais Temas Transver-
sais, ja que, de uma forma ou de outra, tratam de va-
lores e normas. Em suma, a reflexdo sobre as diversas
faces das condutas humanas deve fazer parte dos obje-
tivos maiores da escola comprometida com a formacao
para a cidadania. Assim, os PCNs propdem:

Partindo dessa perspectiva, o tema ética traz a proposta
para que a escola realize um trabalho que possibilite o
desenvolvimento da autonomia moral, condicdes para
reflexao ética. Para isso sao eleitos quatro eixos de tra-
balho com os seguintes contetdos: Respeito mutuo, jus-
tica, dialogo e solidariedade, valores referenciados no
principio da dignidade do ser humano, um dos funda-

mentos da constituicdo Brasileira. (BRASIL, 1997, p. 26)

» Respeito mituo - E a valorizacdo de cada pessoa,
independentemente de sua origem social, etnia,
religido, sexo, opinido. Revelar seus conhecimen-
tos, expressar sentimentos e emocoes, admitir
duvidas sem ter medo de ser ridicularizado, exi-
gir seus direitos sdo atitudes que compreendem
respeito mutuo.

» Justica — num primeiro momento pode remeter
a obediéncia as leis. Mas o conceito de justica vai
muito além disso. E a busca de igualdade de direi-
tos e de oportunidades, o que pressupoe o julga-
mento do que é justo ou injusto.

» Solidariedade - E a expressdo de respeito dos
individuos uns pelos outros. Ser solidario € par-
tilhar um sentimento de interdependéncia e to-
mar para si questées comuns. Solidariedade in-
clui desde a ajuda a um amigo até luta por um
ideal coletivo da sociedade.

» Dialogo — A comunicacdo entre as pessoas pode
ser fonte de riquezas e alegrias. E uma arte a ser
ensinada e cultivada. Mas atencdo: o dialogo s6
acontece quando os interlocutores tém voz ativa.
Limitar-se a impor visdes de mundo sem consi-
derar o que o outro tem a dizer nao constitui um
dialogo.

O transito esta diretamente relacionado ao conceito
de cidadania, por ser uma atividade humana e de inte-
racdo social. Para atender as suas necessidades e inte-
resses, as pessoas se deslocam pelo espaco urbano, e a
maneira como as pessoas participam individualmente
do transito € uma questao social e politica. O transito ¢
uma construcdo coletiva que se define pela somatoéria
das contribuicoes individuais de cada morador, de cada
condutor e de cada pedestre da cidade.

De acordo com a Politica Nacional de Transito (2004), o
conceito de cidadania implica conflitos, ja que, de um lado,
esta a ideia fundamental de individuo, e de outro, regras
universais — sistema de leis valido para todos em qualquer
espaco social. Assim considerando, € fundamental destacar
a dimensdo de cidadania inserida no transito, uma vez que
este configura uma situacao basica de diferenca, diversida-
de, equidade, tolerancia e direitos humanos.

Os aglomerados urbanos tém aumentado considera-
velmente a quantidade das frotas de veiculos nas ruas,
e as pessoas tém cada vez mais disputado esses espa-
cos, ocasionando um grande problema urbano.
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No Brasil, a cultura de circulacdo tem o automovel
como base. Trata-se de uma circulacao particular, que
individualiza as relacdes, diferente do que acontece com
quem anda a pé ou utiliza transporte publico e compar-
tilha o espaco com muitas pessoas. No entanto, tanto pe-
destres como motoristas estdo no transito. A cidadania
e a ética precisam ser o eixo da educacdo no transito. E
compartilhamento de espaco e nédo divisdo. E uma ques-
tao de aprender a fazer escolhas. O Codigo de Transito
Brasileiro é um acordo social. Mesmo que o motorista
nao conheca a integra, ele sabe que o CTB existe. A es-
colha de fazer ou nao o uso das regras esta submetida a
conceitos de ética e cidadania, e é um fator estritamente
humano. O ato de circular envolve diversos elementos
que precisam ser compreendidos pelas pessoas, inde-
pendentemente de seu universo social ou econémico.

Ainda que cada individuo no transito tenha obje-
tivos e necessidades a serem atendidas, é preciso que
cada um também considere e respeite as necessidades
dos outros. A verdade € que todos somos cidadaos. Es-
tando na condicdo de pedestres, motoristas, ciclistas,
motociclistas ou passageiros de qualquer veiculo, todos
tém um mesmo objetivo: chegar a seu destino.

Portanto, € importante que haja colaboracao e res-
peito e que, na busca pela concretizacdo do direito de
ir e vir, um individuo nao impeca o outro desse direito.

Sendo o tépico de uma questdo social, Vasconcellos
adverte:

Para entender o transito, portanto, nao basta discutir
os problemas do dia a dia (congestionamentos, aciden-
tes), é preciso também analisar como o transito se for-
ma, como as pessoas participam dele, quais sdo seus
interesses e necessidades. Isso significa esforco para
entender o transito “por tras” de suas aparéncias, dos
seus fatos corriqueiros, na busca de uma “sociologia de
transito” (VASCONCELLOS, 1985, p. 11-12).

Assim, exercitar a reflexdo é formar um cidadao
critico, pois a formacao critica favorece a mudanca de
perspectiva de mundo, em que a participacdo do indivi-
duo € muito importante e contribui para a construcao
de um futuro melhor para todos.

A conscientizacao no transito € um reflexo da educa-
cdo recebida, sendo os pais e outros responsaveis mais
diretos dos educandos pecas essenciais na formacao do
cidadao. Colaborando, os exemplos de terceiros encon-

trados diariamente, como atender o celular ao volan-
te, jogar lixo pela janela, avancar o sinal vermelho, nao
usar cinto de seguranca, permitir criancas no banco da
frente, demonstram que a sociedade brasileira nao pos-
sui uma cultura educacional voltada para a seguranca
viaria. Os maus habitos apontados acabam servindo
como incentivos dados pelos pais aos filhos, que indi-
retamente instigam e sdo responsaveis pela formacao
desses cidadaos.

De acordo com Piaget (1977), a crianca nasce na ano-
mia, ou seja, auséncia total das regras. O bebé nao sabe
o que deve ou nao ser feito, muito menos as regras da
sociedade em que vive. Com o passar do tempo, a crian-
ca comeca a perceber a si mesma e aos outros, percebe
também o que pode ou nao ser feito, ingressando no
mundo da moral, das regras, tornando-se heterénoma.
Na heteronomia, a crianca ja sabe que ha coisas certas
e erradas, mas sao os adultos que as definem, isto &, as
regras emanam dos mais velhos. Sera durante as re-
lacdes sociais diarias, desde pequena, com seus pares,
com o convivio escolar, com os problemas enfrentados,
e também experimentando, que a crianca ira construir
valores, principios e normas préprios dela.

No caso da crianca pedestre, por exemplo, seu deslo-
camento até os dez anos deve ocorrer sob a presenca de
um adulto, uma vez que ainda nao consegue calcular a
velocidade e a distancia dos veiculos, ndo reconhece os
sons ambientes e tem a visao periférica limitada. De-
pendendo da altura, os motoristas também podem nao
a enxergar.

Na adolescéncia, aumentam os deslocamentos a pé.
Porisso, é preciso um processo permanente de trabalho,
para lidar com as questoes que forem surgindo com o
tempo, o que trara um grau maior de eficiéncia.

A autonomia sé € real quando a crianca se torna segu-
ra em seu agir. Quando se desprende da dependéncia
de um adulto, este precisa perceber e ser um facili-
tador quando a crianca comeca a enxergar o que se
passa a sua volta, permitindo-lhe viver seus proprios
desafios, descobertas e frustracoes. Assim, ela come-
cara a exercer sua propria autonomia considerando,
portanto, que em determinados momentos necessi-
tara de orientacoes sem autoritarismo, respeitando o
momento vivido por ela. (VIEIRA, 2009 apud MENE-
ZES et al, 2013, p. 373).
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Assim, os pais ou responsaveis tém importancia
fundamental na educacido de seus filhos. Ao final de
processos identificatérios, as criancas demonstram
maior possibilidade de aprender e de serem futuros
responsaveis por um transito mais consciente e seguro.
Tratar o transito como uma questao social e politica é
pensar num transito que descreve as caracteristicas da
sociedade na qual este se insere.

A escola também constroéi a ética e moral dos alunos,
o que deve ser feito de forma intencional e planejada,
por meio de situacdes de aprendizagem que potencia-
lizem a capacidade ética. Portanto, algumas atividades
devem fazer parte do percurso formativo dos alunos,
como a mediacdo e intervencao pedagodgicas nas re-
lacdes interpessoais entre professores e alunos e até
mesmo entre os alunos, em discussoes de temas do co-
tidiano, vivéncias e atividades dentro e fora da escola, e
em atividades especificas de educacao para o transito,
como em simulacdes, intervencdes no espaco fisico da
escola, estudos de campo, estudos de caso e discussoes
sobre o transito e mobilidade.

Construir cidadania € também construir novas re-
lacoes e consciéncias. A cidadania é algo que nao se
aprende com os livros, mas com a convivéncia e cons-
trucdo de valores, na vida social e publica. E no convi-
vio do dia a dia que exercitamos a nossa cidadania, por
meio das relacdes que estabelecemos com os outros.
A cidadania deve ser perpassada por tematicas como
a solidariedade, a democracia, os direitos humanos, a
ecologia e a ética.

Os meios de transporte ocupam uma funcao de desta-
que no cotidiano da sociedade, direta ou indiretamen-
te, no exercicio do seu direito de ir e vir, de se locomo-
ver liviemente para satisfacdo de suas necessidades e
interesses.

Diversos sao os meios de locomocado. O problema é
que boa parte dos transportes utilizados atualmente se
move a partir da queima de combustiveis f6sseis, como
a gasolina e o ¢leo diesel, lancando grandes quantida-
des de gases toxicos na atmosfera. Automoveis, 6nibus,
caminhoes e outros veiculos motorizados sdo hoje a
principal causa de poluicao do ar na maioria das cida-
des do mundo.

Dentro dessa perspectiva, os Parametros Curricula-
res Nacionais apontam que abordar o tema meio am-

biente favorece a formacdao de cidaddos conscientes,
aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade, local e global. Para isso ¢
necessario que, mais do que informacoes e conceitos, a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com for-
macao de valores, com o ensino e aprendizagem de pro-
cedimentos. E esse € um grande desafio para a educa-
cao. Gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal
e dos diversos ambientes, participacao em pequenas
negociacoes sdo exemplos de aprendizagem que po-
dem ocorrer na escola.

As cidades sao espacos de convergéncia que servem
como palco de constantes transformacdes a partir de
interesses cotidianos diferenciados. Nelas, as pessoas
recebem informacdes, processam e as transformam, de
acordo com suas necessidades e interesses. As cidades
apresentam marcas da histéria da humanidade, refle-
tem a cultura dos habitantes que ali vivem ou daque-

les que nelas ja viveram (BRASIL, 2006, p. 17).

Pensar no cenario do transito e mobilidade atual
nos propde uma reflexdo acerca do passado. E impor-
tante compreender que o modelo atual que configurou
as cidades, permitindo uma expansao sem preceden-
tes, teve inicio no século passado e se intensificou apés
a Segunda Guerra Mundial. No Brasil, a migracao dos
trilhos para o asfalto foi resultado de uma politica de
Estado que priorizou o investimento na industria au-
tomobilistica. O desenvolvimento das cidades e as po-
liticas de transporte urbano sao marcados por um pro-
blema ordinario no Brasil: a falta de planejamento, que
permitiu a soberania dos pneus sobre os trilhos e do
transporte individual sobre o coletivo.

Mais que segregacoes socioecondmicas, a priorida-
de dada no Brasil ao transporte individual leva a sérios
problemas ambientais. Estima-se que o transporte pri-
vado emita 15 vezes mais poluentes locais (que causam
impacto no entorno) e quase duas vezes mais gas car-
boénico (CO,, causador do efeito estufa) do que o trans-
porte publico. Isso significa que carros e motos respon-
dem por mais de 9o% das emissdes dos poluentes locais
e 63% de CO,.

O transito de veiculos automotores é a principal
causa da poluicao sonora urbana. De acordo com es-
tudos da OMS, a exposicdo continua de uma pessoa a
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ruidos acima de 75 decibéis pode causar danos a sau-
de, principalmente problemas auditivos irreversiveis. O
problema é que é muito frequente nos grandes centros
urbanos a ocorréncia de ruidos com intensidade supe-
rior a esse valor em varios pontos, principalmente nas
areas comerciais e corredores de transporte, onde ha
uma grande concentracdo de veiculos motorizados. Nas
vias de transito local, esse problema é minimizado.

Resultantes do processo de urbanizacao, a falta de
planejamento, a poluicao, a diminuicao das areas ver-
des sao questdes preocupantes, que exigem enfrenta-
mento por meio da adocao de politicas publicas eficien-
tes e de uma gestao ambiental urbana que promova a
incorporacao de acoes e atitudes sustentaveis.

Portanto, é primordial remeter os alunos a reflexdo
sobre os problemas que afetam a sua vida, e partir de
sua realidade local para a compreensao de temas de in-
teresse global. Assim, os PCNs recomendam:

Para que essas informacoes os sensibilizem e provo-
quem o inicio de um processo de mudanca de compor-
tamento, é preciso que o aprendizado seja significati-
vo, isto é, os alunos possam estabelecer ligacdes entre
o que aprendem e a sua realidade cotidiana, e o que
ja conhecem. Nesse sentido, o ensino deve ser organi-
zado de forma a proporcionar oportunidades para que
os alunos possam utilizar o conhecimento sobre Meio
Ambiente para compreender a sua realidade e atuar
nela, por meio do exercicio da participacdo em diferen-
tes instancias: nas atividades dentro da prépria escola
e nos movimentos da comunidade. E essencial resgatar
os vinculos individuais coletivos com o espaco em que
os alunos vivem para que se construam essas iniciati-
vas, essa mobilizacdo e envolvimento para solucionar

problemas. (BRASIL, 1997b, p. 189, 190)

Para minimizar esses efeitos e buscar a melhoria
da qualidade de vida nas cidades, é fundamental que
ideias e atitudes sustentaveis sejam incorporadas no
dia a dia das pessoas. A mudanca de comportamento
e a adocdo de praticas que visem ao bem-estar coletivo
devem ser incentivadas dentro do processo de transfor-
macao e sustentabilidade urbana.

A busca pela sustentabilidade passa por muitas re-
construcoes: umas mais simples, outras mais comple-

xas. Todas, no entanto, abrem perspectivas instigantes

para pensarmos nosso espaco, nosso tempo, nosso am-
biente. Aceitar esse desafio é lancar-se em busca de si
mesmo na condicdo de ser que se liga a tudo, mesmo

pensando-se como unico. (HOGAM, 2010, p. 97)

O crescimento populacional desenfreado, o transito
agitado, a precariedade do servico de transporte cole-
tivo, a escassez de pracas e areas coletivas de lazer e a
falta de politicas publicas voltadas para o ordenamento
do espaco urbano depreciam os direitos constitucionais
mais basicos dos cidadaos. A privacao subjetiva do di-
reito de ir e vir torna ainda mais conflituosa a relacao
entre pessoas e cidades.

Nas cidades atuais, € bastante evidente o dominio da
rua pelo automével. O veiculo ndo apenas exclui os de-
mais usuarios desse espaco, como nao tem qualquer re-
lacdo com seu entorno. As cidades foram planejadas pen-
sando somente nos meios de transporte e nao nas pessoas
que por ela transitam, gerando assim uma transformacao
nos espacos de convivéncia e circulacao de pedestres. A
destruicdo de pracas e canteiros arborizados deu espaco
as faixas na via para os veiculos, a construcao de termi-
nais de dnibus e estacdes de metrd, ao acesso a passarelas
ou a sustentacao de estruturas viarias.

Essas transformacdes fisicas levam a uma deterio-
racao da relacdo entre os cidadaos e o espaco urbano,
causando perda da identidade, rejeicao a espacos e va-
lores, antes com prestigio social, degradados, além do
aumento da violéncia, isolamento social e individualis-
mo. Tais perdas sao em geral definitivas, pois os cida-
daos perdem o vinculo com o espaco publico, que passa
a ser um meio para atendimento de necessidades e in-
teresses, sem atrativo algum para o estabelecimento de
qualquer vinculo.

O perigo nas vias tem se tornado um dos maiores
vildes devido as novas configuracoes e transformacoes
sofridas nos espacos de circulacado. A rua, que antiga-
mente era vista pela crianca como um espaco de inte-
racao, perdeu sua funcao, deixando de ser um lugar de
convivio, tornando-se perigosa. Com o alargamento das
vias para priorizar o fluxo dos veiculos motorizados, di-
versos sao os perigos vivenciados principalmente para
as criancas que vivem nas areas urbanas.

A partir dessa premissa o relatoério Situacdo Mundial
da Infdncia - Criancas em um mundo urbano, publicado
em 2012 pelo fundo das Nacoes Unidas para a Infancia
(UNICEF), reafirma que:
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O planejamento urbano deve garantir que as criancas
possam deslocar-se em seu ambiente com seguranca.
E comum a abertura de vias de alta velocidade junto a
escolas ou cruzando areas residenciais. As cidades de-
vem ser projetadas de forma a reduzir riscos para as
criancas. A segregacao do trafego e a reducdo da velo-

cidade podem salvar vidas.

Assim, é necessario construir o conceito e valor pes-
soal de autoprotecdo e cuidado, intensificando progressi-
vamente habilidades que garantam a seguranca ao tran-

sitar. A escola deve permitir experiéncias e proporcionar
um repertoério para que o aluno tenha as ferramentas ne-
cessarias para completar esse processo de forma plena.

E importante que a escola permita que a crianca
entenda o espaco da cidade como passivel de trans-
formacao, compreenda seu protagonismo e se esforce
para modifica-lo de forma sustentavel e socialmente
includente. Para isso, a escola tem papel fundamental
na construcdo de uma percepcio critica sobre o tema,
possibilitando novas formas de pensar e agir sobre o
territorio em que atua.



1. Abordando contetidos relacionados a Histdria e Geo-
grafia — area de Conhecimento de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.

Na educacao basica, as ciéncias humanas possibilitam
aos alunos a reflexdo sobre sua propria experiéncia, a va-
lorizacao dos direitos humanos, a autonomia individual e
a responsabilidade coletiva com o meio ambiente e com
o cuidado do mundo a ser herdado por futuras geracoes.

A area de Ciéncias Humanas, no ensino fundamental,
relaciona e articula as vivéncias e experiéncias dos estu-
dantes as situacdes cotidianas em seus aspectos politicos,
sociais, culturais e econémicos, promovendo atitudes, pro-
cedimentos e elaborac¢des de conceitos que potencializam
o desenvolvimento de suas identidades e de suas partici-
pacdes em diferentes grupos sociais, a partir do reconheci-
mento e da valorizacao da diversidade humana e cultural.

Por meio da abordagem do tema "transito” na Geogra-
fia, é possivel fazer o estudo do espaco geografico e de suas
paisagens, possibilitando a analise e a reflexao do fendme-
no da urbanizacado; analisar diversos locais e refletir sobre
quais deles apresentam maiores dificuldades de locomo-
cao, de comunicacao e de convivéncia social; reconhecer e
discutir sobre as acoes do homem no espaco e através do
tempo, bem como as consequéncias dessas acdes para si e
para a sociedade; discutir sobre as formas de influéncia do
transito na producao industrial e agricola do pais.

As criancas residem em diferentes locais, como area
rural, periferia, centro das cidades, e assim podem ter ex-
periéncias muito diversas em relacdo aos meios de trans-
porte. A paisagem e tudo aquilo que compoe o local onde
as criancas vivem e estudam podem variar muito.

Ao mesmo tempo, deve-se considerar que as criancas
compreendem a paisagem de forma escalar concomi-
tantemente ao seu crescimento. Por isso, em grande par-
te da educacao basica, apresentam formas de ocupacao
da cidade que sao proprias de sua forma de ser e estar
no mundo.

Por isso, compreender o territério em que vive € par-
te importante da formacdo desse aluno. A chamada

paisagem construida é resultado da acao humana no
espaco, e em muitas cidades do Brasil essa construcao
deu-se de forma desordenada e ndo equitativa. Assim, o
processo pedagogico deve propor tanto a identificacao
de riscos como vislumbrar possibilidade de transforma-
cdo dos espacos para construir cidades mais humanas e
seguras para as criancas e outros usuarios vulneraveis
das ruas.

Ainda, deve-se destacar a importancia de se explorar
a convivéncia no espaco publico. As ruas sao ambientes
imediatamente externos ao da moradia, configurando-
-se muitas vezes como extensao do espaco da casa. A rua
nao € apenas um lugar onde se localiza a casa ou a escola
da crianca. Ela é antes de tudo um espaco de convivéncia
onde as pessoas se encontram, conversam, trabalham. E
importante que os alunos reconhecam as ruas como es-
pacos publicos nos quais os interesses coletivos devem
pautar as decisoes individuais.

Muitas regras e conceitos estarao diretamente ligados
as configuracoes desses espacos e as possibilidades de
utiliza-los para transitar. A partir da condicao inicial de
pedestre, o ser humano vai assumindo outros papéis no
transito no decorrer da vida a medida que novas necessi-
dades surgem. Por isso, transitar € um conceito a ser cons-
truido durante toda a escolaridade. Falar sobre os diferen-
tes meios de transporte sera importante para abordar os
papéis assumidos no transito de acordo com os meios de
transporte utilizados e a construcao de regras e percepcao
de riscos relacionados a eles.

Ainda, para construir esse conceito de forma plena, é
importante abordar durante as etapas do ensino basico
as diferentes infraestruturas viarias para transportes de
pessoas e mercadorias, bem como as formas de convivén-
cia adequadas a cada um desses espacos, como ruas, ave-
nidas, rodovias, ferrovias, etc.

A percepcao da historicidade presente no cotidiano fa-
vorece a compreensdo do passado de pessoas, individual
e coletivamente, em suas dimensoes politica, econdmica,
cultural e social. Nesse sentido, aos anos iniciais cabe a
construcdo das nocdes fundamentais do saber histérico
(por meio de pesquisas, com fontes e documentos, nocoes
de tempo, sujeitos, permanéncias e mudancas).
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Ao incluir transito como tema transversal a Histé-
ria, o professor pode explorar os fatos histoéricos desde
muito antes da invencao do automével, pesquisando as
primeiras formas de locomocao humana, a histéria da
cidade onde vivem, como era o espaco fisico, a forma de
vida, os costumes, etc. E importante coletar fotos antigas
e estabelecer relacdes entre fotos atuais, percebendo as
transformacodes ocorridas, e pesquisar sobre a evolucao
dos meios de transporte, fazendo a analise dos aspectos
sociais. Pensar nos meios de transporte como necessi-
dade e como bem de consumo; analisar e refletir acerca
de propagandas e da publicidade que explora o culto ao
carro e todas as suas implicacdes econdmicas, sociais e
culturais; discutir sobre o incentivo ao uso da bicicleta
como meio de transporte e também a importancia do
transporte coletivo.

Cada lugar apresenta marcas de sua histéria. A histo-
ria de um lugar, no presente e no passado, sera utilizada
como contexto para que os alunos compreendam melhor
os conceitos da memdria, de mudanca e de permanéncia,
além das nocoes de tempo e espaco. Além disso, é impor-
tante considerar que as relacdes humanas na cidade e for-
mas de transitar foram se tornando mais complexas ao
longo da histoéria.

Identificar a crianca como sujeito histérico ira situa-la
no tempo e espaco e ajuda-la a participar de forma ativa
do movimento da histéria a medida em que se envolve de
forma plena e consciente com os processos de transfor-
macao dos locais, modos de vida e relacdes sociais.

Dessa forma, a educacdo para o transito ira ajudar a
cumprir os objetivos de aprendizagem nos seguintes itens:

CIENCIAS HUMANAS

E SUAS TECNOLOGIAS

GEOGRAFIA

» Reconhecer-se como sujeito e como parte inte-

grante dos lugares de vivéncias e dos diversos
grupos sociais aos quais pertence.

» Entender como as relacées entre pessoas, grupos
sociais e o ambiente constituem os lugares de vi-
véncias.

\_ _/

» Identificar, em seu cotidiano, elementos geografi-
cos de outros lugares e temporalidades.

» Desenvolver atitudes cuidadosas e solidarias com
as outras pessoas e com os lugares de vivéncias.

» Localizar, nos lugares de vivéncias, situacdes de
bem-viver e de risco, desenvolvendo atitudes cui-
dadosas consigo e com o outro.

» Identificar papéis sociais de pessoas em relacdo a
organizacao espacial e as vivéncias sociais.

» Relacionar atividades de producdo no campo e na
cidade com os modos de vida dos grupos sociais.

» Elaborar e explorar diferentes produtos graficos e
cartograficos para posicionamento e deslocamen-
tos nos lugares.

» Construir e aplicar nocoes de espacialidade a par-
tir de leituras, multiplas linguagens, ludicamente.

» Pesquisar a acdo de elementos geograficos na con-
figuracao e na diferenciacao das paisagens natu-
rais, culturais, urbanas e rurais.

\_ J

HISTORIA

» Exercitar a curiosidade, a socializacao e o regis-

tro de vivéncias e situacoes cotidianas, por meio
de rodas de conversas, desenhos, relatos orais e
escritos.

» Identificar mudancas e permanéncias nos espa-
cos escolares e nas relacoes interpessoais neles
existentes, a partir de diferentes evidéncias nao
escritas, tais como edificacoes, fotografias, depoi-
mentos.

» Construir nocoes de pertencimento a diferentes
grupos sociais (familia, escola e comunidade),
entendendo seu protagonismo e seu papel social
nas mais diferentes formas de manifestacoes e
interacoes estabelecidas em cada grupo e contex-
to sociocultural.

» Definir, coletivamente, regras de convivéncia no
espaco escolar, enquanto pratica de participacao
do cidadao.

» Utilizar diferentes documentos como suporte a
producdo de memoria para compreender sua pro-
pria histéria, de grupos sociais e da comunidade
em que vive.

\_ _/
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» Pesquisar fatos relacionados ao seu lugar de vi-
véncias ocorridos ha décadas ou séculos.

» Identificar e questionar as diferencas entre
realidade vivenciada e outras realidades, como,
por exemplo, brincadeiras de diferentes épo-
cas, a partir do uso de fontes histéricas escritas,
orais.

» Identificar diferentes nocdes de tempo, perce-
bendo as formas de sua medicao.

» Perceber mudancas e permanéncias nos modos
de ser, viver e pensar a comunidade em que
vive como resultado da acdo humana em seu
contexto social.

» Identificar diferencas e semelhancas entre as
formas de organizacao (bairros, regides, zonas,
setores), ao longo do tempo, do municipio em
que vive.

\_ J

Objetivos de aprendizagem do
componente curricular de Histéria -
Base Nacional Comum Curricular

2. Abordando contetuidos relacionados a Ciéncias Na-
turais — area de Conhecimento de Ciéncias da Nature-
za e suas Tecnologias.

A Base Nacional Comum de Educacdo defende que o
ensino de Ciéncias da Natureza tem como compromis-
so uma formacdo que prepare o sujeito para interagir
e atuar em ambientes diversos, considerando uma di-
mensao planetaria, uma formacao que possa promover
a compreensao sobre o conhecimento cientifico perti-
nente em diferentes tempos, espacos e sentidos, bem
como a compreensao de questdes culturais, sociais,
éticas e ambientais associadas ao uso dos recursos na-
turais e a utilizacao do conhecimento cientifico e suas
tecnologias.

O ensino de Ciéncias da Natureza visa capacitar as
criancas para reconhecer e interpretar fenémenos, pro-
blemas e situacoes praticas, como, por exemplo, questoes
associadas a geracao e ao tratamento do lixo urbano e a
qualidade do ar de nossas cidades, a partir de diferentes
visdes de mundo, contextos e intencionalidades.

Para essa formacao ampla, os componentes curri-
culares da area do conhecimento Ciéncias da Natureza

devem possibilitar a construcdao de uma base de conhe-
cimento contextualizada, envolvendo a discussao de
temas como energia, saude, ambiente, tecnologia, edu-
cacdo para o consumo, sustentabilidade, entre outros.

A partir das Unidades de Conhecimentos (UC) pro-
postas pela Base Nacional Comum de Educacao, alguns
eixos sdo potenciais para o trabalho de educacio para
o transito, sendo eles: Ambiente, recursos e responsa-
bilidade; Bem-estar e saude; Sentidos: percepcoes e in-
teracoes.

Outros conceitos que favorecem o trabalho relacio-
nado a esta area do conhecimento sao: gases poluentes
emitidos pelos veiculos, a queima de combustiveis, po-
luicao sonora, visual e ambiental; os equipamentos de
seguranca, de sinalizacdo e de fiscalizacado; os aciden-
tes de transito e suas consequéncias para o individuo,
sua comunidade e toda a sociedade, afetando o sistema
de saude publica; o estresse produzido pelos conges-
tionamentos; os problemas causados pela falta de ma-
nutencao preventiva e de conservacao dos veiculos; a
evolucao tecnologica dos veiculos, o efeito estufa e suas
relacoes com o transito, etc.; as consequéncias do uso
de drogas e de bebidas alcodlicas no transito; os defi-
cientes fisicos e a mobilidade.

Por isso, essa area possibilita explorar a dimensao
biopsicossocial do ser humano no transito. Esse traba-
lho pedagogico acontece a medida que a crianca come-
ca a utilizar os sentidos do corpo para realizar escolhas
mais seguras, ou ainda, aprende a lidar com as frustra-
coes, a negociar, a reconhecer as proprias angustias e
medos, construir atitudes e sentimentos positivos e é
capaz de qualificar sua participacao na organizacao e
compartilhamento do espaco publico.

Dessa forma, o desenvolvimento motor e cognitivo
ira permitir que a crianca interaja de forma cada vez
mais plena com o espaco em que vive e circula.

Por ultimo, é importante destacar o autocuidado
como um importante conceito que esta presente na
formacao integral do individuo para o transito, seja a
partir da nocao de autoprotecao ou preparando-o para
realizar escolhas saudaveis em seus deslocamentos.

Por sua abrangéncia, a area das Ciéncias Naturais
permite a plena inclusdo do tema transito em todos os
seus conteudos, conforme é demonstrado nos objetivos
discriminados a seguir:



Referencial Teorico

CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS

BEM-ESTAR E SAUDE

» Identificar praticas cotidianas de cuidados pes-
soais que contribuem para o bem-estar e saude.

SENTIDOS: PERCEPCAO E INTERACAO

» Compreender que se interage com o mundo em
que se vive por meio dos sentidos.

» Reconhecer equipamentos tecnolégicos que ne-
cessitam do uso dos sentidos no cotidiano (ex.:
semaforo como um equipamento que utiliza co-
res para organizar o transito, que ajuda a evitar
acidentes).

» Reconhecer que nossa mobilidade e nossa capa-
cidade de utilizar os cinco sentidos dependem

das nossas condicoes fisicas e de saude.

\_ _/

AMBIENTE, RECURSOS E RESPONSABILIDADE

Reconhecer em diferentes ambientes os recursos

naturais disponiveis e o uso que se faz deles.

Objetivos de aprendizagem do
componente curricular de Ciéncias -
Base Nacional Comum Curricular

3. Abordando conteudos relacionados a Lingua Portu-
guesa, Artes, Educacio Fisica — area de Linguagens e
suas Tecnologias.

A disciplina de Lingua Portuguesa esta presente em
todas as situacoes de ensino e aprendizagem, envolve
comunicacao e serve de instrumento de construcao de
conhecimentos em todas as areas e temas. Por isso pro-
porciona inumeras possibilidades de trabalho com os te-
mas transversais. Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais:

Os objetivos de Lingua Portuguesa salientam tam-
bém a necessidade de os cidadaos desenvolverem sua
capacidade de compreender textos orais e escritos, de
assumir a palavra e produzir textos, em situacoes de
participacdo social. Ao propor que se ensine aos alu-
nos o uso das diferentes formas de linguagem verbal
(oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da capa-
cidade de atuacdo construtiva e transformadora. O
dominio do didlogo na explicitacdo, discussdo, con-
traposicdo e argumentacdo de ideias é fundamental
na aprendizagem da cooperacdo e no desenvolvimen-
to de atitude de autoconfianca, de capacidade para
interagir e de respeito ao outro. A aprendizagem pre-
cisa entdo estar inserida em acoes reais de interven-
cdo, a comecar pelo ambito da prépria escola. (BRASIL,

19974, p. 37)

As diretrizes curriculares Nacionais Gerais da Educa-
cao Basica apontam a lingua portuguesa como compo-
nente interdisciplinar, ao afirmar que “o conhecimento
proprio da disciplina [..] estad para além dela” (BRASIL,
2013, p. 28). Através da linguagem - capacidade humana
realizada sob a forma de signos verbais, gestuais, imagé-
ticos, dentre outros —os sujeitos se constituem, constroem
identidades, produzem conhecimento e agem de forma
critica no mundo.

Dentre os seis campos de atuacdo propostos pela Base
Nacional Comum de Educacao, pode-se concluir que trés
estdo diretamente relacionados as questoes do transito,
sendo:

» Praticas da vida cotidiana — campo de atuacao que
diz respeito a participacdo em situacoes de leituras/
escuta, producao oral/escrita, proprias de atividades
do dia a dia, no espaco doméstico/familiar, cultural,
profissional que criancas e jovens vivenciam.

» DPraticas politicas-cidadas — campo de atuacdo que
diz respeito a participacao em situacoes de leitura/
escrita, producao oral/escrita, especialmente de
textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatéria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

» Praticas investigativas — campo de atuacao que diz
respeito a participacdo em situacdes de leitura/es-
crita, producdo oral/escrita de textos que possibi-
litem conhecer os géneros expositivos e argumen-
tativos, as linguagens e as praticas relacionadas ao
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estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favore-
cendo a aprendizagem dentro e fora da escola.

Sobre a linguagem escrita relacionada ao transito, os
estudantes devem ser estimulados a produzir textos que
contenham sua percepcao sobre o transito de sua cidade.
Os alunos podem contribuir na criacio de slogans, de pan-
fletos, de cartazes e de outros materiais educativos para o
transito.

Segundo Rozestraten,

[..] temos um vocabulario especial de transito: todos os
verbos que indicam movimento: andar, subir, descer,
passar, correr, acelerar, desacelerar, frear e atravessar.
Estes verbos podem ser acompanhados de advérbios in-
dicando diversas modalidades: depressa, devagar, lenta-
mente, rapido, continuamente. Temos uma série de pa-
lavras que se referem ao espaco: perto, longe, proximo,
afastado, amplo, restrito, largo, estreito, além dos subs-
tantivos de distancia, espaco, dimensoes, altura, largura,
comprimento. (ROZESTRATEN, 2004, p. 19)

Além disso, é importante que o aluno compreenda a
importancia da comunicacdao no transito. O homem se
constitui socialmente a partir do momento em que inte-
rage com seus semelhantes. Essa interacao acontece por
meio da comunicacio verbal e ndo verbal. Isso também
acontece no transito.

Alinguagem mais comumente utilizada no transito se
da por meio dos cédigos e simbolos: sinalizacao vertical e
horizontal, sinais luminosos, informacoes, gestos e sinais
sonoros (verificar anexo I - Linguagem no Transito).

Além disso, no transito ha diferentes locais de fala que
obedecem a uma hierarquia: o usuario da via, o Agente
de Transito e a sinalizacdo. Em transito, a crianca ira inte-
ragir com esses diferentes atores e deve estar preparada
para comunicar-se de forma eficiente com todos, pois, se a
comunicacao nao for bem estabelecida, as consequéncias
podem ser fatais.

Dessa forma, a disciplina de Lingua Portuguesa possi-
bilita, por meio da interpretacdo, das formas de conven-
cimento empregadas nos textos e da escrita, capacitar os
discentes para o exercicio da ética, da cidadania e das con-
dutas seguras no transito.

LINGUAGENS

E SUAS TECNOLOGIAS

AS PRATIC A VIDA COTIDIANA

» Relatar, com coeréncia, experiéncias vividas,
usando diferentes elementos que marquem a
passagem do tempo.

» Argumentar acerca de atitudes e tomadas de de-
cisdes cotidianas.

» Posicionar-se com clareza sobre um tema do co-
tidiano.

» Utilizar padroes de interacao adequados a dife-
rentes contextos sociais, compreendendo os pa-
péis dos sujeitos nessas interacoes.

G _J

PRATICAS POLITICAS CIDADAS

» Identificar, em noticias e reportagens de jornais
ouvidos ou lidos com apoio do/a professor/a, ele-
mentos como o que, quem, onde, quando e como.

» Compreender a estrutura de cartazes e faixas
que circulam na escola e no seu entorno e os
principais recursos de convencimento neles
utilizados.

» Escrever cartazes e faixas educativas, usando re-
cursos argumentativos adequados a situacao co-
municativa.

» Levantar argumentos que ajudem a defender de-
terminado ponto de vista, na defesa dos direitos.

» Produzir, coletivamente, sob orientacao do profes-
sor/a, cartas abertas, usando recursos argumen-
tativos, justificando a importancia do tema trata-
do nas cartas.

» Produzir abaixo-assinados ou cartas reclamato-
rias, usando recursos argumentativos, tais como
justificativa de motivos e explicitacdo de reivin-
dicacoes.

. _J
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PRATICAS INVESTIGATIVAS

» Formular perguntas pertinentes ao conteudo de
um tema estudado.

» Registrar resultados de estudo/pesquisa, por
meio de diarios de campo, relatos, fichas infor-
mativas, tabelas, quadros, graficos.

» Produzir roteiros de pesquisa para diferentes
componentes curriculares, considerando a espe-
cificidade das tarefas.

\_ v,

DANCA

» Vivenciar a expressividade, por meio da expe-
rimentacao do espaco pessoal do corpo e dos
espacos compartilhados pelos corpos em movi-
mento.

» Experimentar diferentes formas de deslocamen-
tos, planos, direcoes e orientacao no espaco.

» Experimentar brincadeiras, jogos e dancas cole-
tivas de diferentes matrizes estéticas e culturais.

\_ .

Objetivos de aprendizagem do
componente curricular de Lingua Portuguesa -
Base Nacional Comum Curricular

Artes

Dentro do componente curricular de Artes, as expe-
riéncias de aprendizagem tém o sujeito e suas rela-
coes consigo mesmo, com o outro e com o mundo como
fundamentais, proporcionando-lhe a capacidade de se
colocar no lugar do outro ao mesmo tempo que se dife-
rencia dele.

Através de atividades que facilitem o desenvolvi-
mento da percepcao, da reflexao, da imaginacao e da
criatividade, é possivel trabalhar através do tema tran-
sito as diferentes linguagens artisticas, como: pintura,
escultura, musica, teatro, danca, etc. Recomendam-se
visitas a museus, teatros, caminhadas pelos bairros da
cidade, confeccoes de materiais, painéis e exposicoes
com os mais diversos tipos de materiais como papéis,
tintas, lapis, sucatas, etc.,, além de organizacao de ex-
posicoes com materiais relativos ao transito, como, por
exemplo, sinalizacdo.

TEATRO

» Desenvolver a imaginacao por intermédio do faz
de conta, da imitacao e do experimentar-se no lu-
gar do outro.

» Explorar modalidades de improvisacao, em es-
pecial ao jogo dramatico, valorizando o trabalho
coletivo e a autoria.

» Perceber e explorar a teatralidade e a performati-
vidade dos gestos e comportamentos do cotidiano.

Objetivos de aprendizagem do
componente curricular de Artes —
Base Nacional Comum Curricular

Educacdo Fisica

A Educaciao Fisica pode incluir o tema transito em suas
atividades ao trabalhar com nocées espaciais e de laterali-
dade, imprescindiveis a locomocao. Como sugestao, ativi-
dades corporais de deslocamento que solicitem o dominio
dos conhecimentos de esquerda, direita, para frente, para
tras, etc. Pode-se promover atividades que envolvam a co-
munidade, como, por exemplo, um passeio ciclistico, tra-
cando junto com os alunos o trajeto a ser percorrido, dis-
cutindo sobre os equipamentos de seguranca, analisando
as regras estabelecidas para os ciclistas, refletindo sobre a
melhoria da qualidade de vida através da pratica de ativi-
dades fisicas, entre outras questoes, levando os alunos a
compreenderem a necessidade da responsabilidade e do
respeito ao compartilhar o espaco publico.

No campo de valores e atitudes, é importante desta-
car que alguns conteudos classificados, segundo os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (BRASIL, MEC, 1997b),
como de natureza atitudinal - como inclusao, toleran-
cia, respeito as diferencas, solidariedade, etc., sugeridos
para serem tratados, pedagogicamente, de maneira
transversal — encontram-se na disciplina de Educacio
Fisica. Por meio de atividades ludicas e esportivas, é
possivel estimular debates e reflexoes, ressaltando a
importancia do respeito as diferencas, transmitindo
aos alunos valores éticos universais, para além dos mu-
ros da escola.
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» Compreender e valorizar os diferentes sentidos e
interesses constitutivos das brincadeiras e jogos
do contexto comunitario e regional.

» Identificar locais disponiveis na escola e na co-
munidade para pratica de brincadeiras e jogos
do contexto comunitario regional.

» Contribuir, de maneira solidaria, na resolucido
coletiva das problematicas vividas nas brinca-
deiras e jogos, reconhecendo as diferencas de gé-
nero, etnia, classe social, aparéncia e desempe-
nho corporal, com base nos principios de justica,
equidade e solidariedade.

Objetivos de aprendizagem do
componente curricular de Educacao Fisica -
Base Nacional Comum Curricular

4. Abordando contetidos relacionados a Matematica e
suas Tecnologias.

De acordo com a Base Nacional Comum, o ensino de Ma-
tematica visa a compreensao abrangente do mundo e das
praticas sociais. A Matematica é uma ciéncia composta por
multiplos conceitos que se relacionam, se complementame
que, muitas vezes, sao interdependentes. Além disso, o cor-
po de conhecimentos matematicos esta fortemente apoia-
do em suas aplicacoes, tanto aquelas do cotidiano que esta
fora da sala de aula quanto as que se originam pelo préprio
desafio do conhecimento, que esta sempre em movimento,
necessitando ser completado, explicado e verificado.

A Matematica esta cada vez mais presente na vida co-
tidiana das pessoas, visto que precisamos com frequéncia
calcular, comprar, pagar, receber, entre outras operacoes.
No transito ndo é diferente, pois a matematica esta pre-
sente: nas estatisticas sobre a frota de veiculos, no nume-
ro de acidentes e de vitimas, no calculo das despesas com
as vitimas de acidentes, para determinar a distancia que
se vai transitar entre o local de origem e de destino, entre
outras situacées comuns no cenario do transito, as quais
podem ser representadas, a partir de dados numéricos,
em tabelas ou graficos.

Dessa forma, o conhecimento produzido na Matemati-
ca ira subsidiar a compreensao do transito e suas implica-
coes para a vida do aluno.

%

MATEMATICA

X5
(| EsuasTECNOLOGIAS

5
-

»

GEOMETRIA

Identificar e descrever a localizacdo de pessoas
e objetos no espaco, considerando um ponto de
referéncia.

Descrever, comparar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo).
Identificar e descrever localizacao e movimen-
tacdo de objetos no espaco, mudanca de direcao,
usando termos como: paralelas, transversais,
perpendiculares, intersecao, direita e esquerda.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Coletar dados de uma pesquisa envolvendo ape-
nas uma variavel (Ex.: quais os meios de trans-
portes utilizados), descrever os seus resultados e
construir representacoes proprias para comuni-
car esses dados.

Estimar, fazer medicoes, comparar e ordenar
comprimentos.

Ler, identificar e registrar horas e duracdo dos

_J

eventos — calcular intervalo de tempo.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

»

Coletar dados de uma pesquisa envolvendo ape-
nas uma variavel (Ex.: quais os meios de trans-
portes utilizados). Descrever os seus resultados e
construir representacdes proprias para comuni-
car esses dados.

Descrever resultados de eventos cotidianos, en-
volvendo o acaso, indicando-os como “prova-

” o«

veis”, “pouco provaveis”, “improvaveis”.

Identificar uma informacao (Ex.: “quantos” ou
“quem”) e comparar duas informacoées (Ex.:
“quem tem menos?” ou “qual é maior?”) com

_J

base em tabelas ou graficos.
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4 ) ALGEBRA E FUNCOES
» Interpretar e comparar dados apresentados em
uma tabela simples, graficos de barras ou colunas. » Resolver problemas que envolvem variacdo de
» Identificar dentre eventos cotidianos aqueles que proporcionalidade direta entre duas grandezas,
tém maior chance de ocorréncia. incluindo escalas em plantas e mapas.
\ J

NUMEROS E OPERACOES

Objetivos de aprendizagem do
Resolver e elaborar problemas de adicdo e sub- componente curricular de Matematica -

tracdo (juntar, acrescentar, comparar, separar, Base Nacional Comum Curricular
retirar, completar).




Ha um provérbio africano que diz: “E preciso uma al-
deia para educar uma crianca”. A responsabilidade de
educar e formar integralmente o ser humano nao é so-
mente da familia, mas compartilhada com a escola e
com toda a sociedade:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prio-
ridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respei-
to, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, Lei 8.069, 1990, art. 27).

Dessa forma, o acesso a uma mobilidade humana se-
gura € parte fundamental no processo de garantia desses
direitos e passa pela responsabilidade de manter a in-
tegridade fisica, mental e social da crianca enquanto se
desloca pela cidade para atender as suas necessidades e
interesses, bem como pelo processo de formacao integral
do ser humano para o transito, por meio da educacao.

A responsabilidade por manter a integridade da
crianca é, em grande parte, de seus cuidadores, com
a adocdao de comportamentos seguros e cuidado no
transporte de criancas e responsabilidades da socieda-
de e, mais especificamente do poder publico, ao garan-
tir vias seguras para a circulacdo de criancas.

No entanto, é possivel afirmar sobre nossas cidades:

Criancas e jovens frequentemente encontram um
meio urbano que presta pouca atencdo as suas neces-
sidades de transporte. Nas cidades, onde o volume e a
variedade de atividades sdo maiores, oportunidades de
acesso independentes a eles sdo restringidas por uma
politica de transporte que é ditada pelas necessidades
e habitos dos adultos, mais particularmente, adultos
que possuem e utilizam carros. (ASSOCIACAO TRANS-
PORTE ATIVO, 2010, p. 12)

Assim, a seguranca no transporte de criancas fica
sob responsabilidade exclusiva dos cuidadores e, mui-

tas vezes, a familia ndo tem o repertério necessario
para a realizacdo de escolhas que garantam a segu-
ranca de suas criancas e adolescentes. Existem ainda
questoes de valores e crencas a respeito dos temas de
transito e de cuidado.

A cultura de protecdo das criancas é um fato recen-
te do ponto de vista da histéria da humanidade. Histo-
riadores, como Aries (1981), destacam que na socieda-
de Medieval nao havia um sentimento de infdncia, ou
seja, nado existia uma consciéncia da particularidade de
uma determinada faixa etaria que distingue a crianca
do adulto. Havia sim um sentimento de afeto com as
criancas, mas na Europa até o século XV, e no Brasil até
por volta do século XIX, muitas criancas morriam devi-
do as precarias condicoes de vida e pensava-se que um
designio divino determinava a sobrevivéncia de ape-
nas algumas criancas. Por isso, havia uma tolerancia
maior a mortalidade infantil e, a0 mesmo tempo, ndo
havia uma preocupacao com suas peculiaridades e ne-
cessidades.

Um primeiro sentimento de infdncia surgiu por volta
dos séculos XVI e XVII, mas foi no século XVIII (na Eu-
ropa, e por volta do final do século XIX no Brasil) que se
iniciou a busca por garantir o bem-estar fisico e psicos-
social das criancas, considerando suas especificidades.

A garantia desse bem-estar ainda nao encontra eco
nas situacoes de transito por boa parte da sociedade
brasileira. Por um lado, existe a concepcao de que aci-
dentes sao fatalidades e desconsidera que a prevencao,
por meio de escolhas individuais, como a adocdo de ha-
bitos e comportamentos seguros, e acoes de interven-
cao coletivas, como a criacao de legislacoes e mudancas
infraestruturais, podem diminuir significativamente o
indice de mortes e lesdes em criancas e jovens. Por ou-
trolado, a complexidade das relacoes de transito, junto
aos modos de vida da sociedade moderna, podem levar
a familia a ndo refletir sobre suas escolhas e deixar, por
exemplo, que a crianca nao utilize o dispositivo de re-
tencdo no veiculo por causa de seu “desconforto”, sem
considerar o risco a que esta exposta, ou até mesmo
realizar escolhas inseguras pelas criancas por falta de
repertério ou alternativas, como deixar que a crianca
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desloque-se sozinha para ir a escola, sem que tenha ad-
quirido as habilidades necessarias para a convivéncia
no espaco urbano.

Por essa razao, existem questoes especificas que se
referem a circulacdo e transporte de criancas que nao
sao levadas em conta por parte de seus familiares du-
rante os deslocamentos. Comportamentos relacionados
a travessia e circulacdo por ruas e calcadas e uso dos
dispositivos de seguranca podem se configurar como
grandes fatores de risco e dizimam muitas vidas.

No entanto, afirmar que uma crianca sofre uma le-
sao de transito, que pode levar a graves ferimentos ou
morte, apenas por negligéncia de um cuidador é simpli-
ficar todas as questoes sociais e culturais que perpas-
sam o processo de formacao e apropriacao das cidades
por parte das criancas e suas familias, além da propria
dindmica familiar no século XXI e os desafios de educar
e formar uma crianca nesses tempos.

Considerando que grande parte das mortes de
criancas por causas externas no Brasil e no mundo se
da por causa dos acidentes e que os indices estdo em
patamares alarmantes, ja apontados neste documento,
é possivel falar de uma epidemia e, como tal, um pro-
blema de saude publica, de carater social:

Alguns elementos observados em nossa sociedade e no
ambiente estdo ligados ao aumento da exposicdo das
criancas aos riscos de acidentes. A falta de informacao,
de infraestrutura adequada, de espacos de lazer, de
creches e escolas e de politicas publicas direcionadas
a prevencado de acidentes sdo alguns exemplos desta
relacdo. Fatores como pobreza, populacao residente em
regido de alta vulnerabilidade, baixa escolaridade, ha-
bitacoes precarias e familias numerosas estao associa-
dos aos riscos de acidentes. Por outro lado, é importan-
te ressaltar que qualquer crianca, independentemente
de sua classe social, esta vulneravel a ocorréncia de um
acidente. (CRIANCA SEGURA, 2011, p. 12)

Garantir as criancas uma mobilidade humana que
seja segura e ambientalmente responsavel é essencial
do ponto de vista social e econémico, uma vez que o fu-
turo de nossa sociedade depende da formacao plena e
integral desses sujeitos.

Por isso, é necessaria uma transformacao cultural e
o empoderamento de todos os agentes que cuidam do
bem-estar da crianca, com a garantia de cumprimento

da legislacao por parte de toda a populacao e acdes de
mudanca de arquitetura das cidades para que seja mais
amigavel as criancas e jovens. Apesar de ser um pro-
cesso complexo e com grandes desafios, sdo processos
que garantem a mudanca efetiva de comportamento e
diminuicdo da acidentalidade com esse publico.

E essencial nesse processo o envolvimento nédo sé da
familia, mas de todas as esferas da sociedade, confor-
me destaca a Organizacdo nao governamental Crianca
Segura (2011):

E importante que haja este comprometimento de to-
das as esferas da nossa sociedade em lidar com a te-
matica dos acidentes como uma questao de saude pu-
blica, na qual a solucdo esta respaldada na cultura da
prevencao, ou seja, na elaboracao de politicas e acoes,
bem como a adocao de comportamentos seguros que
estejam voltados para o desenvolvimento saudavel e
seguro de criancas e adolescentes. (CRIANCA SEGURA,

2011, p. 15)

Ao mesmo tempo, urge que o tratamento da edu-
cacdo para o transito na escola auxilie os cuidadores
nessa complexa tarefa de garantir deslocamentos se-
guros para criancas e adolescentes. Para tanto, a escola
deve levantar reflexdes a respeito dos comportamentos
seguros e da vulnerabilidade da crianca no transito,
considerando que ela ainda nao desenvolveu todas as
habilidades necessarias para circular com seguranca e
necessita da supervisao de um adulto até que atinja au-
tonomia completa.

A escola compete a producédo de conhecimento acer-
ca da mobilidade, a partir da realidade dos alunos. Nes-
se sentido, pode contribuir para a transformacao de sua
realidade de circulacdo e estimular novas concepcoes
sobre transito, mobilidade e relacées no espaco urbano,
desenvolvendo valores como dialogo, respeito mutuo,
solidariedade e justica.

Para que essa educacdo aconteca de forma plena, o
envolvimento da familia nao é apenas desejavel, mas
essencial, para que o conhecimento elaborado nas di-
ferentes atividades escolares seja compativel com a
realidade de circulacdo vivenciada no cotidiano dos
alunos.

Falar em educacdo para o transito é também tratar
do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
atitudes que irao conferir progressiva autonomia para
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a circulacdo segura no espaco urbano, compreendendo
mudancas de paradigmas, habitos e comportamentos, a
partir do exercicio de reflexdo e desenvolvimento do sen-
so critico para transformacao da cidade em que vivem.

Nesse sentido, existem objetivos claros a serem al-
cancados ao final do processo educativo, e a familia é
protagonista na conducao desse processo. As criancas
aprendem muitas vezes pelo exemplo e interiorizam as
crencas e valores da familia que podem contrapor-se,
ou ser reforcados, ao que ¢ discutido na escola. Muitas
vezes esses habitos e valores irao manifestar-se ime-
diatamente, outros somente na vida adulta.

Porisso, o planejamento pedagoégico deve considerar
a familia, em suas diversas configuracoes, e sua partici-
pacdo nos diferentes momentos do trabalho educativo.
Nesse sentido, a escola deve convidar a familia para re-
fletir a respeito do cidadao que pretende formar e sua
atuacao na mobilidade urbana, nao culpabilizando a
familia por crencas, valores e habitos das criancas, mas
problematizando-os e construindo, de forma democra-
tica e dialogica, novos modos de vida e ocupacdo dos
espacos publicos.

Ao mesmo tempo, além de discutir com a familia o
cidadao que se deseja formar, a escola pode ser um cata-
lisador de reflexdes a respeito do tipo de territério que
se pretende construir para as criancas e jovens. Nessa
relacao, é necessario que haja uma mediacao do dialogo
entre a crianca, seus anseios e direitos, a escola, a fami-
lia e a sociedade. Nesse caso, a crianca nao é objeto do
processo, mas sujeito ativo, com suas proprias ideias e
concepcoes sobre o tema, atuando como protagonista
no processo de educacao e ocupacao dos espacos publi-
cos a que tem acesso.

Por ultimo, considerando que a tarefa de protecao
da infancia e educacao de nossas criancas e jovens per-
tence a toda a sociedade, a escola pode atuar como in-
terlocutor entre os diferentes atores, dando suporte as
familias e contribuindo para a transformacao de suas
crencas e habitos, promovendo a seguranca das crian-
cas na mobilidade humana.

Se a mobilidade humana acontece por meio da intera-
cao entre pessoas em deslocamento pelo espaco urbano
e rural, é essencial discutir a qualidade dessas intera-
coes a partir da moral e ética dos individuos envolvidos
nessa relacdo.

Existem diversas explicacdes para como se da o de-
senvolvimento moral na formacao do individuo, ou
seja, diversas perspectivas tedricas orientaram a inves-
tigacdo deste tema a partir de diferentes concepcoes
de desenvolvimento humano e de moralidade. De certa
forma, grande parte das discussoes se da a partir de al-
gumas epistemologias que serdo apresentadas a seguir.

Apesar de estar sendo cada vez menos utilizada no
debate contemporaneo acerca da educacio, existe um
entendimento, por parte de alguns educadores e cui-
dadores, da crianca como pagina em branco, ou tdbula
rasa, que sera moldada a partir da educacdao imposta
pelos adultos.

Ha, ainda, a concepcdo psicanalitica, sobretudo
freudiana, em que a moralidade é abordada a partir de
aspectos ou tracos de carater que se expressam como
consciéncia moral do individuo, com conflitos em seu
inconsciente entre suas pulsdes e as convencoes apren-
didas nas interacdes sociais.

Existe, também, a perspectiva da aprendizagem so-
cial, em que se enfatiza como o individuo precisa adap-
tar-se a vida em comunidade para que seja capaz de se
inserir nos diversos grupos e instituicées sociais. Nesse
caso, a crianca utiliza recursos como a imitacdo para
esta tarefa até que desenvolva mecanismos de autor-
regulacao a partir de padroes de conduta estabelecidos
socialmente.

Atualmente, no entanto, a comunidade educacional
reflete sobre essas questoes em grande parte a partir da
teoria construtivista e da socio-interacionista.

As bases da teoria construtivista foram construidas
a partir dos estudos de Piaget. Essa teoria de desenvol-
vimento, conhecida como Psicologia Genética, explica
primordialmente o desenvolvimento cognitivo, mas traz
alguns insights a respeito do desenvolvimento moral.

Para o autor, o sujeito ira construir seus valores,
principios e normas morais a partir de suas interacdes
com os diversos ambientes sociais e, principalmente,
em sua convivéncia com o adulto. Além disso, o proces-
so de desenvolvimento moral acontece de forma conco-
mitante ao conhecimento légico.

No entanto, Piaget foi inovador ao abordar, em sua
época, o papel ativo da crianca no seu desenvolvimento,
pois os saberes sao construidos pela crianca e nao im-
postos. Para ele, o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
moral se da em estagios sucessivos, onde a crianca rea-
liza processos internos de organizacao e adaptacao, por
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meio de assimilacdo e acomodacao dos conhecimentos
construidos.

Além disso, esse tedrico apresentou a ideia de que as
criancas irdo testar hipoteses, ou seja, solucionar diver-
sos problemas no processo de tentativa e erro a partir
de seu estagio de desenvolvimento até que haja aco-
modacdo dos conhecimentos e a crianca passa entdo a
testar novas hipdteses para avancar ao outro estagio. O
autor destacou em sua obra a importancia da interacado
social na educacao para o desenvolvimento moral.

No que se refere a esse aspecto do desenvolvimento,
o individuo passa por 3 fases, no mesmo processo geral
de adaptacao dos desenvolvimentos cognitivo e afetivo.
As fases sao divididas em anomia, heteronomia e, por
ultimo, autonomia.

Na primeira fase, anomia, a conduta da crianca nao
é determinada pelo conhecimento de certo e errado,
mas para atender suas necessidades basicas. Nessa fase
a crianca testa hipdteses imitando comportamento dos
adultos em determinadas situacdes sociais, mas nao
pelo entendimento da regra em si. Por volta de 5 anos
até que a crianca atinja cerca de 10 anos, ela esta na fase
da heteronomia, em que ha uma énfase na regra fixada
por uma autoridade (pais, educadores e cuidadores, por
exemplo), independente de principios e valores, ou seja,
€ uma moral externa ao individuo A partir dessa ida-
de a crianca esta pronta para construir sua progressiva
a autonomia, com a legitimacao das regras a partir de
acordos mutuos entre pares e seus principios pessoais.
O processo educativo deve estimular o desenvolvimen-
to da autonomia.

Diversos autores desenvolveram suas teorias a par-
tir da Psicologia Genética e contribuiram para o enten-
dimento de como acontece esse processo. Dentre eles,
destaca-se Lawrence Kohlberg, que criou a teoria dos
estagios morais. Esse autor acreditava que as estru-
turuas apresentadas por Piaget ndo davam conta da
complexidade do desenvolvimento da moralidade nos
individuos e criou uma nova organizacao.

Os niveis de moralidade segundo Kohlberg sao:
pré-convencional, convencional e pds-convencional. O
nivel pré-convencial é caracterizado por uma morali-
dade heterénoma, ou seja, em seu primeiro estagio o
individuo compreende a justica a partir das diferencas
de poder e status e, em dilemas morais, ndo consegue
enxergar outras perspectivas. No segundo estagio des-
se nivel existe uma moralidade de intercambio, quando

o individuo percebe que existem outros interesses, mas
ainda a partir de uma perspectiva individualista.

A partir do segundo nivel, convencional, o individuo
ja reconhece o outro e inclui dois estagios: o da morali-
dade normativa interpessoal, quando o sujeito segue as
regras para ser bem visto pelo outro ou em considera-
cdo aos seus sentimentos, e o da moralidade do sistema
social, em que o individuo enxerga-se como parte da so-
ciedade e adota seus coédigos e procedimentos a partir
de uma nocao de imparcialidade.

Continuando a escala de desenvolvimento, o autor
define o ultimo nivel como pds-convencional, quando
o individuo comeca a perceber alguns conflitos entre as
regras e o sistema e dirige sua moralidade a partir de
principios éticos universais.

Existe ainda a concepcao sécio-interacionista, que
difere das demais ao ndo conceber uma moral universal
a ser buscada, mas construida socialmente nos proces-
sos de interacdo entre os sujeitos. Segundo Martins e
Branco (2001), esse se configura como um

[..] modelo aberto, que contempla a natureza dinami-
ca, plural, complexa e coconstruida do desenvolvimen-
to, onde os caminhos do processo nunca podem ser
determinados previamente com exatiddo. (MARTINS E
BRANCO, 2001, p. 170)

Assim, nesse modelo, busca-se compreender a ela-
boracao de valores do sujeito nas situacoes de intera-
cao social. Nesse caso, entende-se que a moralidade
é construida na “inter-relacdo de aspectos culturais,
cognitivos, afetivos e sociais da subjetividade huma-
na” (MARTINS E BRANCO, 2001, p. 171), com multiplas e
complexas manifestacoes.

Nessa perspectiva tanto o sujeito como a cultura se
constituem mutuamente no processo de inter-relacao
entre os individuos, quando o individuo reconstréi suas
nocoes de certo e errado a partir das interacoes sociais
e, a0 mesmo tempo, altera a moralidade presente na
cultura coletiva.

Isso se da a partir do processo de internalizacdo, em
que o individuo, ao ter contato com um elemento ex-
terno a si, por meio da relacao com seus pares, com um
professor ou adulto cuidador, ou até mesmo apresenta-
do por um produto cultural, se apropria desse conheci-
mento e o incorpora a sua subjetividade. Nessa relacao,
o individuo é apresentado a elementos da cultura, de
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ordem moral, por exemplo, e, no processo de internali-
zacao, pode transforma-la, ao atribuir significados pro-
prios aos conteudos morais, e alterar a cultura daquela
coletividade.

Para este documento, adota-se tanto a linha cons-
trutivista quando a socio-interacionista, pois, apesar
de epistemologicamente distantes entre si, ambas aju-
dam na compreensao da realidade a partir do recorte
que este documento traz, tanto no que diz respeito a
apropriacao do espaco publico, quanto aos objetivos da
educacdo para o transito.

A partir dessas concepcoes, o papel do educador ¢
buscar utilizar estratégias compativeis a maturidade
daquela crianca, realizando a mediacao entre o sujeito
e o objeto de conhecimento, no caso a mobilidade, e as
diferentes formas de ocupacao dos espacos publicos.

Outro aspecto importante diz respeito a necessida-
de de elementos motivacionais e afetivos no processo
de ensino-aprendizagem para que, dentre os diversos
estimulos, conteudos culturais e visdes a respeito da
mobilidade, que muitas vezes concorrem entre si, os
alunos orientem suas expectativas e comportamentos
a partir da seguranca, solidariedade e compartilha-
mento do espaco.

A perspectiva sécio-interacionista auxilia ainda a
compreender a questdao da moralidade a partir da diver-
sidade sociocultural presente nas microrrelacdes nas
diferentes esferas sociais e como ocorrem os processos
subjetivos de posicionamento moral em determinado
grupo, escola ou regido. Compreender esses processos
auxilia a identificar ferramentas e estratégias mais efi-
cazes para promover a seguranca viaria.

A partir dessas contribuicdes, é preciso entender o
papel dos adultos, sejam eles educadores ou cuidado-
res, na mediacao do sujeito com a cultura e no processo
de construcao da moral e ética para o convivio no ter-
ritorio.

Se por um lado a crianca € um sujeito ativo em seu
processo de construcdo do conhecimento e nao recebe
de forma passiva os conhecimentos transmitidos pelos
adultos, por outro lado o estabelecimento de bons mo-
delos de cuidado de si e do outro no espaco publico é im-
portante na medida em que oferece repertérios para que
as criancas elaborem sua moralidade na perspectiva da
solidariedade, do respeito mutuo, do didlogo e da justica.

Na escola, isso se da por meio de atividades direcio-
nadas, mas também em seu curriculo oculto. A ética

e cidadania sdo aprendidas na relacao professor-aluno
e na forma como sao mediados os relacionamentos e
conflitos entre pares.

Para Piaget, por exemplo, nao € necessario o ensino
da moralidade como um componente curricular, mas o
tema deve estar presente em todos os aspectos e am-
bientes presentes na escola. Atividades de socializacao,
brincadeiras, jogos, aprendizagem entre pares e vivén-
cias sdo exemplos de atividades que facilitam a cons-
trucao da autonomia moral.

Situacoes vivenciais de transito, simulacdo, vivén-
cias no entorno da escola, problematizacao dos trajetos
cotidianos sdo atividades que proporcionam a crianca
situacdes para que ela vivencie valores e construa suas
préprias hipéteses para resolucdo dos desafios de se
deslocar com seguranca.

E importante também propor reflexdes e desenvol-
ver um senso critico a respeito do modelo de mobilida-
de e das politicas publicas de desenvolvimento urbano
para que as criancas sejam capazes de opinar e atuar
na direcdo do tipo de territério em que querem circular
e viver, reconhecendo e construindo seus proprios valo-
res e principios acerca do tema.

Ja na familia, os modelos podem ser fundamentais
na construcdo de habitos, crencas e valores e, conse-
quentemente, progressiva autonomia do individuo.
Assim como em qualquer interacao social, o individuo
elabora sua moralidade a partir de sua relacao com o
outro, no caso o membro de sua familia, mas de forma
ativa no processo.

No entanto, com a familia ele tera a convivéncia
muito maior que em outros espacos de socializacao e
subjetivacdao. Nesse sentido, o transporte cotidiano da
crianca €, em si, um ato educativo, onde ela podera vi-
venciar habitos e valores e construir suas crencas a res-
peito da mobilidade humana.

Isso se da por meio de atividades ligadas a crianca,
como a importancia que a familia da ao uso dos dispo-
sitivos de retencdo ou a travessia em local adequado,
nos locais de brincadeira na ocupacao do espaco publi-
co, entre outras situacdes, e por meio do comportamen-
to dos adultos, em sua relacdo com as normas de segu-
ranca e com o outro.

Dessa forma, cada fase do desenvolvimento fisico-
-motor, cognitivo, emocional e moral trazem desafios e
implicacdes no transporte de criancas, tanto em rela-
cdo as suas vulnerabilidades e necessidade de cuidados
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especificos, quanto para construir uma boa percepcao
do que é o autocuidado no transito, e oferecer um re-
pertorio variado sobre os valores, crencas e atitudes a
respeito da mobilidade humana.

Segundo o ONG Crianca Segura (2011), os riscos e cui-
dados no transporte de criancas sao diferentes a cada
faixa etaria, uma vez que dependem das habilidades e
maturidade para lidar com as situacoes de transito.

Dessa forma, até cerca de trés anos de idade, a crian-
ca fundamenta seu aprendizado a partir de sensacoes
e movimentos, que constituem sua forma de interacado
com o mundo. Com relacdo aos cuidados no transito, é
fundamental o transporte em dispositivos de retencao.
Para auxiliar seu desenvolvimento, a exploracao de es-
pacos publicos, feita de forma segura, amplia seu hori-
zonte de interacao.

A medida que o desenvolvimento motor permite
que a crianca aprenda a andar com desenvoltura, € ne-
cessario maior cuidado com os atropelamentos, pois
as criancas, em sua ansia de explorar o mundo, podem
soltar-se de seus cuidadores ou aproximar-se de carros
que estao manobrando.

No periodo entre quatro e seis anos, as criancas de-
senvolvem mais rapidamente sua socializacao. Nesse
sentido, o incentivo a ocupacio de espacos publicos de
convivéncia com outras criancas, como pracas e parques,
¢ um meio importante para ajuda-las a desenvolver
habilidades sociais de dialogo e cooperacao, a0 mesmo
tempo que incentiva a progressiva autonomia no acesso
aos bens e servicos que a cidade oferece. No entanto, ¢é
necessario que haja sempre um adulto por perto cuidan-
do de sua seguranca em ruas e parques, pois elas ainda
ndo adquiriram total autonomia na percepcao de riscos
e autocuidado. Ao circular de automovel, o uso do dispo-
sitivo de retencao é obrigatério e garante sua seguranca.

Por volta dos sete anos, a crianca desenvolve essa
percepcdo, mas nio tem total autonomia e necessita
de acompanhamento e protecdo para evitar acidentes
de transito. Nessa fase, é comum que se sinta mais en-
vergonhada em usar os dispositivos de retencao, porém
isso representa uma boa oportunidade para que a fami-
lia e seus cuidadores ajudem-na a desenvolver o valor
de autoprotecao.

A partir dessa fase, a crianca vai adquirindo progres-
siva autonomia até que possa cuidar de si mesma no
espaco publico, circulando com responsabilidade e se-
guranca.

Durante todas as etapas é fundamental expor a
crianca, de forma progressiva, a situacoes variadas de
transito e uso dos espacos publicos. E importante tam-
bém que ela tenha a experiéncia de uso dos diferentes
modos de deslocamento, como a bicicleta, primeiro
em pracas e parques, depois em ciclovias e ciclofaixas,
transporte publico coletivo e, principalmente, andar a
pé pela cidade, acompanhada de um adulto, mas sendo
capaz de usufruir do territério como pedestre, adqui-
rindo o senso de responsabilidade e autoprotecao nes-
se modo de deslocamento. Dessa forma seu desenvol-
vimento sera estimulado para circular com seguranca,
além de conhecer melhor o territério em que vive e nele
atuar.

A teoria de Kohlberg traz elementos para buscar a
transformacao da sociedade ao afirmar que as crian-
cas poderao compreender um nivel mais alto de julga-
mento moral desde que lhes seja explicado, no ambito
da familia, da escola ou nas demais interacoes sociais.
Assim, todo individuo é capaz de transcender os va-
lores de sua cultura e possibilitar transformacdes so-
ciais.

O espaco publico é um territério privilegiado de
constituicao do sujeito e desenvolvimento de sua mo-
ralidade, para que possa atuar de forma politica na ci-
dade, apropriando-se criticamente dos valores sociais
vigentes e transforma-los de forma a garantir os direi-
tos de todos os cidadaos, além de elaborar novas con-
figuracoes de normas sociais e regras de convivéncia
para uma mobilidade cada vez mais humana.

A educacdo para o transito deve adaptar-se as atuais
configuracdes do espaco publico urbano e rural. Hoje
existem algumas especificidades desses espacos que
apresentam desafios para a educacao, dentre elas des-
tacam-se a alta taxa de motorizacio, com o crescimento
exponencial do veiculo sobre duas rodas — inclusive nos
espacos rurais, onde a motocicleta substitui os veicu-
los de tracao animal — pratica de velocidade alta, con-
dutores de veiculos motorizados cada vez mais jovens,
condominizacao do territério, afastando cada vez mais
criancas e jovens da convivéncia nos espacos publicos,
desenvolvimento urbano que obriga grande parte da
populacao a percorrer grandes distancias para reali-
zacao de atividades cotidianas, ao mesmo tempo que
o privilégio ao modelo rodoviario cria a necessidade
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de construir rodovias que cortam os trechos urbanos e
tornam-se avenidas de circulacao diaria, transporte pu-
blico que, em grande parte das cidades, nao atende as
necessidades da populacao, e infraestrutura viaria nao
compativel com as taxas de motorizacdo. Ha de se con-
siderar ainda a disputa pelo espaco em uma sociedade
marcada pela desigualdade social e as crencas e valores
da cultura centrada no automovel.

Se por um lado é importante que a escola apresente
novas formas de sociabilidade e ocupacao dos espacos
publicos, refletindo sobre esse modelo de mobilidade
e propondo novas formas de apropriacdo do territo-
rio, por outro lado, é necessario preparar as criancas e
jovens para os riscos existentes, de modo que lhes dé
instrumentos e estratégias para manter-se seguros em
seus deslocamentos.

O processo de educacao para o transito devera, des-
sa forma, dialogar com a realidade local para entado
partir para as questoes globais por meio de algumas
estratégias:

Oportunidades de aprendizagem ativa e apreensao
critica da realidade: deve-se confiar na capacidade das
criancas de aprender e apresentar propostas pedagogi-
cas que as levem a reflexao e compreensao do transito
como um fendmeno social e inerente as suas vidas. Ao
mesmo tempo, as estratégias devem promover a parti-
cipacdo ativa dos alunos na formulacao de hipoéteses,
resolucao de problemas, troca entre pares e participa-
cao ativa na eleicdo de temas que sejam pertinentes a
sua realidade de circulacao.

Relevancia social, ultrapassando os muros da es-
cola: a aprendizagem se tornara mais significativa a
medida que os alunos compreenderem seu papel na
transformacao de sua realidade e as possibilidades de
atuacio. Por isso, a realizacio de atividades que envol-
vam a comunidade no entorno da escola, como recupe-
racdo de espacos publicos, campanha educativa para a
populacao, entre outras, ira contribuir para a formacao
plena e integral das criancas e adolescentes da educa-
cao basica.

Ocupacao dos espacos publicos: as atividades pra-
ticas e vivenciais podem ser realizadas por meio de
simulacdes, mas em algum momento, a medida que
a maturidade das criancas permitir, é necessario le-
va-las para a exploracdo orientada do espaco publico,
com atividades de descoberta, conhecimento, atuacao
e apropriacao critica de parques, pracas e ruas.

Identificacdo de riscos: em atividades praticas e
teodricas, € preciso preparar o aluno para identificar e
minimizar os riscos ao circular nos diversos modos de
deslocamento.

Apesar de a escola ser capaz de preparar esses alunos
para o transito nas vias urbanas e rurais, ndo se pode
perder de vista que a questao dos acidentes de transito
€ uma questao social ligada a um modelo de mobilidade
cuja construcao histérica € marcada pela falta de plane-
jamento ou, quando este era realizado, visava atender as
necessidades imobiliarias ou as necessidades dos meios
de transporte, principalmente o automovel individual, e
ndo as pessoas que vivem nas cidades.

Os espacos de convivéncia e circulacao de pedestres
foram sendo tomados por espacos para estacionamen-
tos e vias para circulacao de carros. Uma perspectiva
utilitarista do espaco publico levou a destruicdo ou
abandono de pracas, parques e patriménios arquite-
toénicos e histéricos, levando consigo a identificacdo e
afetividade da populacao com aquele espaco.

Como consequéncia, a menor ocupacao dos espacos
publicos afetou a qualidade da relacdo das pessoas com
a cidade e até mesmo entre si, tornando mecanizada a
relacao com a cidade, que se torna um espaco apenas de
circulacdo, sem a convivéncia, e objetificando o outro,
que se torna meu concorrente na luta pelo acesso aos
bens e servicos.

A cartilha Criancas em Movimento (Transporte Ati-
vo, 2010) destaca alguns motivos que tornam esse mo-
delo insustentavel, sobretudo para criancas e outros
grupos mais vulneraveis:

Questoes relativas a saude — a alta taxa de desloca-
mentos feitos por automovel pode, dentre outros fato-
res, incrementar os indices preocupantes de obesidade
em criancas e falta de desenvolvimento motor pleno;

Poluicdo — ainda ligado as questdes de saude, as
criancas transportadas de carro com mais frequéncia
estdo mais expostas a poluicao atmosférica e sonora
do que aquelas que costumam deslocar-se a pé ou por
bicicleta.

Saude mental — tem crescido o numero de criancas
que tém tido sua saude mental afetada pelo modelo de
mobilidade e urbanizacio das cidades, em que o estilo
de vida e a falta de independéncia e autonomia para
deslocar-se influenciam no estresse e na autoimagem
de criancas e adolescentes. Além disso, circulando so-
zinhas como passageiras de um veiculo elas perdem



Referencial Teorico

a oportunidade de socializacdo com outras criancas e
adultos e até mesmo de ser sujeito ativo em suas ativi-
dades cotidianas. Mesmo para aquelas que se deslo-
cam, a constante exposicao ao risco e o medo podem
afetar sua saude mental.

Espaco para brincadeiras — a falta de espacos publi-
cos adequados para brincadeiras coletivas e atividades
de socializacdo afeta a variedade de experiéncias a que
as criancas serdao expostas e, como consequéncia, seu
desenvolvimento biopsicossocial.

Para transformar essa realidade, é necessaria a mu-
danca de paradigmas, sendo por isso tao importante
o conceito de mobilidade humana, que diz respeito ao
relacionamento de pessoas que circulam e convivem
na cidade, e o atendimento as suas necessidades, de
forma equitativa e ambientalmente responsavel.

Esse modelo de mobilidade promove a garantia de
direitos constitucionais para todas as pessoas, inde-
pendentemente de suas condicdes fisicas, sociais ou
econémicas.

Assim, a mobilidade humana sera sustentavel a me-
dida que promove um crescimento urbano ordenado e
com diminuicdo da necessidade do numero e distancia
de viagens diarias, oferecendo equipamentos publicos
e acesso aos direitos basicos na regido em que as pes-
soas moram.

A equidade entre os diferentes atores sociais sera
garantida por meio da acessibilidade universal, promo-
vendo inclusdo social, seja das pessoas com deficién-
cia ou mobilidade reduzida ou de outras minorias, que
hoje tém dificuldade de acesso a todos os bens e servi-
cos que a cidade oferece.

Esse modelo prioriza a mobilidade a pé e pelos mo-
dos ndao motorizados de deslocamento, com equipa-
mentos publicos adequados, como calcadas, ciclovias e
ciclofaixas. Para grandes deslocamentos, o transporte
publico é uma opcao viavel e bem construida, com in-
terligacdo com outros modos de deslocamento.

A eficiéncia e eficacia do sistema serao fomentadas
pelo emprego de novas tecnologias, de forma a mini-
mizar o impacto ambiental causado pela emissdo de
poluentes dos veiculos de transporte individual e cole-
tivo motorizados, que serdo utilizados de forma racio-
nal e segura, com a promocao de politicas e praticas de
seguranca viaria.

Essa mobilidade ¢é possivel, com o engajamento de
toda a sociedade e a partir da adocao de estratégias

que, ao promover a mobilidade urbana sustentavel,
irdo construir cidades mais amigaveis para as criancas
e outras minorias sociais.

A cartilha Criancas em Movimento (Transporte Ati-
Vo, 2010) sugere uma série de estratégias que dizem
respeito a implantacao de acoes coletivas e de politicas
publicas que contribuem para que a sociedade supere
os atuais desafios da mobilidade urbana.

Dentre as medidas, destacam-se a diminuicdo de
velocidade nas vias, com politicas de regulamentacao
mais voltadas a seguranca dos pedestres e ciclistas e,
avancando na proposta, a diminuicao do préprio trafe-
go de veiculos motorizados nas ruas, por meio da prio-
rizacao e fomento do uso dos modos nao motorizados
de deslocamento (caminhada e bicicleta), removendo
obstaculos arquitetdnicos e sociais para o uso das bi-
cicletas e melhorando a qualidade das calcadas, cria-
cdo de uma rede de transporte publico que atenda com
qualidade as necessidades das grandes massas, plane-
jamento urbano e estimulo a carona solidaria, além de
criar politicas tarifarias e de dificuldades de acesso do
transporte individual a alguns espacos da cidade para
desestimular o uso desse modo de deslocamento.

Outras medidas dizem respeito a criacdo de redes
compartilhadas, visando ao deslocamento seguro das
criancas — e de outros grupos vulneraveis — com possi-
bilidade de sua autonomia. Essas medidas passam pela
criacdo, manutencao e estimulo a ocupacao de espacos
publicos de convivéncia para criancas e por programas
especificos de mobilidade para criancas em idade es-
colar, com instalacdes seguras de acesso e programas
de carona a pé, com articulacao entre os diferentes cui-
dadores.

Isso somente sera possivel se o planejamento urba-
no for formulado com base na participacdo politica de
criancas e jovens, que devem ser vistos como cidadaos
plenos e ativos na vida publica e ndo apenas como se-
res em transicdo para a idade adulta. As criancas po-
dem e devem participar das decisdes da coletividade
que lhes dizem respeito, sobretudo em um tema que
hoje vitima milhares de criancas e adolescentes.

Nesse sentido, a escola tem papel primordial em fo-
mentar a participacao social de suas criancas e jovens
e lhes dar instrumentos para que se facam ouvidas,
sendo sujeitos ativos no processo educativo e também
na cidadania.
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De acordo com a Associacao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT NBR9s50), a Acessibilidade é definida
como “a condicdo para utilizacdo com seguranca e au-
tonomia, total ou assistida, dos espacos mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacoes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de co-
municacdo e informacao por uma pessoa com deficién-
cia ou com mobilidade reduzida”.

A acessibilidade é descrita no artigo 9 da Convencao
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

[..] A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia vi-
ver de forma independente e participar plenamente de
todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomarao as
medidas apropriadas para assegurar [..] o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
ao meio fisico, ao transporte, a informacao e comuni-
cacdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informa-
cdo e comunicacdo, bem como a outros servicos e ins-
talacoes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na
zona urbana como na rural. Essas medidas, que inclui-
rdo a identificacdo e a eliminacdo de obstaculos e bar-
reiras a acessibilidade, serao aplicadas, entre outros, a:
a) Edificios, rodovias, meios de transporte e outras ins-
talacoes internas e externas, inclusive escolas, residén-
cias, instalacdes médicas e local de trabalho. (BRASIL,

20009, art. 9)

Dessa forma, a promocao da acessibilidade € o meio
que dara a oportunidade as pessoas com determina-
das “incapacidades” de participarem integralmente na
sociedade, em igualdade de condicoes com as demais.
A incapacidade esta ligada as sequelas que limitam a
execucao de determinada atividade: deficiéncia men-
tal, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
fisica, deficiéncia psicolégica, deficiéncia de lingua-
gem, entre outras.

A acessibilidade deve ser utilizada como uma fer-
ramenta para que as pessoas com deficiéncia possam
transitar com autonomia, ndo tendo “impedimentos”
em seu transitar. O impedimento refere-se as situa-
coes desvantajosas para determinado individuo, em
consequéncia de uma deficiéncia ou de uma incapa-
cidade, que limita ou impede o desempenho de um
papel que é normal em seu caso (em funcao de idade,
sexo e fatores sociais e culturais). O impedimento se

da em funcao da relacdo entre as pessoas incapacita-
das e seu ambiente.

O Art.1da Convencao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia conceitua a pessoa com deficiéncia como:
“toda pessoa com perda ou anormalidade de uma es-
trutura ou funcao psicolédgica, fisiolégica ou anatémica
que gere incapacidade para o desempenho das ativida-
des” (BRASIL, 20009, art.1).

O termo “pessoas com deficiéncia” (cuja abreviacao
é PcD) faz parte do texto da Convencao sobre os Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia, adotado pela Assem-
bleia Geral da ONU em 2006 e ratificado no Brasil em
julho de 2008. A sigla PcD é invariavel. Podemos usar
também os seguintes termos: pessoa “que tem defi-
ciéncia” ou “que nasceu com deficiéncia”. Ter deficién-
cia ndo € o mesmo que estar doente, nem sinénimo de
ineficiéncia.

De acordo com o ultimo levantamento obtido pelo
IBGE em 2010, existem 45.623.910 milhdes de pessoas
que possuem algum tipo de deficiéncia no Brasil, o que
corresponde a 23,9% da populacdo. As deficiéncias sdo
representadas da seguinte forma:

» Deficiéncia visual: 58,3% = 35.791.488

» Deficiéncia fisica: 21,6% = 13.273.969

» Deficiéncia auditiva: 15,8% = 9.722.163

» Deficiéncia intelectual: 4,3% = 2.617.025

As pessoas podem adquirir a deficiéncia por diver-
sas causas, desde falhas médicas, acidentes de transito,
violéncia urbana, até falta de informacdes durante a
gestacdo. Estas sao classificadas em dois grupos, sendo
as deficiéncias congénitas, ou seja, aquelas adquiridas
antes mesmo do nascimento, e as deficiéncias adquiri-
das, que ocorrem ap6s o nascimento e podem acometer
o sujeito em diferentes etapas da vida, resultantes de
causas nao traumaticas, como acidente vascular ence-
falico, tumores, processos degenerativos, dentre outras,
e também de causas traumaticas, como acidentes de
transito, por exemplo.

O Brasil tem, nos ultimos anos, avancado na promo-
cao dos direitos das pessoas com deficiéncia por meio
de politicas publicas que buscam valorizar a pessoa
como cidada, respeitando suas caracteristicas e especi-
ficidades.
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Com a Constituicdo Federal de 1988, o assunto foi de-
finitivamente inserido no marco legal, de forma abran-
gente e transversal.

A partir de entao, diversas normas regulamentado-
ras sobre pessoas com deficiéncia foram editadas. Em
1989, foi editada a Lei n27.853, que dispoe sobre o apoio
as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social, e
sobre a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE. Na pratica, a
instituicao da CORDE ocorreu somente no ano de 1993.

Em 1994, a Lei n? 8.899 instituiu o passe livre as
pessoas com deficiéncia no sistema de transporte co-
letivo interestadual, posteriormente regulamentado
pelo Decreto n? 3.691/2000. Em 1995, a Lei n? 8.989 es-
tabeleceu a isencao do Imposto sobre Produtos Indus-
trializados — IPI na aquisicao de automoveis para uti-
lizacao no transporte auténomo de passageiros, bem
como por pessoas com deficiéncia fisica. Em 1999, a Lei
n?7.853/1989 foi regulamentada pelo Decreto n2 3.298,
que também estabeleceu o Conselho Nacional dos Di-
reitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia, o CONADE,
como orgao superior de deliberacdo coletiva com a
atribuicao principal de garantir a implementacao da
Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Em 2000, o assunto foi tratado pela Lei Federal n®
10.048 e pela Lei n? 10.098, que avangaram mais em re-
lacdo aimplantacao da acessibilidade para pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida. A primeira aborda o
atendimento prioritario e a acessibilidade nos meios
de transporte, e estabelece penalidade em caso de seu
descumprimento. A outra subdividiu o assunto em
acessibilidade ao meio fisico, aos meios de transporte,
na comunicacido e informacao e em ajudas técnicas. Em
2004, 0 Decreto n? 5.296, chamado de decreto da aces-
sibilidade, regulamentou ambas as leis, o0 que ampliou
o tema a espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
edificacoes, servicos de transporte e dispositivos, siste-
mas e meios de comunicacao e informacao.

Em 24 de abril de 2002, foi editada a Lei n? 10.436,
que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras;
em 27 de junho de 2005, foi estabelecida a Lei n2 11.126,
que dispoe sobre o direito da pessoa com deficiéncia
visual de ingressar e permanecer em ambiente de uso
coletivo acompanhado de cao-guia.

A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia, da ONU, foi aprovada em julho de 2008 pelo

72

Decreto Legislativo n? 186, e promulgada pelo Decreto
n? 6.949, de 25 de agosto de 2009, com equivaléncia de
emenda constitucional, um marco extremamente rele-
vante para o movimento das pessoas com deficiéncia.

DECRETO N2 3298/99 - REGULAMENTA A LEI
7853/89 |

Deficiéncia —toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcao psicologica, fisioloégica ou
anatomica que gere incapacidade para o desem-
penho de atividade, dentro do padrao considerado
normal para o ser humano; Il — deficiéncia per-
manente - aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para nao
permitir recuperacao ou ter probabilidade de que
se altere, apesar de novos tratamentos; e Il — in-
capacidade —uma reducao efetiva e acentuada da
capacidade de integracao social, com necessidade
de equipamentos, adaptacoes, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de defi-
Ciéncia possa receber ou transmitir informacoes
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desem-
penho de funcao ou atividade a ser exercida.

DECRETO N2 5296/04 — REGULAMENTA AS LEIS
10.048 E 10.098/2000

Pessoa “portadora de deficiéncia” — Pessoa com
mobilidade reduzida, aquela que, nao se enqua-
drando no conceito de pessoa portadora de defi-
ciéncia, tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentar-se, permanente ou temporariamen-
te, gerando reducao efetiva da mobilidade, flexibi-
lidade, coordenacao motora e percepgao.

DECRETO N2 5296/04 — REGULAMENTA AS LEIS
10.048 E 10.098/2000

§ 10 Considera-se, para os efeitos deste Decreto:
| — pessoa “portadora” de deficiéncia: que possui
limitacao ou incapacidade para o desempenho de
atividade e se enquadra nas seguintes categorias:

a) deficiéncia fisica: alteracao completa ou par-

cial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcao fisi-
ca, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
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paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraple-
gia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacao ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que nao produzam
dificuldades para o desempenho de funcoes;

DECRETO N2 5296/04 — REGULAMENTA AS LEIS
10.048 E 10.098/2000

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, afe-
rida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; c) deficiéncia visual:
cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou me-
nor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre-
cao optica; a baixa visao, que significa acuidade vi-
sual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcao 6ptica; os casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simulta-
nea de quaisquer das condicoes anteriores.

Acessibilidade no espaco publico

A problematica da acessibilidade fisica ao ambiente
construido é motivo de discussoes ha algum tempo no
Brasil. Se repararmos nas cidades que frequentamos, cer-
tamente iremos perceber que boa parte delas nado esta
preparada para receber pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia.

O ambiente de uma pessoa tem um enorme impacto
sobre a experiéncia e a extensao da deficiéncia. Ambien-
tes inacessiveis criam barreiras e dificultam a inclusdo so-
cial. Como exemplos podemos citar um usuario cadeiran-
te ao tentar utilizar um transporte que nao é adaptado,
fazer uso de banheiro ou elevadores inacessiveis, ou tran-
sitar por espacos onde nao ha calcamento, ou cuja calca-
da esta sem manutencao, com degraus ocasionados por
rampas irregulares de garagens, elementos mal posicio-
nados obstruindo o passeio (plantas, postes, mobilidrios
urbanos, etc.); estacionamentos sem vagas para pessoas
com deficiéncia.

M\

Simbolo Internacional de Surdez usado para identi-
ficar, assinalar ou indicar local ou servico habilitado ao
uso de pessoa com deficiéncia auditiva (Lei 8.160/91).
Simbolo Internacional de Deficiéncia Auditiva.

A PESSOA COM DEFICIENCIA AUDITIVA E O TRANSITO

Para aqueles que possuem deficiéncia auditiva,
o transitar € uma atividade silenciosa. Todos os esti-
mulos, referéncias e percepcoes oferecidos por esse
sentido para transitar, fazer escolhas e colocar-se em
seguranca nao serao recebidos pelo deficiente audi-
tivo. Assim, a principal barreira torna-se a comunica-
cao. Buzinas, apitos, aceleracao dos carros e outros
sons nao comporao o repertério que ajudarao no
transitar seguro. Gestos, movimentos corporais, ex-
pressoes faciais, simbolos, cores, a atitude e conheci-
mento sobre suas necessidades por parte das outras
pessoas sao fundamentais para comunicacao e para
circulacao segura do deficiente auditivo.

A utilizacao do simbolo de surdez, prevista pela
Lei 8.610, de 8 de janeiro de 1991, determina sua co-
locacao nos locais de circulacao e utilizacao por pes-
soas portadoras de deficiéncia auditiva, assim como
em todos os servicos.

O simbolo deve ser fixado no vidro traseiro do vei-
culo, naintencao de informar que alguma solicitacao
ao condutor deve ser feita através de farois altos, mas
pode ser colocada no vidro dianteiro também, com o
intuito de facilitar a abordagem dos agentes e auto-
ridades se necessario.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE) mostram que no Brasil ha pelo menos
10 mil motoristas com deficiéncia auditiva.

Pessoas com deficiéncia auditiva podem obter
normalmente a carteira de habilitacao, pois o princi-
pal sentido exigido para o ato de dirigir € a visao.
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Outros exemplos de barreiras fisicas comumente en-
contradas no espaco publico aberto sao os objetos inespe-
rados, tais como cacambas de lixo e entulho dispostos de
forma inadequada na calcada, veiculos estacionados irre-
gularmente nos passeios, dentre outros. Todos esses itens
oferecem risco potencial a todas as pessoas, independen-
temente de sua condicao fisica de locomocao.

A calcada é a parte da via nao destinada a circulacao
de veiculos, reservada ao transito de pedestres e, quando
possivel, a implantacao de mobiliario, sinalizacao, vege-
tagdo e outros afins. (Cédigo de Transito Brasileiro). Con-
forme Art. 68, § 62 do Codigo de Transito Brasileiro, “onde
houver obstrucado da calcada ou da passagem para pedes-
tres, o 6rgao ou entidade com circunscricao sobre a via
deverd assegurar a devida sinalizagdo e protecado para cir-
culacdo de pedestres”. Além disso, a NBR gos0 considera
que “As obras eventualmente existentes sobre o passeio
devem ser convenientemente sinalizadas e isoladas, as-
segurando-se a largura minima de 1,20m para circulacao.
Caso contrario, deve ser feito desvio pelo leito carrocavel
da via, providenciando-se uma rampa provisoria, com lar-
gura minima de 1,0om e inclinacdo maxima de 10%”.

As calcadas proporcionam, além do transito exclusivo
de pedestres, o seu acesso as edificacoes e, de forma inte-
grada, ao mobiliario e demais equipamentos urbanos dos
espacos publicos. Porém, faz-se necessario que este tran-
sito seja realizado por meio de rotas acessiveis, indepen-
dentemente de possuirem ou nao algum tipo de restricao
de mobilidade. As rotas acessiveis sdo trajetos continuos,
com piso, inclinacdo e dimensdes adequadas, de facil
identificacdo e livres de qualquer tipo de obstaculos (NBR
9050:2004).

De acordo com o Decreto Federal n? 5296/2004, “nos
estacionamentos externos ou internos das edificacoes
de uso publico ou de uso coletivo, ou naqueles localiza-
dos nas vias publicas, serao reservados, pelo menos, dois
por cento (2%) do total de vagas para veiculos que trans-
portem pessoa portadora de deficiéncia fisica ou visual
definidas neste Decreto, sendo assegurada, no minimo,
uma vaga, em locais proximos a entrada principal ou ao
elevador, de facil acesso a circulacao de pedestres, com
especificacoes técnicas de desenho e tracado conforme
o estabelecido nas normas técnicas de acessibilidade da
ABNT”. Essas vagas deverdo se apresentar devidamente
sinalizadas (horizontal e verticalmente).

No planejamento de parques, pracas, locais publicos e
turisticos, devem ser previstas condicdes de acesso e uti-
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Simbolo Internacional usado para identificar, assi-
nalar ou indicar local ou servico habilitado ao uso de
pessoa com deficiéncia visual.

A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL E O TRANSITO

Aqueles que possuem deficiéncia visual tém o de-
senvolvimento mais agucado da audicao, do tato, do
olfato e do paladar, uma vez que recorrem com mais
frequéncia a esses sentidos para captar, decodificar e
guardar na memoria as informacoes.

A ativacdo continua desses sentidos ocorre por
forca de necessidade, por essas pessoas nao conta-
rem com a visao, responsavel por detectar e integrar
80% dos estimulos recebidos do ambiente. No tran-
sito, sinalizacdes sonoras, tateis e o conhecimento e
atitudes das pessoas sao fundamentais para a circu-
lacao segura.

Adotar habitos de boa convivéncia contribui para

a construcao de um transito mais humano e seguro.

Prestar atencao as pessoas nos permite auxilia-
-las em suas dificuldades. As pessoas que conseguem
enxergar tudo ao redor precisam ajudar aquelas que
nao tém uma percepcao tao agucada do espaco onde
estao inseridas.

No espaco de circulacdo, os pisos tateis auxiliam
os deficientes visuais alertando sobre os riscos. Gra-
cas a textura diferenciada desses pisos, o deficiente
visual associa o obstaculo a sua frente. A cor amare-
la é a mais indicada para os pisos tateis, por possuir
maiores indices de reflexao da luz, o que proporciona
maior visibilidade e percepcao por parte de pessoas
com baixa visao.

lizacao por pessoas com deficiéncia permanente ou tem-
poraria ou com mobilidade reduzida. Para isso, faz-se ne-
cessario observar as mesmas recomendacoes das normas
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de acessibilidade as calcadas, como garantia de uma rota
livre de obstaculos, devidamente sinalizada.

Todo mobiliario urbano deve ser projetado com base
nos principios do Desenho Universal, de modo a permitir
a aproximacao e o uso seguro e confortavel por qualquer
pessoa, inclusive as que possuem algum tipo de deficién-
cia fisica ou de comunicacdo. Da mesma forma, a acessibi-
lidade deve ser considerada também no planejamento de
implantacao deste tipo de equipamento.

O artigo 9 da Convencao serve como uma forma de
eliminar todas essas barreiras que estao no caminho dos
deficientes, facilitando seus deslocamentos, para aten-
der as suas necessidades e interesses, seja para estudos,
lazer, saude.

O espaco publico nao deve ser projetado para aten-
der apenas os referenciais do “homem padrado” possui-
dor de todas as habilidades fisicas e mentais. E neces-
sario construir um espaco de equidade, considerando
a idade e o estado de saude dos usuarios. O principio
da equidade norteia as politicas de saude publica bra-
sileira, reconhecendo necessidades de grupos especifi-
cos e atuando para reduzir o impacto das diferencas, se
tornando acessivel para todos — deve atender os idosos,
gestantes, criancas e pessoas com mobilidade reduzida,
mesmo que temporariamente.

A acessibilidade nas vias publicas deve ser pensada
para todos os cidadaos, usuarios do sistema, e nao so-
mente para o veiculo motorizado. Deve-se atentar para o
componente mais vulneravel, em aspectos de seguranca:
o pedestre. Nesse sentido, vale ressaltar a definicdo de via
publica, segundo o Cédigo de Transito Brasileiro (CTB):
“superficie por onde transitam veiculos, pessoas e ani-
mais, compreendendo a pista, a calcada, o acostamento,
ilha e canteiro central”. A via publica deve, portanto, ofe-
recer condicoes de seguranca e conforto a todos os seus
usuarios, inclusive aos que tém deficiéncia ou mobilidade
reduzida, com atencao especial ao pedestre.

A questdo da acessibilidade e do desenho universal
torna-se imprescindivel quando se busca a organizagao
de espacos que atendam as necessidades dos usuarios de
forma universal. Quando o ambiente se torna acessivel,
com base nos critérios e na filosofia do desenho univer-
sal, ele possibilita a inclusdo e, consequentemente, as
pessoas com deficiéncia podem desfrutar de uma vida
independente.

Arealizacdo de um projeto embasado no desenho uni-
versal obedece a sete principios basicos:

Simbolo Internacional de Acesso. E uma certifica-
cao feita pelo Poder Publico que, apos verificadas as
condicoes de acessibilidade, determina a colocacao
desse simbolo em espacos ou locais de ampla visibili-
dade (Lei 7.405/85).

A PESSOA COM DEFICIENCIA FiSICA E O TRANSITO

A pessoa com deficiéncia fisica requer um tempo
maior para se locomover e realizar suas atividades.
Alguns recursos sao utilizados como apoio (benga-
la, muleta, cadeira de rodas, andador), que passam
a constituir-se como parte do seu corpo, encontran-
do em seus deslocamentos espaciais uma série de

barreiras arquiteténicas (obstaculos). E importante
ressaltar que o respeito ao ritmo de cada pessoa
deve ser considerado em virtude de suas diferencas

individuais.

Em relacao ao ambiente fisico, & imprescindi-
vel que o espaco urbano se adapte para garantir o
acesso e a permanéncia das pessoas que apresen-
tam limitacoes, eliminando barreiras arquitetonicas
de acordo com as normas da Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT). No que diz respeito ao
transito, significa ter 6nibus e automoéveis adapta-
dos, guias rebaixadas e marcacoes nas calcadas, se-
maforos com sinais sonoros, supressao de todo tipo
de barreira.

1. Igualitario: uso equitativo — espagos, objetos e

produtos podem ser utilizados por pessoas com
diferentes capacidades, tornando os ambientes
iguais para todos.

Adaptavel: produtos ou espagos atendem pessoas
com diferentes habilidades e diversas preferén-
cias, sendo adaptaveis para qualquer uso.
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3. Obvio: de facil entendimento, para que uma pes-
soa possa compreender, independentemente de
sua experiéncia, conhecimento, habilidades de
linguagem ou nivel de concentracao.

4. Conhecivel: informacao é transmitida de forma a
atender as necessidades do receptador, seja uma
pessoa estrangeira, com dificuldade de visao ou
audicao.

5. Seguro: previsto para minimizar possiveis conse-
quéncias de acoes acidentais ou nao intencionais.

6. Sem esforco: para ser usado eficientemente, com
conforto e com o minimo de fadiga.

7. Abrangente: dimensoes apropriadas para o aces-
so, 0 alcance, a manipulacdo e o uso, independen-
temente do tamanho do corpo, da postura ou mo-
bilidade do usuario.

De acordo com a Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU),
a cada quatro minutos, uma crianca perde a vida prema-
turamente no transito. Esses eventos traumaticos causam
sofrimento e tristeza imensuraveis e, por vezes, dificul-
dades econémicas para as familias e amigos. O trauma ¢
a principal causa de morte em criancas e adultos jovens,
e um dos maiores problemas de saude publica mundial.
Quando ha sobrevida, as sequelas temporarias ou perma-
nentes tém um indice elevado.

Uma pesquisa realizada pelo World Health Organi-
zation, Global Health Estimates em 2014 revelou que
186.300 criancas morrem a cada ano no transito, em
todo o mundo - isso representa mais de 500 criancas
por dia. Com efeito, as lesdes ocasionadas no transito
estdo entre as primeiras causas de morte de criancas
acima de cinco anos de idade.

No grupo dos que mais se envolveram em acidentes de
transito, os pedestres sdo as principais vitimas: sofrem le-
soes graves e que, muitas vezes, causam deficiéncias. Sao
lesdes cranioencefalicas e na medula espinhal, fraturas,
principalmente nos membros inferiores, e laceracoes, que
muitas vezes requerem internacdes prolongadas e reabili-
tacao. Embora nao haja uma estimativa global do impacto
econdmico causado pelas mortes e, principalmente, pelas
lesdes de pedestres, calcula-se que, em geral, os acidentes
de transito custem aos governos o equivalente a 1% até 3%
do seu produto nacional bruto; esses numeros, no entan-
to, podem chegar a 6% .

Bicicletas

(6%) / (7%)

Moto/ Ciclomotores
(14%)

Proporcées de mortes
no transito entre as
criancas®, por tipo de
transporte utilizado
pela vitima, em todo o
mundo, em 2010

Pedestres
(38%)

Ocupantes
(36%)

Fonte: Institute for Health Metrics and Evaluation, 2010. *Abaixo de 19 anos.

Towner (2008) explica que alguns elementos ob-
servados em nossa sociedade e no ambiente em que
vivemos estdo ligados ao aumento da exposicao das
criancas aos riscos de acidentes. A falta de informacao,
de infraestrutura adequada, de espacos de lazer, de po-
liticas publicas direcionadas a prevencao de acidentes
sdo alguns exemplos.

Outros fatores, como habilidade limitada para reco-
nhecer os perigos, falta de experiéncia, falta de habi-
lidade para escapar situacdes de perigos, para avaliar
os riscos, reproduzir os modelos dos adultos — que nem
sempre sao corretos e seguros —, dentre outros, tornam
a crianca mais suscetivel as lesoes.

Conforme diz o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te, lei n? 8.069 de 13 de julho de 1990, as criancas e os
adolescentes devem ser prioridade nas politicas e na
atuacdo de todos, da familia, do poder publico, da so-
ciedade e comunidade. Elas tém o direito de ser prote-
gidas e de se desenvolver de forma saudavel.

Estudos comprovam que 9o% dos acidentes sao
passiveis de prevencio. A criacdo e o cumprimento as
regras de circulacao, como utilizacao dos equipamen-
tos de seguranca (cadeirinha, cinto de seguranca no
carro); acompanhamento nos trajetos até a escola das
criancas pequenas; o respeito as sinalizacdes e utiliza-
cdo dos espacos de forma responsavel, dentre outras
condutas, contribuem para a cultura de prevencao no
transito.

O custo da morte de uma crianca para a familia,
para a sociedade e para o governo € incalculavel. Exis-
tem problemas, entretanto, que esses eventos trazem
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que nao sdo discerniveis a primeira vista. O que pode
ocorrer com uma crianca que perde seus pais em um
acidente de transito? Qual o custo social de uma pes-
soa ao adquirir uma deficiéncia grave que ira afetar
seu planejamento pessoal? As sequelas portanto nao
sao somente fisicas para a crianca, sao também emo-
cionais, sociais e financeiras para toda a familia.

E importante pensarmos, ainda, que nesse grupo
de sobreviventes sempre teremos vitimas que ficardo
lesionadas e terao um ou mais membros de seu cor-
po prejudicado ou dependerdao do uso de cadeira de
rodas. Pessoas que até o instante do acidente podiam
caminhar, correr, levantar, etc. Esse subgrupo passara
entdo a compor parte de uma sociedade com restricao
de mobilidade permanente, tendo sua acessibilidade
comprometida.

Segundo especialistas, as regides do corpo mais
atingidas em casos de acidentes de transporte sao os
membros inferiores e superiores, seguidos pela cabeca
e pescoco. Conhecidas como traumatismo cranioen-
cefalico (TCE), as lesdes na cabeca ocupam o primeiro
lugar no que se refere a gravidade e a mortalidade. O
TCE constitui um impacto na cabeca tao forte que cau-
sa fratura no cranio. O resultado disso no acidente de
transito é a perda de diversas funcoes cerebrais. Por isso
a importancia da utilizacao dos equipamentos de segu-
ranca ao circular.

O nosso corpo e nosso cérebro se comunicam atra-
vés de uma raiz de nervos, chamada medula espinhal.
O cérebro e a medula espinhal formam nosso sistema
nervoso central — um sistema complexo de processa-
mento e informacdes e de controle da vida. Quando
ocorre a colisao em um acidente e nao estamos utili-
zando o cinto de seguranca, a forca do impacto é tao
grande que as rodas de tras do veiculo saltam do solo
por um instante. Devido a esse salto, o corpo da pessoa
fara dois movimentos: para frente na direcdo do painel
e para cima contra o teto do veiculo. Nessa trajetéria é
que pode ocorrer a lesdo da medula espinhal. A ruptura
dos nervos na lesao medular interrompe a transmissao
das ordens de movimento para o corpo, levando a pa-
ralisia dos musculos e impedindo que as sensacoes do
corpo cheguem ao cérebro. Quando a pessoa machuca
a medula espinhal na altura do pescoco, ela se torna
tetraplégica, ou seja, perde o comando sobre cada um
dos seus quatro membros, os dois bracos e as duas per-
nas. A tetraplegia muda completamente o cuidar de

si mesmo e de realizar as simples tarefas do cotidiano.
Podemos nesse sentido afirmar que a tetraplegia é a si-
tuacdo de maior incapacidade fisica.

Ainda sob essa perspectiva, ¢ importante considerar
que as pessoas que ficam com sequelas devido ao aci-
dente, no caso da lesdo medular, necessitam passar por
um processo de reabilitacdo, utilizar 6rteses para evi-
tar a instalacdo das deformidades ortopédicas, passar
por um processo de adaptacdo para atividades basicas
como alimentacao e higiene bucal, se adequar as novas
configuracdes de mobilidade através da utilizacdo de
cadeira de rodas, passar por acompanhamento e orien-
tacdo na reinsercdo ao ambiente do trabalho ou escola,
bem como na escolha de adaptacoes para direcdo de
veiculos e outras atividades cotidianas. Os acidentes
de transito, com frequéncia, matam e ferem pessoas,
principalmente em idade produtiva, e, devido aos altos
custos associados ao tratamento hospitalar posterior,
tém a capacidade de lancar as vitimas e suas familias
na completa pobreza.

Os objetivos do atendimento apds o acidente sdao im-
pedir mortes e lesdes permanentes que podem ser evi-
tadas, limitar a gravidade e o sofrimento causado pelas
lesoes e garantir aos sobreviventes a melhor recupera-
cao e reintegracao na comunidade. Uma série de possi-
bilidades para alcancar esses objetivos envolve os tran-
seuntes no local do acidente: primeiros socorros, acesso
ao sistema de atendimento de emergéncia, e cuidados
para trauma e reabilitacao.

Diante da complexidade do assunto, a escola vem
assumindo uma importancia crescente na promocao
da saude e na prevencao de acidentes entre criancas
e adolescentes. A seguranca no espaco escolar, no que
tange ao ambiente fisico, emocional e psicolégico, é
pauta de constante discussdo entre equipe gestora e
professores. Nao apenas os acidentes que envolvem o
ambiente interno da unidade escolar e seu entorno me-
recem um constante debate, mas também a multiplici-
dade de atos violentos de que sdo vitimas diariamente.

Através da cultura de prevencao, pode-se solucionar
a maioria dos acidentes. Porém, fazer dela uma medida
efetiva no Brasil ainda permanece um desafio. Hoje, no
pais, a cultura de prevencao nio é encarada como prio-
ridade, sendo necessario, muitas vezes, que os proble-
mas ocorram para sé depois observar os prejuizos. Por
meio da educacao e conscientizacdo da sociedade, até
90% dos acidentes podem ser evitados com atitudes
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como acoes educativas, modificacées no meio ambien-
te, modificacdes de engenharia, criacdo e cumprimen-
to de legislacao e regulamentacao especificas.

A escola pode ser promissora nessa nova cultura,
promovendo nos alunos formas corretas de proceder
diante de varias situacoes, através de vivéncias prati-
cas, orientacoes e supervisdao. Em uma coleta de dados
por meio de questionarios, serd tracado um perfil do
problema existente em determinada escola, com vistas
a favorecer a elaboracdo de uma proposta de educacéo
continuada, com palestras explicativas, treinamento
com envolvimento da familia e comunidade, dentre
outras acoes.

Objetiva-se uma mudanca de comportamento e in-
versao dos valores empregados na sociedade ao acredi-
tar que “foi s6 mais um acidente”. Devemos nos preo-
cupar em criar estratégias de prevencao. Assim como
existem vacinas para evitar epidemias de doencas in-
fecciosas, € nosso dever criar “vacinas” para minimizar
os riscos de acidentes/violéncia no transito.

COMO AGIR DIANTE DE UMA PESSOA COM DEFICIEN-
CIA AUDITIVA?

Procure falar pausadamente, mantendo contato
visual, pois, se desviar o olhar, ela podera entender
que a conversa acabou. Fale articuladamente, mo-
vimentando bem os labios, evitando colocar obje-
tos ou a prépria mao na boca, para nao atrapalhar
a leitura labial. Enquanto estiver conversando,
mantenha contato visual. Evite ficar contra a luz.
A pessoa precisa ver sua expressao facial para en-
tender.

Pessoas surdas se comunicam de maneira es-
sencialmente visual e pela lingua de sinais. Para
iniciar uma conversa com uma pessoa surda, ace-
ne ou toque levemente em seu ombro ou braco. Se
necessario, e vocé nao souber a lingua de sinais,
comunique-se por meio da escrita ou de mimicas
e gestos que possam indicar o que vocé quer dizer.
As expressoes faciais sao muito importantes ao
conversar com surdos, pois eles nao podem ouvir o
tom da sua voz, tendo dificuldade para identificar
0s seus sentimentos.

COMO AGIR DIANTE DE UMA PESSOA COM DEFICIEN-
CIA VISUAL?

Ao dirigir-se a uma pessoa cega, cumprimente-a to-
cando levemente nas maos e identifique-se de ime-
diato para que esta saiba com quem vai falar. Avise
quando se afastar, para evitar que a pessoa cega fique
falando sozinha. Durante a conversa, nao € necessa-
rio falar mais alto, a menos que ela o solicite. Utilize
com naturalidade termos como “cego”, “ver”e “olhar”.
Os cegos também os utilizam. Quando for guiar al-
guém com deficiéncia visual, dobre o braco e ofereca
o cotovelo para que ela o segure e possa seguir VOceé.
Nao a agarre nem puxe pelo braco ou pela bengala.

Narre o trajeto avisando sobre degraus e outros
obstaculos que estejam na frente. Ao explicar a di-
recao, indique distancia e pontos de referéncia com
clareza: tantos metros a direita, a esquerda. Evite ter-
mos como “por aqui” e “por ali”.

Se a pessoa cega utiliza o cao guia, nao faca ca-
rinho no cachorro para nao distrai-lo e prejudicar
o deficiente visual. As pessoas devem saber que o
animal é treinado para assumir comportamento
adequado, sendo permitido seu acesso a qualquer
ambiente que a pessoa frequente, inclusive seu lo-
cal de trabalho.

COMO AGIR DIANTE DE UMA PESSOA COM DEFICIEN-
CIA FiSICA?
Cadeira de rodas, muletas e bengalas sao parte do cor-
po de seus usuarios. Por isso, nunca se apoie ou mova
nenhum deles sem a permissao de seu dono. Para
dar apoio a uma pessoa em cadeira de rodas a descer
uma escada ou mesmo uma rampa ingreme, pergun-
te sempre como deve proceder, porque ha pessoas que
preferem descer ou subir de frente ou de costas, para
sua seguranca. Ande na mesma velocidade que a pes-
soa com deficiéncia fisica, pois ela pode se mover mais
lentamente que vocé. Quando estiver conduzindo um
cadeirante e parar para falar com alguém, procure virar
a cadeira para que a pessoa participe da conversa.
Antes de ajudar, pergunte a pessoa com deficién-
cia: Precisa de ajuda? Como posso ajudar? Nao se
constranja em usar palavras como “correr” e “andar”.
As pessoas com deficiéncia fisica usam naturalmente
esses termos.
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Acessibilidade: Costuma ser associada apenas a questoes
fisicas e arquiteténicas, mas expressa um conjunto de di-
mensoes diversas, complementares e indispensaveis para
que haja efetiva inclusao.

Deficiéncia: A deficiéncia é uma situacao resultante
da interacdo entre um ser humano que tem uma determi-
nada limitacdo e o ambiente em que ele vive ou esta na-
quele instante. Deficiéncia é a terminologia genérica para
englobar toda e qualquer deficiéncia, definida por seis ca-
tegorias: sensorial (relacionada aos sentidos — audicao e
visdo); fisica (relacionada aos movimentos, ndo importa
a origem e a gravidade da lesdo); intelectual (relacionada
ao funcionamento das atividades cerebrais que se expres-
sam na chamada inteligéncia); multipla (mais de um tipo
de deficiéncia na mesma pessoa) e psicossocial (transtor-
no psiquiatrico).

Deficiéncia auditiva: Em um contexto formal, a ex-
pressao “pessoas com deficiéncia auditiva” fara referén-
cia ao grupo de pessoas que nao ouvem, parcial ou total-
mente, sem especificar os graus da perda auditiva. Em
situacoes informais e coloquiais, principalmente no caso
do portugués falado, € possivel utilizar expressdes como

” o« ” o«

“pessoas surdas”, “com surdez”, “com perda parcial de au-
dicdo (baixa audicdo)”, “comunidade surda”, entre outras.
Geralmente, pessoas com perda parcial da audicao refe-
rem-se a si mesmas como tendo uma deficiéncia auditiva.
Ja as que tém perda total da audicao preferem ser chama-
das de surdas.

Deficiéncia fisica: Nao € uma expressao genérica para
deficiéncia e, portanto, tem sido utilizada indevidamente
pela midia como aquela que engloba todos os tipos de de-
ficiéncia. Refere-se apenas a limitacdes relacionadas aos
aspectos fisico e motor, como auséncia de membros, para-
lisias, entre outras causas.

Deficiéncia visual: Cegueira, na qual a acuidade vi-
sual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcao 6ptica; baixa visao, que significa acui-
dade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a me-
lhor correcao optica; os casos nos quais a soma da me-
dida do campo visual em ambos os olhos for igual ou
menor que 60%; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer
das condicdes anteriores.

Inclusdo: Ndo é o mesmo que “inclusdo social”. “Inclu-
sdo” se refere a qualquer condicdo humana e, portanto,
quando o termo estd acompanhado de um adjetivo (no

caso, social) ha o risco de seu sentido ser reduzido. Muitos

projetos sociais que afirmam trabalhar com inclusao so-
cial ndo aceitam em suas comunidades criancas e adoles-
centes com deficiéncia, por exemplo.

Lesdo: De acordo com a medicina, a lesdo € um termo
que reune todas as modificacées anormais de um tecido
biolégico. Ela pode se tratar de um simples corte, uma
queimadura, uma ferida. A lesao pode igualmente resul-
tar da acao de um agente patogénico como um parasita
ou infeccao, além de um problema metabdlico, fisiolégico
ou imunoloégico. Em todos os casos, a lesao descreve dano
de tecidos.

Trauma: A palavra “trauma”, do ponto de vista se-
mantico, vem do grego trauma (plural: traumatos, trau-
mas), cujo significado é “ferida”. Uma das definicdes
adotadas se refere ao conjunto das perturbacées cau-
sadas subitamente por um agente fisico, de etiologia,
natureza e extensdo muito variadas, podendo estar si-
tuadas nos diferentes segmentos corpoéreos. Indepen-
dentemente de sua melhor definicdo, o fato é que o
trauma é uma doenca que representa um problema de
saude publica de grande magnitude e transcendéncia
no Brasil, que tem provocado forte impacto na morbi-
dade e na mortalidade da populacao (Sociedade Brasi-
leira de Atendimento Integrado ao Traumatizado).

Morbidade: E a presenca de um determinado tipo de
doenca em uma populacao.

Mortalidade: Refere-se ao numero de ébitos em rela-
cdo ao numero de habitantes.

Morbimortalidade: Caso se analisem os 6bitos de de-
terminadas doencas, obtém-se a morbimortalidade em
determinado local e periodo, com o objetivo de estabele-
cer a prevencao e controle de doencas, como acao de sau-
de publica.

Saude: A definicdo de saude possui implicacoes le-
gais, sociais e econémicas dos estados de saude e doen-
ca; sem duvida, a definicao mais difundida é a encon-
trada no preambulo da Constituicdo da Organizacao
Mundial da Saude (OMS) - Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU): “um estado de completo bem-estar fisi-
co, mental e social e nao somente auséncia de afeccoes
e enfermidades”.
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Alinguagem é um sistema organizado de sinais que serve
como meio de comunicacdo para partilhar as nossas ex-
periéncias com outras pessoas.

Falar em linguagem nos remete a pensar na lingua-
gem verbal e textual, em referéncia a capacidade humana
de expressar pensamentos, ideias, opinioes e sentimentos
por meio de palavras.

No entanto, existem outras formas de linguagem,
como os gestos, as expressoes, os simbolos, os cédigos e
outras. Dessa forma, tanto por meio da linguagem verbal,
ndo verbal e a linguagem mista o individuo representa o
mundo e exprime o seu pensamento.

Ao falarmos de transito pensamos num espaco de inte-
racao, encontro e conflitos. O transito € um elemento da so-
ciedade, por isso existe a necessidade de que esse espaco seja
organizado e, para tanto, € necessario fazer uso dos instru-
mentos linguisticos. Alinguagem é um fator vital para que a
circulacao de veiculos e pedestres possa fluir tranquilamen-
te pelas vias publicas. De certa forma a linguagem é quem
conduz o transito, porém temos que considerar que parte
da sociedade nao faz uso dessa linguagem como forma de
protecao a propria vida, ignorando as orientacoes, avisos e
mensagens que sao transmitidas por elas.

Conhecer o significado da linguagem ¢é essencial para
qualquer comunicacao, pois, para que haja entendimento
entre o emissor e o receptor da mensagem, ambos devem,
obviamente, compreender o cédigo linguistico utilizado.

Na comunicacao cotidiana, as relacdes sociais dao sen-
tido as palavras, e as emocoes acentuam ou atenuam os
seus significados, permitindo uma interacao mais afetiva
entre as pessoas. A comunicacao tem o papel de transmis-
sdo de significados entre pessoas para a sua integracao
na organizacdo social. Os individuos tém necessidade de
estar em constante relacdo com o mundo, e para isso uti-
lizam-se da comunicacdo como mediadora na interacio
social, pois é compreensivel enquanto coédigo para todos
que dela participam.

1 Asvias urbanas sdo definidas da seguinte forma:

Com o crescimento acentuado de veiculos e pessoas
circulando pelas vias* de transito, tornou-se indispensa-
vel a criacao de regras e sinais. Entre as principais manei-
ras de se comunicar no transito, as placas de sinalizacao
sdo as mais comuns, cada uma delas tem uma importan-
cia e significado especifico. Contudo, é importante desta-
car que a comunicacdo no espaco de circulacdo nao se li-
mita apenas a placas e simbolos. As expressoes corporais,
faciais remetem nossos sentimentos, desejos e anseios.

Sinalizacdo vertical
O uso cada vez mais intenso de veiculos e pessoas que cir-
culam diariamente, principalmente nos centros urbanos,
tornou indispensavel a existéncia de sinais que organizas-
sem o fluxo do transito. Placas, inscricées nas vias, sinais
luminosos, gestos, etc. compdem a sinalizacao de transito.
Essas informacdes regulamentam o transito, advertem os
usuarios das vias, indicam servicos, sentidos e distancias.
A sinalizacao vertical é classificada de acordo com sua
funcao, compreendendo os seguintes tipos:

» Sinalizacdo de regulamentacdo: regulamenta as
obrigacoes, limitacoes, proibicoes ou restricoes
para o uso da via.

» Sinalizacao de adverténcia: adverte os condutores
sobre as condicoes com potencial de risco existen-
tes na via ou nas suas proximidades, tais como es-
colas, passagens de pedestres.

» Sinalizacao de indicacao: tem por finalidade identificar
as vias e os locais de interesse, bem como orientar con-
dutores de veiculos quanto aos percursos, os destinos,
as distancias e os servicos auxiliares, podendo também
ter como funcdo a educacdo do usuario. Suas mensa-
gens possuem carater informativo ou educativo.

Sinalizacdo horizontal
E um subsistema da sinalizacdo viaria que se utiliza de li-
nhas, marcacoes, simbolos e legendas, pintados ou apostos

Via de transito rapido: aquela caracterizada por acessos especiais com transito livre, sem intersecdes em nivel, sem acessibilidade direta aos

lotes lindeiros e sem travessia de pedestres em nivel.

Via arterial: aquela caracterizada por intersecoes em nivel, geralmente controlada por semaforo, com acessibilidade aos lotes lindeiros e as vias

secundarias e locais, possibilitando o transito entre as regides da cidade.

Via coletora: aquela destinada a coletar e distribuir o transito que tenha necessidade de entrar nas vias de transito rapido ou arteriais ou sair

delas, possibilitando o transito dentro das regioes da cidade.

Via local: aquela caracterizada por intersecoes em nivel ndo semaforizadas, destinada apenas ao acesso local ou a areas restritas.
Ja as vias rurais se distinguem tao somente pela existéncia ou ndo de pavimentacao: as vias rurais pavimentadas sdo denominadas rodovias e

as nao pavimentadas sdo as estradas.
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sobre o pavimento das vias. Tem como funcao organizar o
fluxo de veiculos e pedestres; controlar e orientar os des-
locamentos em situacées com problemas de geometria,
topografia ou frente a obstaculos; complementar os sinais
verticais de regulamentacao, adverténcia ou indicacao. Em
casos especificos, tem poder de regulamentacao.

A sinalizacdo horizontal se apresenta em cinco cores:

» Amarela: utilizada na regulacao de fluxos de sen-
tidos opostos; na delimitacao de espacos proibidos
para estacionamento e/ou parada e na marcacao
de obstaculos.

» Vermelha: utilizada para proporcionar contraste,
quando necessario, entre a marca viaria e o pavi-
mento das ciclofaixas e/ou ciclovias, na parte inter-
na destas, associada a linha de bordo branca ou de
linha de divisao de fluxo de mesmo sentido e nos
simbolos de hospitais e farmdcias (cruz).

» Branca: utilizada na regulacdo de fluxos de mesmo
sentido; na delimitacdo de trechos de vias, destina-
dos ao estacionamento regulamentado de veiculos
em condicdes especiais; na marcacao de faixas de
travessias de pedestres, simbolos e legendas.

» Azul: utilizada nas pinturas de simbolos de pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, em areas especiais
de estacionamento ou de parada para embarque e
desembarque.

» Preta: utilizada para proporcionar contraste entre o
pavimento e a pintura.

Dispositivos de sinalizacao auxiliar

Os dispositivos de sinalizacdo auxiliar, como os balizado-
res, tachas, tachoes (conhecidos como “tartarugas”), pai-
néis luminosos, cones, cavaletes, etc. aumentam a visibi-
lidade dos sinais e chamam a atencao para obstaculos no
local. Sao elementos aplicados ao pavimento da via, junto
a ela, ou nos obstaculos préximos, de forma a tornar mais
eficiente e segura a operacao da via.

Sinalizacdo semaférica

A sinalizacdo semaférica de regulamentacdo tem por fina-
lidade o controle do transito num cruzamento ou secao de
via, por meio de indicacdo luminosa, alternando o direito de
passagem dos varios fluxos de veiculos e transeuntes. E com-
posta por cores pré-estabelecidas, agrupadas num unico con-
junto, dispostas verticalmente ao lado da via ou suspensas
sobre ela, podendo nesse caso ser fixadas horizontalmente.

Sinais sonoros e gestos

Os sinais sonoros sao os representados pelos silvos do apito
do agente de transito, e somente podem ser utilizados em
conjunto com os seus gestos, existindo uma padronizacao
de significados, para apenas trés modos de apitar: um silvo
breve significa siga; dois silvos breves, pare; e um silvo lon-
go determina que se diminua a marcha.

Os gestos do agente de transito sao ordens que preva-
lecem sobre as regras de circulacdo e as normas definidas
por outros sinais de transito (o que esta previsto tanto no
Anexo II, quanto no artigo 89 do CTB). Existe uma padro-
nizacao para tais gestos, que, assim como os sinais sono-
ros, podem significar a determinacdo de imobilizacao do
veiculo, diminuicao da velocidade ou a ordem de seguir.

Os gestos utilizados pelo condutor, concebidos pela le-
gislacao de transito como integrantes da sinalizacao via-
ria, podem ser utilizados em substituicao ao acionamen-
to das luzes indicadoras, com o objetivo de demonstrar a
intencdo do condutor em efetuar conversoes, diminuir a
marcha ou imobilizar o veiculo.

O artigo 90, §1do Cédigo de Transito Brasileiro determina
que a sinalizacao de transito € responsabilidade do 6rgao ou
entidade com circunscricdo sobre a via, e este responde pela
falta, insuficiéncia ou incorreta colocacao dos sinais.

Placas de regulamentacao
Alguns exemplos de sinalizacao do tipo placas de regula-
mentacao:

@O

Velocidade maxima permitida; Proibido estacionar; Parada obrigatdria.

Placas de adverténcia
Alguns exemplos de sinalizacao do tipo placas de adver-
téncia:

Area escolar; Criancas; Transito de ciclistas.
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Placas de identificacdo de municipios
Alguns exemplos de sinalizacdo do tipo placas de identifi- ~ Sinalizacbes horizontais (pinturas e marcas no solo)
cacao de municipios:

LIMITE DE MUNICIPIOS

Uberlandia

Salvador

Frutal
s
Placas educativas =) Dispositivo de
Alguns exemplos de sinalizacao do tipo placas educativas: | R uso temporario
F;Ede-"'t’e USE O CINTO
=N\-| esse DE SEGURANCA
> 2> >
Dispositivo de
EVITE DANOS OBEDECA A & | alinhamento
A SINALIZAGAO SINALIZACAO

II>>)
Dispositivode
Placas de servicos auxiliares canalizacdo

Alguns exemplos de sinalizacdo do tipo placas de servicos

auxiliares: v

Travessia
A e
pedestres

Dispositivo luminoso
Placas de atrativos turisticos e orientacao de destino Faixa de travessia de pedestres
Alguns exemplos de sinalizacdo do tipo placas de atrati- “Tipo Parsieia®
P . ~ q “Tipo Zebrada™
vos turisticos e orientacdo de destino: ¥ x ¥
MHSEU da Cldade m Veéu de Noiva 5 — X i

Estadio Esportivo » Lagoa Azul N (? i

Pal. Governadores |

| | o
1

Placas de orientacdo de destino (indicativas de sentido Marcacio de Cruzamento Simbolo Indicativo de Vias, Pista

_ diregio) Rodocicloviario (Cor Branca) ou Faixa de Uso de Bicicleta

Alguns exemplos de sinalizacao do tipo placas de orienta- Pt o Jocal N Rl e CLEL .

cao de destino (indicativas de sentido - direcao): ooooooao

AND

CEAGESP Zona Leste Dooapgan
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Simbolos indicativos a pessoas com restricao de mobilidade
Para promover a comunicacdo com as pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, alguns sim-
bolos foram criados a fim de facilitar o seu entendimento
e reconhecimento dos riscos no espaco de circulacdo. A
acessibilidade aos deficientes visuais deve obedecer a co-
municacao por meio da sinalizacdo tatil e sonora, ja para
os deficientes auditivos obedecera a sinalizacao visual.

Assento Prefemnclol

EXCLUSIVO
é\' DEFICIENTE

e ESTACIONAMENTO
RESERVADO PARA
Pt DEFICIENTE FISICO

Legendas
Sao informacdes escritas, desenhadas ou pintadas no pa-
o)j\[o)i5

WE OIS
EUOLA DR

Sinalizacdo semaférica de regulamentacao

LFOLHES>

legenudn acima localiza-se entre ds
lhlral branicai da faldi de sepurungs par
pedentres,

Tem a funcao de efetuar o controle do transito num cru-
zamento ou secdo da via, por meio de indicacao luminosa,
alternando o direito de passagem dos condutores de vei-
culos e pedestres.

Existem varios tipos ou modelos de semaforos (sinalei-
1o, sinal) e podem estar colocados de varias maneiras na
via, porém todos tém as mesmas cores de luz e devem ser
respeitados igualmente.

Controle de fluxo pedestres

Nao atravessar

Vermelho: indica que os pedestres ndo podem atravessar

Vermelho intermitente: mostra que a fase durante a
qual os pedestres podem atravessar esta a ponto de ter-
minar. Isso indica que os pedestres ndao podem comecar a
cruzar a via e que os que tenham iniciado a travessia na
fase verde se desloquem o mais breve possivel para o local
seguro mais proximo.

Verde: indica que os pedestres podem atravessar.

A botoeira tem a funcdo de avisar o controlador que
existe a demanda da travessia, ou seja, quando nao acio-
nada, ndo vai fechar o semaforo desnecessariamente. E
acionada por contato seco, dando o pulso de informacao
ao controlador.

Externamente igual ao convencional, esse produto foi
desenvolvido para auxiliar a inclusao do deficiente visual.
O usuario mantém o botao apertado por 5 segundos; ap6s
esse periodo, a botoeira emitira um BIP sonoro, que € a in-
dicacdo de que o recurso foi acionado. Quando da abertu-
ra do sinal verde para o pedestre, a botoeira emitira um
BIP sequencial que diminuira os intervalos conforme o
tempo vai se esgotando. Para identificar se o semaforo é
sonoro, o deficiente visual deve fazer a leitura em braile.

Controle de fluxo de veiculos

O vermelho

O amarelo
. verde

Vermelha: indica obrigatoriedade de parar.
Amarela: indica “atencdo”, devendo o condutor parar o
veiculo, salvo se isso resultar em situacdo de perigo.

vermelho verde

90O®

amarelo
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Verde: indica permissdo de prosseguir na marcha, po-
dendo o condutor efetuar as operacdes indicadas pelo si-
nal luminoso, respeitadas as normas gerais de circulacao
e conduta.

Controle de fluxo ciclistas

Vermelha: indica para o ciclista a proibicao ao direito
da passagem.

Amarela: indica o término do direito a passagem.

Verde: indica para o ciclista a permissao ao direito da
passagem.

Sinalizacdo sonora
Pode ser executada por condutores ou agentes da autori-
dade de transito, que produzem som.

Os sinais sonoros produzidos por condutores, o uso
da buzina, devem restringir-se a um toque breve e ser
usados apenas como adverténcia, sendo seu uso proi-
bido em areas urbanas no periodo de 22h as 6h e em
determinadas areas (hospitais, escolas) marcadas por
meio de placas.

Os sinais sonoros utilizados por veiculos em emergén-
cia (ambulancia, policia e bombeiro) sdo empregados para
alertar os condutores da via e pedir para facilitar sua passa-
gem, e podem ser usados em qualquer hora e local.

Os sinais sonoros feitos por policiais e agentes de
transito sdo produzidos por apitos, para orientar e dis-
ciplinar o trafego em uma acao preventiva e repressiva.

Sinal Significado Utilizacao
Mudar a direcao

Um silvo breve W .
do transito.

Atencao, SIGA.

L Fiscalizacao de
Dois silvos

PARE! documentos ou

outros fins.

Sinal de ad-
verténcia.
Obedeca a inti-

breves

Trés silvos
Acenda o farol.
breves
macao.
A W Diminuir a
Diminua a mar-

Um silvo longo marcha dos

cha. .
veiculos.

Aproximacao
do corpo de

y 4 bombeiros,
Transito impe-

ambulancia,
dido em todas

Um silvo longo

e um breve veiculos da poli-

as direcoes. .
cia, de tropas ou
representacoes

de oficiais.

Nos estaciona-

mentos, a porta

Trés silvos Condutores a

de teatros, cam-

longos postos.

pos desportivos,
etc.

Sinalizacdo por gestos
Gestos de policiais e agentes de transito

As ordens emanadas por gestos de agentes da autori-
dade de transito prevalecem sobre as regras de circulacao
e normas definidas por outros sinais de transito. (Anexo
II- 6A - CTB)

Ordem de parada obrigatéria para

todos os veiculos. Quando executada em
intersecdes, os veiculos que ja se encon-

tram nela ndo sao obrigados a parar.
Ordem de parada para todos os veicu-

los que venham de direcoes que cortem
ortogonalmente a direcdo indicada pe-
los bracos estendidos, qualquer que seja
o sentido do seu deslocamento.
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Ordem de parada para todos os vei-
culos que venham de direcdes que cor-
tem ortogonalmente a direcdo indicada
pelo braco estendido, qualquer que seja
o sentido do seu deslocamento.

Ordem de parada para todos os vei-
culos que venham de direcdes que cor-
tem ortogonalmente a direcdo indicada
pelo braco estendido, qualquer que seja
o sentido do seu deslocamento.

Gestos do condutor
Sao aceitos somente de dia, visto que a noite € preciso uti-
lizar a pisca alerta.

Dobrar a esquerda Dobrar a direita Diminuir a marcha

ou parar

Gestos dos ciclistas
Estes sinais sao universais, e servem para indicar as acoes
mais basicas do ciclista no transito.

Vouvirara  vouvirar  vouvirar

‘esquerda. a direita mﬂta

LEIS DE TRANSITO
CODIGO/DE TRANSITO-BRASILEIRO

Lei. n2 9.503,23/09/97 — Artigos referentes aos ciclistas

Art. 29 - O transito de veiculos nas vias terrestres
abertas a circulacao obedecera as seguintes normas:
respeitadas as normas de circulacao e conduta es-

tabelecidas neste artigo; em ordem decrescente, os

veiculos de maior porte serao responsaveis pelos
menores, os motorizados pelos nao motorizados e,
juntos, pela incolumidade dos pedestres.

Art. 38 — Antes de entrar a direita ou a esquerda,
em via ou em lotes lindeiros, o condutor devera:

Paragrafo Unico — Durante a manobra de mudan-
ca dedirecao, o condutor devera ceder passagem aos
pedestres e ciclistas, aos veiculos que transitarem
em sentido contrario pela pista da via da qual vai sair,
respeitadas as normas de preferéncia de passagem.

Art. 39 — Nas vias urbanas, a operacao de retorno
devera ser feita nos locais para isso determinados,
quer por meio de sinalizacao, quer pela existéncia
de locais apropriados, ou ainda, em outros locais que
oferecam condicoes de seguranca e fluidez, obser-
vadas as caracteristicas da via, do veiculo, das condi-
coes meteorolégicas e da movimentacao de pedes-
tres e ciclistas.

Art. 58 — Nas vias urbanas e nas rurais de pista
dupla, a circulacao de bicicletas devera ocorrer, quan-
do nao houver ciclovias, ciclofaixas ou acostamento,
ou quando nao for possivel a utilizacdo destes, nos
bordos da pista de rolamento, no mesmo sentido de
circulacao regulamentado para a via, com preferén-
cia sobre os veiculos automotores.

Paragrafo tnico — A autoridade de transito, com
circunscricao sobre a via, podera autorizar a circula-
cao de bicicletas no sentido contrario do fluxo dos
veiculos, desde que dotado o trecho com ciclofaixa.

Art. 59 — Desde que autorizado e devidamente si-
nalizado pelo 6rgao ou entidade com circunscricao
sobre a via, sera permitida a circulacao de bicicletas
Nnos passeios.

Art. 68 - E assegurada ao pedestre a utilizacio

dos passeios ou passagens apropriadas das vias ur-
banas e dos acostamentos das vias rurais para circu-
lacao, podendo a autoridade competente permitir a
utilizacao de parte da calcada para outros fins, desde
que nao seja prejudicial ao pedestre.

§10 - O ciclista desmontado empurrando a bicicle-
ta equipara-se aos pedestres em direitos e deveres.

Art. 105 — S3o0 equipamentos obrigatérios dos
veiculos, dentre outros a serem estabelecidos pelo
CONTRAN:

VI - para as bicicletas, a campainha, sinalizacao
noturna dianteira, traseira, lateral e nos pedais, e es-
pelho retrovisor do lado esquerdo.
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Art. 141 — O processo de habilitacdo, as normas
relativas a aprendizagem para conduzir veiculos au-
tomotores e elétricos e a autorizacao para conduzir
ciclomotores serao regulamentados pelo CONTRAN.

§ 10— A autorizacao para conduzir veiculos de pro-
pulsao humana e de tracao animal ficara a cargo dos
Municipios.

Art. 214 - Deixar de dar preferéncia de passagem
a pedestre e a veiculo ndao motorizado:

| — que se encontre na faixa a ele destinada;

Il — que nao haja concluido a travessia, mesmo
que ocorra sinal verde para o veiculo;

IIl - portadores de deficiéncia fisica, criancas, ido-
sos e gestantes:

Infracao — gravissima

Penalidade — multa.

Art. 255 — Conduzir bicicleta em passeios onde
nao seja permitida a circulacao desta, ou de forma
agressiva, em desacordo com o disposto no paragra-
fo Gnico do art. 59:

Infracdo: média

Penalidade: multa

Medida administrativa: remocao da bicicleta me-
diante recibo para pagamento da multa.

Lei n2 9.503, 23/09/97 -
Artigos referentes aos pedestres

Capitulo il

Das normas gerais de circulacao e conduta

Art. 29, VIl, b) — Os pedestres, ao ouvir o alarme so-
noro, deverao aguardar no passeio, s6 atravessando a
via quando o veiculo ja tiver passado pelo local.

XIll, 20) — Respeitadas as normas de circulacdo e
conduta, estabelecidas neste artigo, em ordem de-
crescente, os veiculos de maior porte serao sempre
responsaveis pela seguranca dos menores, os moto-
rizados, pelos nao motorizados e, juntos, pela incolu-
midade dos pedestres.

Art. 31 — O condutor que desejar ultrapassar um
veiculo de transporte coletivo que esteja parado, efe-
tuando embarque ou desembarque de passageiros,
devera reduzir a velocidade, dirigindo com atencao
redobrada ou parar o veiculo, com vistas a seguranca
dos pedestres.

Art. 32 — O condutor nao podera ultrapassar vei-
culo em via com duplo sentido de direc3o e pista uni-
ca, nos trechos em curvas e aclives, sem visibilidade
suficiente, nas passagens de nivel, nas pontes e via-
dutos e nas travessias de pedestres, exceto quando
houver sinalizacao permitindo a ultrapassagem.

Art. 36 — O condutor que for ingressar numa via,
procedente de um lote lindeiro a essa via, devera dar
preferéncia aos veiculos e pedestres que por ela este-
jam passando.

Art. 38 — Antes de entrar a direita ou a esquer-
da, em outra via ou em lotes lindeiros, o condutor
devera:

Paragrafo tinico — Durante a manobra da mudan-
ca de direcao, o condutor devera ceder passagem aos
pedestres e ciclistas, aos veiculos que transitarem em
sentido contrario da via da qual vai sair, respeitadas
as normas de preferéncia de passagem.

Art. 39 - Nas vias urbanas, a operacao de retorno
devera ser feita nos locais para isso determinados,
quer por meio de sinalizacao, quer pela existéncia
de locais apropriados, ou ainda, em outros locais que
oferecam seguranca e fluidez, observadas as caracte-
risticas da via, do veiculo, das condicoes meteorolé-
gicas e da movimentacao de pedestres e de ciclistas.

Art. 44 - Ao aproximar-se de qualquer tipo de
cruzamento, o condutor deve demonstrar prudéncia
especial, transitando em velocidade moderada, de
forma a que possa deter seu veiculo, com seguranca,
para dar passagem a pedestres e a veiculos que te-
nham o direito de preferéncia.

Art. 47 — Quando proibido o estacionamento na
via, a parada devera restringir-se ao tempo indispen-
savel para o embarque e desembarque de passagei-
ros, desde que nao interrompa ou perturbe o fluxo de
veiculos ou a locomocao do pedestre.

Art. 49 — O condutor e os passageiros nao deve-
rao abrir a porta do veiculo, deixa-la aberta, ou des-
cer do veiculo, sem antes se certificarem de que isso
nao constitui perigo para eles ou para qualquer outro
usuario da via.

Paragrafo unico — O embarque e desembarque
devem ocorrer sempre do lado da calcada, exceto
para o condutor.

Capitulo IV

Dos pedestres e condutores de veiculos nao mo-
torizados




Referencial Tedrico | Conceitos Norteadores

Art. 68 — E assegurada ao pedestre a utilizacdo
dos passeios ou passagens apropriadas das vias ur-
banas e dos acostamentos das vias rurais para circu-
lacao, podendo a autoridade competente permitir a
utilizacao de parte da calcada para outros fins, desde
que nao seja prejudicial ao fluxo de pedestres.

§10 - O ciclista, desmontado, empurrando bicicle-
ta, equipara-se ao pedestre em direitos e deveres.

§20 — Nas areas urbanas, quando nao houver pas-
seio ou quando nao for possivel a utilizacao destes, a
circulacao de pedestres, na pista de rolamento, sera
feita com prioridade sobre os veiculos, pelos bordos
da pista, em fila Unica, exceto em locais proibidos
pela sinalizacao e nas situacées em que a seguranca
ficar comprometida.

§30—Nas vias rurais,quando nao houver acostamen-
to ou quando nao for possivel a utilizacao dele, a circula-
cao de pedestres, na pista de rolamento, sera feita com
prioridade sobre os veiculos, pelos bordos da pista, em
fila Unica, em sentido contrario do deslocamento dos
veiculos, exceto em locais proibidos pela sinalizacao e
nas situacoes em que a seguranca ficar comprometida.

§50 — Nos trechos urbanos de vias rurais e nas
obras de arte a serem construidas, devera ser previs-
to passeio destinado a circulacao de pedestres, que
nao deverao, nessas condicoes, usar o acostamento.

§60 — Onde houver obstrucao da calcada ou da
passagem para pedestres, o 6rgao ou entidade com
circunscricao sobre a via devera assegurar a devida
sinalizacao e protecao para circulacdo de pedestres.

Art. 69 — Para cruzar a pista de rolamento, o pe-
destre tomara precaucdes de seguranca, levando em
conta, principalmente, a visibilidade, a distancia e a
velocidade dos veiculos, utilizando sempre faixas ou
passagens a ele destinadas, sempre que estas existi-
rem numa distancia até cinquenta metros dele, ob-
servadas as seguintes disposicoes:

| — onde n3o houver faixa ou passagem, o cruza-
mento devera ser feito em sentido perpendicular ao
de seu eixo;

[I—para atravessar uma passagem sinalizada para
pedestres ou delimitada por marcas sobre a pista:

a) onde houver focos de pedestres, obedecer as
indicacoes das luzes;

b) onde nao houver foco de pedestres, aguardar
que o semaforo ou o agente de transito interrompa o
fluxo de veiculos.

Il - nas intersecoes e em suas proximidades,
onde nao existam faixas de travessia, os pedestres
devem atravessar a via na continuacao da calcada,
observadas as seguintes normas:

a) nao deverao adentrar na pista sem antes se cer-
tificar de que podem fazé-lo sem obstruir o transito
de veiculos;

b) uma vez iniciada a travessia de uma pista, os
pedestres nao deverao aumentar o seu percurso, de-
morar-se ou parar sobre ela sem necessidade.

Art.70-0s pedestres que estiverem atravessando
a via sobre as faixas destinadas para esse fim terao
prioridade de passagem, exceto nos locais com sina-
lizacao semaférica, onde deverao ser respeitadas as
disposicoes deste codigo.

Paragrafo Gnico — nos locais em que houver sinali-
zacao semaforica de controle de passagem sera dada
preferéncia de passagem aos pedestres que ainda
nao tenham concluido a travessia, mesmo em caso
de mudanca de semaforo liberando a passagem dos
veiculos.

Art. 71 — O 6rgao ou entidade com circunscricao
sobre a via mantera, obrigatoriamente, as faixas de
passagens de pedestres em boas condicoes de visibi-
lidade, higiene, seguranca e sinalizacao.

Lei n2 9503, 23/9/97 — Artigos referentes a escolares

CAPITULO XIII

DA CONDUCAO DE ESCOLARES

Art. 136. Os veiculos, especialmente destinados
a conducao coletiva de escolares, somente poderao
circular nas vias com autorizacao emitida pelo 6rgao
ou entidade executivos de transito dos Estados e do
Distrito Federal, exigindo-se, para tanto:

| - registro como veiculo de passageiros;

Il — inspecao semestral para verificacao dos equi-
pamentos obrigatorios e de seguranca;

[Il - pintura de faixa horizontal na cor amarela,
com quarenta centimetros de largura, a meia altu-
ra, em toda a extensao das partes laterais e trasei-
ra da carrocaria, com o distico ESCOLAR, em preto,
sendo que, em caso de veiculo de carrocaria pinta-
da na cor amarela, as cores aqui indicadas devem
ser invertidas;




IV —equipamento registrador instantaneo inalte-
ravel de velocidade e tempo;

V - lanternas de luz branca, fosca ou amarela dis-
postas nas extremidades da parte superior dianteira
e lanternas de luz vermelha dispostas na extremida-
de superior da parte traseira;

VI-cintos de seguranca em nimero igual a lotacao;

VII — outros requisitos e equipamentos obrigato-
rios estabelecidos pelo CONTRAN.

Art.137. A autorizacdo a que se refere o artigo an-
terior devera ser afixada na parte interna do veiculo,
em local visivel, com inscricao da lotacao permitida,
sendo vedada a conducado de escolares em nimero
superior a capacidade estabelecida pelo fabricante.

Art. 138. O condutor de veiculo destinado a con-
ducao de escolares deve satisfazer os seguintes re-
quisitos:

| —ter idade superior a vinte e um anos;

Il - ser habilitado na categoria D;

Il - (VETADO);

IV —n3o ter cometido nenhuma infracao grave ou
gravissima, ou ser reincidente em infracoes médias
durante os doze ultimos meses;

V — ser aprovado em curso especializado, nos ter-
mos da regulamentacao do CONTRAN.

Art.139. O disposto neste Capitulo nao excluia com-

peténcia municipal de aplicar as exigéncias previstas
em seus regulamentos para o transporte de escolares.

A crianca e a circulacao

A crianca passageira

Na hora de transportar as criancas, seja para curtas ou
longas distancias, é necessario estar de acordo com o
Codigo de Transito Brasileiro, que orienta os condutores
sobre a maneira mais segura desse transporte. A forma
como uma crianca € transportada em um veiculo € decisi-
va no que diz respeito a seguranca.

Devido ao tamanho pequeno e a fragilidade de seu
corpo, as criancas menores estao mais expostas ao risco.
A sua menor estatura facilita sua movimentacao entre os
vaos livres do carro e no momento de um impacto; sua
estrutura fisica, ainda em desenvolvimento, é fragil e fa-
cilita a ocorréncia de ferimentos graves. Nesse sentido, co-
nhecer as regras e conscientizar as criangas sobre os cui-
dados necessarios ao assumir a condicao de passageiros
evita o envolvimento nas ocorréncias de acidentes.
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O Codigo de Transito Brasileiro, em seu artigo 64, esta-
belece “As criancas com idade inferior a dez anos devem
ser transportadas nos bancos traseiros, salvo excecoes re-
gulamentadas pelo CONTRAN".

Tais excecoes constam da Resolucdo n. 277/08 e sdo
apenas trés:

» Quando o veiculo tiver somente compartimento
dianteiro (por exemplo, uma caminhonete cabine
simples ou um veiculo esportivo);

» Quando o numero de criancas a serem transporta-
das ultrapassar a capacidade do banco traseiro (si-
tuacdo em que a de maior estatura pode sentar no
banco dianteiro); e

» Quando o veiculo ndo possuir, no banco traseiro, o
cinto de trés pontos, necessario para instalar o dis-
positivo de seguranca para criancas (bebé conforto
ou cadeirinha).

Além da exigéncia de que a crianca seja transpor-
tada no banco traseiro, a Resolucdo n. 277/08 ainda exige
dispositivo de seguranca adequado, conforme a idade:

Até1iano
Bebé conforto, voltado para
vidro traseiro

De1ag4 anos
Cadeirinha voltada para a
frente do veiculo

De 4 a7 anos e meio
Assento de elevacdo ou
booster e cinto de trés pontos
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6. Devem identificar a calcada como espaco adequado
e seguro para embarque e desembarque.
A partir de 7 anos e meio 7. Devem aprender que seu lugar no carro € no banco
Cinto de seguranca normal traseiro utilizando os dispositivos de seguranca ade-
no banco traseiro quado - cinto ou cadeira especial.
8. Na muotocicleta, devem usar capacete com a viseira

abaixada (ou 6culos de protecdo). O capacete deve
possuir o selo do Inmetro e estar bem ajustado ao ta-
manho da cabeca da crianca, caso contrario, em caso

Para maiores informacdes, consulte a resolucdo n. 277, de de quedas podera ndo protegé-la.

28 de maio de 2008. Acesse: http://www.denatran.gov.br

» A Resolucao em questao identifica os equipamen-

tos para as criancas de acordo com a idade, porém
eles s3o produzidos e testados de acordo com a
massa. Portanto, ao adquirir o equipamento, é fun-
damental observar indicacao de peso da crianca e
nao a referéncia de idade, como faz a resolucao.

Somente quando a crianca consegue alcancar o
pé no assoalho do veiculo, apoiando totalmente
as costas no encosto, dobrando os joelhos sem es-
corregar para frente, e o cinto nao mais incomodar
seu pescoco nem barriga, € que esta apta a deixar
de usar o assento e podera utilizar apenas o cinto

de seguranca. Isso ocorre por volta dos 10 anos.

Ensine a crianca a se proteger

Ensine a crianca a ficar sentada no veiculo enquanto
este estiver em movimento.

Estimule a perceber a importancia da utilizacao dos
dispositivos de seguranca (assento de elevacio ou
cinto de seguranca).

As criancas devem aprender a nao falar com o mo-
torista e respeitar os monitores nos transportes es-
colares.

Devem aprender que nao podem andar como garupa
na motocicleta até completar sete anos e que tenham
condicoes de cuidar da prépria seguranca. Seguranca
aqui significa conseguir apoiar os pés inteiros nas pe-
daleiras da moto (o que, dependendo do tamanho da
crianca, nem sempre acontece aos sete anos).

Devem aprender a nao colocar partes do corpo para
fora do veiculo, e ndo arremessar qualquer tipo de
objeto pela janela.

O Coédigo de Transito Brasileiro permite que
criancas sejam transportadas em motocicletas
desde que tenham idade superior a sete anos e
utilizem capacete e roupa adequada, que mini-
mize o risco de lesdes. Mesmo com idade mini-
ma de sete anos, é necessario que as criancas
tenham altura apropriada, para que seus pés
figuem apoiados na pedaleira e elas consigam
ter firmeza nas maos e nos bracos.

O capacete nao pode ser grande demais sobre a
cabeca da crianca, e a velocidade de circulacao
deve ser baixa. Ver especificacdes do INMETRO

(BR 7471) e resolucao n. 277, de 28 de maio de 2008,
do CONTRAN.

RECOMENDACOES AOS CUIDADORES

TRANSPORTE DE CRIANCAS NO CARRO
Por que utilizar um dispositivo de retencao para
criancas (DRC)?

» Para proteger a cabeca e a coluna vertebral.

» Para prevenir expulsao.

» Distribui a forca da colisdo em uma area maior
do corpo do que o cinto.

» Ajuda o corpo a desacelerar no momento da co-
lisao.

Uma crianca usando assento de seguranca tem
71% mais probabilidade de sobreviver a um aci-
dente de carro.
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NO TRANSPORTE ESCOLAR:

» Ao escolher o transporte escolar, os pais devem
observar se o veiculo transporta o numero de
criancas equivalente ao numero de assentos e
se ha os equipamentos de seguranca necessa-
rios para o transporte da crianca, de acordo com
sua idade.

» E importante que seja verificado se o transpor-
tador é credenciado na prefeitura local.

A crianca pedestre

Ha algumas décadas, era muito comum encontrarmos
criancas brincando na rua, se deslocando sozinhas para ir
a escola, criancas andavam a pé sem nenhuma preocupa-
cao. Com as novas configuracoes espaciais, principalmen-
te nos grandes centros urbanos a crianca se torna um dos
seres mais frageis no espaco de circulacao.

Avaliar os riscos na travessia de uma rua, identificar as
sinalizacdes e simbolos que compdem a comunicacao, ter
que pegar um oOnibus para chegar a escola sao algumas
atividades cotidianas que muitas criancas precisam reali-
zar e muitas vezes sem a supervisao de um adulto. Pensar
sobre o andar nos dias atuais implica questionar regras,
conceitos, valores e atitudes implicitas nesse ato.

Ensine a crianca a se proteger

1. As criancas menores de dez anos nao devem atra-
vessar as ruas sozinhas. O acompanhamento de
um adulto é fundamental até que a crianca de-
monstre habilidades e capacidade para avaliar os
riscos do transito.

2. Ensine as criancas brincando. Faca encenacoes
com carrinhos de brinquedo, faca percursos com
obstaculos no estacionamento. Torne o aprendiza-
do divertido e prazeroso para que se torne signifi-
cativo. Converse sobre regras de seguranca e faca
observacoes sobre comportamentos seguro e nado
seguro enquanto transitam.

3. Ensine desde cedo asregras da rua. Pense nisso como
treinamento gradual sobre seguranca oferecido as
criancas até que todas as orientacdes sejam repas-
sadas. Quando as criancas atingirem a idade de dez
anos e puderem agir independentemente, as regras
de seguranca na rua ja farao parte da sua natureza.

10.

11.

12.

13.

14.

Ensine as criancas a identificarem os sinais de
travessia para pedestres. Antes de atravessar, as
criancas devem ter certeza de que o trafego de vei-
culos foi interrompido pela sinalizacao e devem
fazer contato visual com os motoristas dos veicu-
los. Lembre a elas que devem finalizar a travessia
caso o sinal de pedestre mude para vermelho.
Tenha certeza de que as criancas sempre usam o
mesmo trajeto para destinos comuns (escola, pa-
daria, praca, etc.). Procure conhecer os destinos da
crianca para identificar o caminho mais seguro. E
sempre aconselhavel escolher o trajeto mais reto,
com poucas ruas para atravessar; contudo, os ca-
minhos que permitam maior seguranca.

Ensine as criancas a importancia de respeitarem
os agentes de transito e a compreenderem os si-
nais que esses agentes transmitem.

Ensine as criancas que sempre que possivel elas
devem andar na calcada. Em areas sem calcada,
ensine que elas devem caminhar o mais afastado
da rua possivel, e de frente para o trafego (quando
a Unica opcao for andar na rua).

Ensine as criancas sobre os riscos de atravessar
a rua entre os veiculos estacionados e nos cruza-
mentos. As criancas devem atravessar somente
nas esquinas e nas faixas de pedestres, nao atra-
vessar diagonalmente ou entre os veiculos esta-
cionados, por tras das arvores e dos postes; lem-
bre-se da regra de ver e ser visto.

Desenvolva o olhar para identificar os locais segu-
ros para realizacdo de suas travessias, como faixa
de pedestres, passarelas, etc.

Compreender os sinais de transito e obedecer ao
que determinam tais sinais.

Nunca correr para a rua, seja para pegar uma bola,
o cachorro, ou por qualquer outra razdo. Correr
precipitadamente para a rua destaca-se como a
causa da maioria dos atropelamentos fatais com
as criancas.

Observar os veiculos que estao virando nas esqui-
nasou os que estdo fazendo a manobra marcha aré.
Sempre que estiverem com mais criancas, é preci-
so caminhar em fila unica.

Ao desembarcar de um dnibus, esperar que o vei-
culo pare totalmente e aguardar que ele se afaste
para ter uma visao de toda a rua e, comprovada a
possibilidade, fazer a travessia.



15.

16.

17.

18.

19.

20.
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A crianca menor de 6 anos deve ser estimulada a
deixar que o adulto a leve pelo pulso quando esti-
ver transitando a pé.

Deve perceber gradativamente a movimentacao
dos veiculos (identificacdo dos pontos escondidos
onde a regra do ver e ser visto deve ser explorada).
Deve aprender a reconhecer os sons do ambiente,
nao utilizando fones de ouvidos ou qualquer outro
dispositivo eletrénico que possa tirar sua atencao
na movimentacdo da rua.

Deve perceber gradativamente que aruanao é um
lugar seguro para brincadeira. Entradas e saidas
de garagens, quintais sem cerca, ruas ou estacio-
namentos nao constituem locais seguros para as
criancas brincarem. Buscar por alternativas como
campos, pracas, quintais, patio da escola, dentre
outros espacos longe das ruas.

Deve ser estimulada a valorizar a ajuda e o respei-
to as diferencas na circulacdo, em relacio a idosos,
deficientes, etc., mesmo que ainda nao tenha auto-
nomia para assumir tais responsabilidades. Iniciar
uma relacao de respeito, cuidado e solidariedade
com o proximo permitira que se aproprie de valo-
res importantes no compartilhamento dos espa-
cos ao adquirir maior idade.

Em regides onde nao existe nenhum tipo de calca-
da e a Unica opcdo é caminhar na rua, ensine a an-
dar o mais distante possivel dos carros e de frente
para o trafego.

RECOMENDACOES AOS CUIDADORES

As criancas pequenas tém uma capacidade limitada
para avaliar o risco. Portanto, os pais e outros responsa-
veis devem desempenhar um papel central no sentido
de ajudar as criancas a identificar riscos ao seu redor. Pre-
parar a crianca para conviver com as diversas situacoes
no transito desde pequenaira permitir que ela desenvol-
va bons habitos. O acompanhamento, a supervisao e as
atitudes dos pais certamente irao garantir a formacao
de um individuo mais preparado para lidar com as situa-
cOes adversas em ambientes viarios complexos.

Dé o exemplo! A crianca aprende ao observar o
que os pais e cuidadores fazem. Por isso, respeite
sempre as regras, explicando sobre sua escolha e
orientando sobre atitudes seguras.

A crianca ciclista

Segundo o Codigo de Transito Brasileiro, a bicicleta € um
veiculo, ndo um brinquedo. A bicicleta, que na primeira in-
fancia é considerada apenas um brinquedo para as criancas,
com o passar do tempo vai se tornando um meio de trans-
porte. Ganhar a primeira bicicleta, conseguir se equilibrar e
tirar os apoios das rodinhas é um momento inesquecivel na
vida dos pequenos, pois representa liberdade. Contudo, é im-
portante saber que, mais do que “brinquedos”, a bicicleta, os
patins, o patinete e o skate podem ser muito perigosos quan-
do ganham velocidade. Segundo o Ministério da Saude, s6
em 2012,136 criancas de até 14 anos morreram e 2.427 foram
hospitalizadas vitimas de acidentes com bicicletas. Brinca-
deiras que parecem inofensivas podem representar perigos,
principalmente quando realizadas nas ruas.

Ensine a crianca a se proteger

1. Acrianca deve conhecer os locais apropriados para
pedalar. Buscar sempre por pracas, parques, ciclo-
vias, ciclofaixas fora do fluxo dos veiculos. S6 po-
dera ir para a rua quando tiver mais de sete anos,
acompanhada de um adulto e seguindo as regras
de circulacido como qualquer outro veiculo.

2. De acordo com o CTB, as bicicletas devem possuir:
sinalizacdo noturna reflexiva (dianteira na cor
branca, traseira vermelha, pedais e laterais na cor
amarela ou branca), campainhas (devem ser de
boa qualidade para permitir que os usuarios iden-
tifiquem a bicicleta), espelho retrovisor (deve ser
colocado pelo menos do lado esquerdo).

3. Manter a manutencdo da bicicleta é crucial para
prevencao de acidentes. Verificar sempre os freios
e calibrar os pneus.

4. O tamanho da bicicleta deve atender a altura da
crianca, assim como a regulagem da altura do se-
lim (banco), permitindo que alcance os pés nos pe-
dais de forma confortavel.

5. A utilizacdo do capacete é fundamental para evi-
tar lesdes na cabeca. O capacete deve ter selo do
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Inmetro como garantia de que passou por testes
como brinquedo, pois nao existem normas brasi-
leiras de certificacdo para capacete em bicicletas.
O capacete deve ser ajustado ao tamanho da cabe-
ca da crianca e bem preso.

Apesar de eles nao serem itens obrigatérios, ha
outros itens de seguranca que protegem o corpo
e podem fazer a diferenca em muitas situacoes:
a utilizacdo de luvas, joelheiras, cotoveleiras. As
criancas devem utilizar sapatos fechados e evitar
cadarcos folgados ou soltos.

Ao circular pela rua, a crianca deve estar atenta
aos movimentos, com os ouvidos bem abertos, ndo
utilizando fones de ouvido ao pedalar.

A regra do ver e ser visto serve também para os ci-
clistas. Utilizar sempre roupas claras ou reflexivas
e utilizar iluminacao traseira e dianteira (ao reali-
zar trajetos noturnos).

RECOMENDACOES AOS CUIDADORES

TRANSPORTE DE CRIANCAS NA BICICLETA:

»

»

A cadeirinha deve ser adequada ao tamanho e
peso da crianca. As criancas mais novas até trés
anos usam cadeiras que aguentam no maximo
15kg. Depois dessa idade, ha uma base para a
traseira da bicicleta que aguenta até 30kg.

Além da cadeirinha, os adultos devem se cer-
tificar de que as criancas estao usando o cinto
de seguranca, a presilha que prende os pés a bi-
cicleta e um capacete. Aqueles que sao pais de
duas criancas também podem carregar os dois
filhos ao mesmo tempo, basta colocar uma ca-
deirinha na frente e outra atras do veiculo.



Como ja explicitado neste documento, a transversali-
dade se constitui como um processo politico-pedagogico
que articula os componentes curriculares e as areas de co-
nhecimento, de forma a responder aos desafios contem-
poraneos.

Quando se trata da Educacdo para o Transito, deve-se
considerar também as politicas publicas de mobilidade e
a complexidade do tema para as cidades brasileiras.

A responsabilidade pelo processo deve ser comparti-
lhada com toda a comunidade escolar, ou seja, o processo
deve ter participacao ativa do docente e alunos, mas tam-
bém dos outros professores, da equipe gestora, coordena-
cao pedagogica, outros profissionais da educacao, pais e
responsaveis, além da comunidade do entorno.

Desse modo, para realizar esse processo educativo sdo
necessarios meios didaticos adequados a realizacao de
seus objetivos, com a producdo e disseminacao de mate-
riais que subsidiem o trabalho docente. Esses materiais
devem ter como diretrizes a protecdo aos direitos huma-
nos de todas as pessoas, independentemente de suas con-
dicoes étnicas, de género, fisicas, sociais e econdmicas, e a
promocao de comportamentos responsaveis e solidarios
no transito, disseminando o cuidado de si, do outro e com
o meio ambiente.

Os materiais didaticos disponiveis devem oportunizar
a capacidade de reflexao sobre o tema e possibilitar a cria-
cdo de novas praticas sociais. Dessa forma, a obra didatica
precisa apresentar alguns pré-requisitos para responder
a esses desaflos:

Para alcancar todos esses objetivos, a obra didati-
ca deve veicular informacao correta, precisa, adequada e
atualizada. £ preciso que a obra didatica contribua com o
trabalho do professor no sentido de propiciar aos estudan-
tes oportunidades de desenvolver ativamente as habilida-
des envolvidas no processo de aprendizagem. Além disso, a
obra didatica, como mediador pedagégico, proporciona, ao
lado de outros materiais pedagoégicos e educativos, ambien-

te propicio a busca pela formacao cidad3, favorecendo a que

os estudantes possam estabelecer julgamentos, tomar deci-
sOes e atuar criticamente frente as questoes que a socieda-
de, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a economia. (BRASIL,

2015, p. 40)

Segundo Santos e Carneiro (apud Frison et al, 2008),
o livro didatico serve como ferramenta de informacao,
estruturacao e organizacdo da aprendizagem, além de
orientar o aluno no processo de apreensao do mundo ex-
terior. Por isso, deve estar organizado de forma a propor-
cionar um leque de possibilidades ao professor, para que
cada escola possa realizar seu processo de Educacdo para
o Transito alinhado ao seu projeto pedagogico, com a rea-
lidade de sua comunidade escolar e a partir dos modos de
vida e uso do espago urbano com os alunos.

Além disso, esse material deve ter como objetivo con-
tribuir para a formacao da equipe escolar, apresentando
conceitos, diretrizes e ferramentas pedagoégicas que pos-
sibilitem maior autonomia para a realizacao da educacao
para o transito de forma a responder aos desafios locais.

Por isso, os materiais de suporte pedagogico devem ter
como caracteristicas:

» Ser uma ferramenta de formacdo e informacdo
para a equipe pedagogica das escolas, com vistas a
promocao da Educacao para o Transito como tema
transversal as diversas areas do conhecimento e
que dialoga com os demais temas transversais na-
cionais e locais.

» Contribuir para a construcao de objetivos locais de
educacao para o transito.

» Apresentar subsidios aos processos ja existentes
em Educacao para o Transito, ao mesmo tempo que
oferece suporte para o planejamento de novas pra-
ticas pedagogicas.

» Permitir a articulacdo do tema com as areas de
conhecimento do curriculo e demais temas trans-
versais, alinhado ao projeto politico-pedagégico da
unidade escolar.

» Apresentar opcoes concretas de ferramentas, es-
tratégias e formas de avaliacdo para o trabalho em
sala de aula.
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» Apresentar ferramentas para mensuracao dos re-
sultados e planejamento escolar.

» Promover uma proposta de processo continuo de
producao e acesso aos saberes sobre a mobilidade
humana.

Os materiais de suporte pedagégico nao podem limi-
tar-se ao livro didatico, mas o livro, em especial, € um ins-
trumento bastante eficiente para a mediacdo da relacio
entre sujeito e os conhecimentos necessarios para que
consiga compreender o mundo a sua volta, pois consegue
sistematizar diferentes saberes e facilitar o processo de
apreensao e organizacao dos saberes para a transforma-
cao darealidade.

Apesar do amplo acesso aos saberes em diferentes for-
matos, sobretudo com o advento da internet, em grande
parte das escolas brasileiras o livro didatico continua sen-
do uma das principais formas de documentacao e consul-
ta para professores e alunos.

As politicas publicas em educacdo no Brasil, princi-
palmente o Programa Nacional do Livro Didatico, tém
garantido a producdo de materiais cada vez mais ade-
quados as necessidades da educacdo publica nacional
e em conformidade a legislacao. Dessa forma, o ofereci-
mento de materiais didaticos de educacdo para o tran-
sito ira contribuir para essa transformacao nas praticas
pedagogicas e garantir o tratamento adequado ao tema
nas escolas.

O tema mobilidade apresenta diversas nuances e pre-
cisa ser compreendido a partir de muitos saberes. Se, por
um lado, ele tem uma interlocucao com as mais diferentes
areas do conhecimento, por outro lado, nenhuma delas é
capaz de dar conta, sozinha, da complexidade do tema.
Por isso, a adocao de um material didatico especifico ira
garantir que o tema seja trabalhado de forma continua,
sistematica, abrangente e integrada.

O material didatico em educacdo para o transito ira,
dessa forma, subsidiar o professor no tratamento deste
tema transversal relacionado ao programa curricular da
escola, explicitando a relacao entre o tema e os conheci-
mentos produzidos no processo de ensino-aprendizagem
daquela turma.

Nesse sentido, ira influenciar o trabalho pedagégico e
o cotidiano da sala de aula e fornecer ferramentas e es-
tratégias para que o professor seja capaz de tratar os con-
teudos previstos a cada etapa de escolaridade, ao mesmo
tempo que orientara o projeto pedagégico a partir da rea-

lidade local e do interesse dos alunos, articulando, assim,
o curriculo as questoes sociais, ou seja, os conhecimentos
escolares a vida extraescolar.

Apesar dessa influéncia, a obra didatica deve se apre-
sentar como referencial pedagégico e ndo como manual
de instrucoes. Assim, o bom material visa a autonomia do
professor.

Seu objetivo ndo é desempenhar o papel do profes-
sor e automatizar as relacées de ensino-aprendizagem,
antes ser mais uma ferramenta para a construcao do co-
nhecimento, que facilita, mas nédo exclui, a mediacao do
professor.

Dessa forma, o livro do professor deve propor subsidios
tedricos e praticos que irao orienta-lo de forma adequa-
da quanto ao uso do material e o projeto pedagégico pro-
posto, além de propiciar ao docente uma efetiva reflexao
sobre sua pratica. Além disso, o material de suporte pe-
dagogico deve ser composto por outros elementos, como
dispositivos de educacao continuada, hipermidias, jogos e
outras ferramentas pedagogicas.

Ainda que, por si s6, o livro didatico nao forme cida-
daos conscientes de seu protagonismo na mobilidade hu-
mana, esse material possui uma posicao privilegiada na
interlocucao com os alunos dentro e fora da escola:

Embora professores e estudantes salientem que o li-
vro didatico contribui para a aprendizagem dos con-
teudos percebe-se que ele nao se restringe apenas
aos seus aspectos pedagdégicos e as suas possiveis
influéncias na aprendizagem e no desempenho dos
estudantes. Ele é importante por seu aspecto politico
e cultural, na medida em que produz valores da socie-
dade em relacdo a sua visdo de ciéncia, da histéria,
da interpretacdo dos fatos e do proprio processo de

transmissio do conhecimento. (FIORIN et al, 2008)

Por isso, a escolha do livro didatico deve considerar
que seu papel é “contribuir efetivamente para a cons-
trucdo de conceitos, posturas frente ao mundo e a rea-
lidade” (Brasil, 2015, p. 40) e favorecer “a compreensao
de processos sociais, cientificos, culturais e ambientais”
(Brasil, 2015, p. 40).

Além disso,

[...] é preciso considerar a relevancia dos contetdos
selecionados para a vida dos alunos e para a conti-

nuidade de sua trajetéria escolar. E também de fun-
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damental importancia que os conteudos abordados
respondam as demandas de um coletivo discente
cada vez mais heterogéneo, assegurando a igualdade
de acesso ao conhecimento socialmente produzido.
Em relacdo a organizacdo dos conteudos, é necessario
superar o carater fragmentario dos componentes cur-
riculares, no interior das areas do conhecimento, inte-
grando-as em um curriculo que inclua articulacoes e
contextualizacdes social e culturalmente relevantes,
de maneira a tornar os conhecimentos abordados
mais significativos para os educandos e favorecer a
participacdo ativa de alunos com habilidades, expe-
riéncias de vida e interesses diversificados. (BRASIL,

2016, p. 9)

E papel do material de suporte pedagégico apresen-
tar diversas possibilidades de intervencao didatica, por
meio de praticas pedagogicas democraticas, para que a
escola e o professor possam escolher aquelas que sejam
mais adequadas a sua realidade com vistas ao respeito e
valorizacdo da diversidade e aos conceitos de sustenta-
bilidade e da cidadania. Além disso, a acao pedagogica
deve sempre voltar-se para o exercicio do respeito e da
tolerancia.

Nesse processo, o livro deve permitir uma flexibilida-
de para que os conteudos apresentados sejam seguidos
de forma nao linear, com possibilidades de organizacao
curricular diversificada de acordo com o interesse dos es-
tudantes.

Por isso, a obra também deve estimular a sua aprecia-
cdo de forma critica e ndo deve colocar-se como condutora
do processo de ensino-aprendizagem, mas na posicao de
apoio didatico, incentivando a interacdo com outros ma-
teriais e equipamentos didaticos disponiveis na escola e
na comunidade, sendo que, na Educacdo para o Transito,
um dos principais recursos disponiveis € a rua, lugar de
convivéncia e circulacao.

Para tanto, o material deve pressupor a autonomia de
todos os envolvidos no processo educativo e favorecer que
ocorra por meio de recursos materiais e ndo materiais que
disponibiliza ao professor.

Enquanto o livro do professor deve trazer todo esse
arcabouco tedrico-metodolégico com vistas a sua autono-
mia na pratica pedagogica, o livro do aluno deve oferecer
um material de referéncia para pesquisas e realizacdo de
atividades que considerem o repertorio e bagagem cul-
tural anteriores e estimulem o estudante a buscar outras

fontes de conhecimento e explorar o mundo a sua volta,
com vistas a compreendé-lo e transforma-lo.

Para oportunizar um processo de Educacdo para o
Transito de forma critica e abrangente, o material deve es-
tabelecer, ainda, interlocucao com outros materiais dispo-
niveis na escola, inclusive outros materiais didaticos. Essa
relacdo, que sera realizada pela equipe de cada unidade
escolar, pode ser estimulada na forma como o material
pedagodgico se apresenta.

Tendo em vista a importancia dessa interlocucao, as
atividades devem se organizar de forma transversal, ar-
ticulando as diferentes informagdes a partir de um de-
terminado tema, e propor diferentes estratégias para a
producao do conhecimento. Os saberes elaborados nesse
processo devem ser representados a partir de diversas
linguagens, como textos, expressao corporal, videos, ima-
gens, entre outros.

A indicacao de materiais de suporte pedagégico é en-
tendida como fundamental no processo de fortalecimen-
to da Educacdo para o Transito como politica publica de
educacao. No entanto, a escolha desses materiais deve
obedecer a critérios e principios de avalicao, para que o
projeto pedagogico ocorra de forma adequada.

Assim, sugere-se como critérios de avaliacdao dos mate-
riais aqueles ja previstos no Plano Nacional do Livro Dida-
tico e outros especificos.

Os critérios eliminatoérios comuns a serem observados
na apreciacao de todas as obras submetidas ao PNLD 2017
530 os seguintes:

2.1.1. respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao ensino fundamental;

2.1.2. observancia de principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republi-
cano;

2.1.3. coeréncia e adequacao da abordagem teodrico-
-metodolégica assumida pela colecao, no que diz res-
peito a proposta didatico-pedagoégica explicitada e
aos objetivos visados;

2.1.4. correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes
e procedimentos;

2.1.5. observancia das caracteristicas e finalidades es-
pecificas do Manual do Professor e adequacéo da cole-
cdo alinha pedagégica nele apresentada;

2.1.6. adequacao da estrutura editorial e do projeto
grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da colecao.
(BRASIL, 2015, p. 41).
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Com relacao aos critérios especificos, sugerem-se os

seguintes:

»

»

»

»

»

O material apresenta a discussao sobre a mobilida-
de urbana a partir de diversas perspectivas (social,
econdmica, étnica, género, valores, moral e ética).
O projeto pedagégico proposto dialoga com o curri-
culo da etapa de escolaridade, propondo o tratamen-
to do tema de forma transversal, conforme propdem
as Diretrizes Nacionais de Educacdo para o Transito.
As atividades e estratégias propostas fazem refe-
réncia ao autocuidado e cuidado do outro no tran-
sito, além de praticas integrativas de promocao da
saude no transito.

As atividades preveem e estimulam a exploracdo
do espaco urbano, discutindo as escolhas indivi-
duais e coletivas de organizacao da cidade e nas re-
lacoes sociais no transito.

O material promove de forma sistematica os valo-
res morais e éticos para a vida nas cidades, discu-

»

»

»

»

»

»

tindo ética, cidadania, dialogo, justica, solidarieda-
de e respeito a diversidade;

O processo pedagogico prevé a participacao de di-
versos atores no processo educativo.

O aluno é visto como protagonista no processo edu-
cativo e de transformacao do lugar em que vive.

Os conteudos promovem um olhar para a acessibi-
lidade e equidade no planejamento urbano, valori-
zando o pedestre e os modos ndo motorizados de
deslocamento.

A equipe pedagodgica e os alunos sao estimulados a
refletir sobre sua realidade concreta e contexto de
circulacdo, partindo sempre da compreensdo do ni-
vellocal para o nivel global.

O material apresenta diversidade de linguagem e
de possibilidades de interacao entre o aluno e o co-
nhecimento.

O material favorece o papel ativo do professor na
mediacdo entre sujeito e objeto.



Nas ultimas décadas, o Brasil tem apresentado um
acelerado processo de urbanizacao e, se por um lado, esta
nova realidade garante oportunidades de crescimento e
desenvolvimento social e econémico, por outro, as cida-
des passaram a enfrentar uma série de desafios em me-
lhorias sociais e de infraestrutura para garantia de direi-
tos humanos para todos seus habitantes.

Também no meio rural, uma série de transformacoes,
principalmente nos anos recentes, deve ser considerada
ao se formular politicas publicas pensando na saude e
qualidade de vida da populacdo. Além da questao do éxo-
do e das transformacoes das relacoes sociais e de trabalho
no meio rural, um fenémeno que diz respeito ao transi-
to tem sido alvo de grande preocupacao e diz respeito a
substituicao da tracdo animal pelos veiculos de duas ro-
das, o que gera um novo fator de risco para as pessoas que
vivem nesses espacos.

Ha muitas formas de responder a esses desafios, mas
o que este documento defende é que sejam feitas a partir
do olhar da mobilidade humana.

A mobilidade humana diz respeito a uma concepcéao
de cidade que serve as pessoas que nela vivem, centrada
no atendimento as necessidades da populacdo de forma
equitativa e ambientalmente responsavel.

Nesse sentido, o planejamento urbano sera voltado a
promover inclusao social, assim como a distribuicao do
uso do espaco ira promover a mobilidade a pé e por mo-
dos ndo motorizados de deslocamento, com equipamen-
tos publicos adequados, como calcadas, ciclovias e ciclo-
faixas, e os veiculos de transporte individual e coletivo
motorizados serdo utilizados de forma racional e segura,
com a promocao de politicas e praticas de seguranca via-
ria pelo poder publico e sociedade.

Ha muitas experiéncias bem-sucedidas no mundo todo,
em que as populacdes estdo transformando esse conceito

em realidade por meio da construcdo democratica de um
novo modelo de cidade, mais humano e includente.

Quando se fala em mobilidade humana, o que se pro-
poe sao novas formas de sociabilidade, trazendo trans-
formacdes no uso do espaco e nas relacdes sociais. As-
sim, desenvolvimento urbano representa também mais
justica social.

No Brasil, ja existem muitos esforcos de organizacoes
da sociedade civil e de iniciativas do poder publico para a
construcdo de cidades mais humanas para se viver e con-
viver. Nesse sentido, o caminho para pensar novas formas
de uso e ocupacao do espaco passa pela educacio, nos trés
eixos defendidos neste documento: basica, especifica e
continuada.

No entanto, é por meio da educacdo basica que é pos-
sivel sonhar novos modelos de sociedade e educar as
criancas e jovens para a construcao de uma sociedade
democratica, em que a responsabilidade socioambiental
permeie as praticas e modos de vida em todo o territério
brasileiro. Dessa forma, a educacao

contribui para a construcdo de uma sociedade justa, que
garanta a todos os direitos humanos fundamentais, na
qual as diferencas sejam propulsoras de novas possibili-
dades de atribuir sentido ao mundo e, portanto, da elabo-
racdo de solucdes criativas para os problemas que afetam
a todos e todas. (BRASIL, 2016, p. 179)

Assim, é possivel inferir que o transito, abordado de
forma transversal, com objetivos explicitos nos compo-
nentes curriculares e direcionando praticas pedagogi-
cas, pode contribuir para que a educacao cumpra seu pa-
pel, bem como a educacdo ira promover novas solucoes
para os atuais desafios de mobilidade humana e segu-
ranca viaria.
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