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CADERNO FORMATIVO LEEI - SUL
Iniciando o percurso

Prezadas Professoras’,

sejam muito bem-vindas ao Curso de Formacgdo Continuada, que faz parte do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada — CNCA, realizado com base no projeto Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil — LEEI. Assim, o Ministério da Educa¢do evidencia o seu compromisso
com a Educacdo Infantil por meio do LEEI, ao propor uma formacao especifica para
atender a 1? etapa da Educagao Basica. Tal compromisso também considera as dificuldades
histdricas da alfabetiza¢do, que atingem principalmente criangas pobres, de populagbes
marginalizadas, para as quais o direito a educagdo é muito recente (Brasil, 1988; Brasil,
1996; Brasil, 2009). E, ainda, afirma o compromisso com uma educacao de qualidade, de
justica social e com um curriculo centrado nas criancas pequenas, ao considera-las sujeitos
de linguagem que tém direito a viver experiéncias com a cultura escrita na escola. Isto
é, conviver com textos significativos que correspondam as suas vivéncias cotidianas,
escritos que cumpram a func¢do social de comunicar os nomes préprios, as palavras novas,
os saberes construidos coletivamente; o cédigo alfabético, como elemento simbdlico
que compartilhamos em uma sociedade letrada, com livros de literatura infantil e demais
materiais escritos para observar, folhear, relacionar saberes, entre outros.

Neste Caderno de Formacgao, pretendemos apontar possibilidades da construcao
de uma docéncia da Educacdo Infantil El, que nessa nossa jornada serd delineada por
percursos. Acreditamos que nesse processo sera fundamental que emerjam saberes,
indagagbes, interesses, e que as oportunidades para pensar e investigar a pratica
despertem a curiosidade, a sensibilidade e a poténcia de cada uma e de cada um como seres
constituidos da cultura que vivem. Produzem conhecimentos por meio das linguagens,
das interac¢bes e das possibilidades que o cotidiano da escola suscita e inspira.

Percurso — organizacao de médulos de formacdo que conectam diferentes
ambientes de aprendizagem, podendo ser de modo presencial ou virtual.
No Caderno formativo LEEI-Sul as cursistas serdo convidadas a construir

o percurso de sua formacdo a partir de estudos, vivéncias, andlises e
propostas que serdo articuladas com o cotidiano da escola, destacando que
teremos um percurso individual e também coletivo, vinculados aos grupos
que fazemos parte.

! Adotaremos o genérico feminino ‘Professora(s)’ paradenominar o contingente de docentes da Educac&o Infantil pela predominancia
de mulheres (95% em relagdo aos homens) nesse campo de atuagdo, conforme destacado pela Equipe do Projeto Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil (Caderno 0, p. 14). Acreditamos, contudo, que nos proximos anos a presenga masculina seja ampliada, tendo em
vista a importancia de bebés e criangas pequenas observarem as relagdes sociais com mulheres e homens adultos.



Nessa jornada, queremos construir com vocés um caminho comum a partir de
referéncias concretas acerca das experiéncias com a leitura, a escrita e a literatura na El,
tendo em conta que tudo comeca com o desejo de comunicar, das primeiras palavras
aprendidas com afeto ao imagindrio transformado em metdaforas que trazem vida ao
mundo-linguagem.

Compreendemos que, para constituirmos um processo formativo pertinente
a 1* etapa da Educagao Basica, precisamos ter clareza do direito das criangas desde
bebésaoacessoaumaeducacaode qualidade, mediada porrelagdes entre as pessoas
—adultos e criangas — com a cultura escrita em uma perspectiva do letramento. Na El,
essa cultura envolve as multiplaslinguagens, a oralidade, as formas de representacao
da experiéncia humana no mundo, a expressao dessas experiéncias por meio do
corpo, da plasticidade, da construcao de contextos, do brincar; também envolve a
criacao simbdlica, a elaboragao do pensamento que constrdi significados e indaga
o mundo; e, ainda, o pensamento que transcende e conduz a experimentacao do
mundo pelo imaginario.

Uma perspectiva histdérica do LEEI

Este curso propdoe fundamentar-se nos cadernos do Projeto Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil — LEEI, elaborados por uma equipe de professoras de diferentes
universidades (UFMG — UFRJ — UNIRIO) e por profissionais da Coordenacao Geral de
Educacao Infantil (COEDI/SEB/MEC), publicado pela UFMG em 2016.

Desde entdo, esse material foi utilizado em diferentes a¢cbes derivadas de politicas
publicas pelo pais. Em 2017, o projeto LEEI constituiu-se material de base para a formacgao
de professoras da El no PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa) em
varios estados brasileiros. Na Regiao Sul, o PNAIC se deu de forma diferenciada: no Rio
Grande do Sul (RS) foi organizado por universidades em 5 macrorregides para atender
aos municipios do estado; em Santa Catarina (SC), por meio de associacées municipais
e municipios-sede; e, no Parand (PR), foi conduzido pelos Ntcleos Regionais do Estado
(NRE), responsdveis pela formacao continuada de professoras das redes de ensino
publico da quase totalidade dos municipios do estado. Em 2018, a Universidade Federal
do Parana realizou a sua 1 edicao do Curso de Extensao com os cadernos do LEEI e, sob
um novo formato, a sua 2? edicao em 2021/2022.

Apds oito anos de sua publicacao, o LEEI continua sendo um material a ser
explorado em programas de formacdo continuada de professoras na El, dada a
sua pertinéncia em termos de producao tedrica em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), pela forma como privilegia



uma estética voltada a infancia, valorizando os sujeitos-bebés e as criancas pequenas
como foco das praticas propostas e, ainda, pela possibilidade de ampliacdo de
repertdrios alicercados em diferentes linguagens como vivéncia estética fundamental
para sujeitos da cultura.

Assim, depois desse tempo de experimentacdao do LEEI como material de
estudo, enriquecimento e oportunidade reflexiva, voltamos a ele para vislumbrar
novas possibilidades. Acreditamos que a qualidade dos textos, em sua profundidade
e implicacao com o contexto da El, nos permita uma reflexao e uma problematizacao
das diferentes realidades presentes em nossa regidao, uma vez que se sustentam em
referencial tedrico coerente com os preceitos da El, e sua metodologia, representada
pelas diferentes sec¢bes, favorece o didlogo com a pratica das professoras. Mais ainda,
o LEEIl nos permite ousar por oferecer recursos que elevam professoras a ‘sujeitos da
cultura’, capazes de transformar-se pela reflexividade da experiéncia.




Equipe do LEEI-Sul que elaborou este Caderno Formativo

Simone Santos de Albuquerque
Coordenadora Regional

iﬂf,;ﬁ" - @ Comecei a minha histdria com a Educacao Infantil aos 16 anos
% 7 . como auxiliar de turma, em seguida, com minha formag¢ao em

magistério, fui professora e coordenadora pedagdgica. Ao
concluir o Curso de Pedagogia e dar continuidade aos estudos no
mestrado, inaugurei meu processo formativo como pesquisadora
no Nucleo de Estudo e Pesquisa em Educagdo da Infancia (NEPE/
FURG). Nesse grupo iniciei minha carreira como professora e
pesquisadora da Educacdo Infantil. Desde o ano de 2011, atuo
na Area da Educacdo Infantil na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Nessas ultimas
décadas, realizeio doutorado e o pds-doutorado, e venho atuando
em diferentes projetos que tém contribuido para a constru¢ao do campo politico e
pedagdgico da El no contexto brasileiro. Sou muito feliz de ser protagonista dessa
histdria por meio de estudos, pesquisas, processos formativos e da minha militancia
no Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil e no Férum Gatcho de
Educacao Infantil. A Educacao Infantil e as criancas tém sido a “lealdade que permeia
a minha vida académica e profissional”.

Daniele Marques Vieira
Coordenadora Adjunta Regional

Montanhista, fotégrafa, mae do luri. Graduei-me em Pedagogia,
sou mestra em Histdria e doutora em Educacao pela UFPR.
Em minha trajetdria, atuei na drea da El como professora,
coordenadora pedagdgica, assessora pedagdgica em instituicoes
privadas e consultora do MEC pelo Proinfancia. Na docéncia em
cursos de Pedagogia, pesquisei sobre (a) jogos de linguagem, (b)
a cultura oral e a cultura escrita na El, (c) o espaco-ambiente na
El e (d) a experiéncia educativa de professoras no cotidiano da ElI.
Também atuei na formacdo continuada de professoras em redes municipais de ensino,
especialmente no ambito da Educacao Infantil. Desde 2007, participo do Movimento
Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil - MIEIB. Atualmente, sou docente da Area de
Educacdo Infantil na Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), onde também coordeno o Grupo de Estudos em Fotografia na El - GEFEL.




Catarina Moro
Coordenadora Estadual PR

Professora na Universidade Federal do Parand junto ao
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino e ao Programa
de Pds-Graduacao em Educagao, sou pesquisadora do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educacao
Infantil (NEPIE-UFPR) e coordenadora do Curso de
Extensao ‘“Narrativas, Infancias e Literatura” em duas
edicbes -2018 e 2022- para profissionais de El de redes
publicas municipais, com base na Colecdao do Projeto
Leitura e Escrita na Educacao Infantil. Editora-chefe da
Educar em Revista (UFPR) desde abril de 2023, anteriormente, entre agosto de
2018 e 2023, fui editora adjunta desse periddico. Coordenei o Projeto de Extensao
“Educacao Infantil: saberes e politicas em debate” e a Revista Virtual de Educacao
Infantil - REVIREI. Coordenei ainda o Curso de Especializa¢gdo (lato sensu) em
Docéncia na Educagao Infantil. Orientei pesquisas, principalmente, nos seguintes
temas: praticas educativas para/com a pequena infancia, avaliagdo de contexto e
politicas publicas em El.

Gioconda Ghiggi
Coordenadora Adjunta Estadual PR

Doutora em Educacdo (PPGE/UFPR), em doutorado-
sanduiche Capes/Print/UFPR (Roma Tre/ltdlia), e mestra
em Educacdo (PPGE/UFPR). Graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Paran3, especializei-me em Scienze
Pedagogiche (Laurea Specialistica/Roma Tre/ltdlia), em
Docéncia na Educacgdo Infantil (UFPR/MEC) e em Educacdo a
Distancia: tecnologias educacionais (IFPR). Fui professora e
pedagoga (Educacao Infantil) nas Redes Publicas de Curitiba
e Sao José dos Pinhais. Sou Pedagoga no IFPR desde 2015, atuando com avaliagao de
projetos, formacdo e acdes sobre a modalidade EaD. Sou ainda membro do FEIPAR
- Férum de Educacdo Infantil do Parand, associada a Anped (GT 07), integrante do
Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educacdo Infantil (NEPIE/UFPR) e do
Ntcleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo a Distancia (NIPEAD/IFPR),




Geysa Spitz Alcoforado de Abreu
Coordenadora Estadual SC

Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo - PUC/SP (2007) e mestre em Educacdo pela PUC/SP (2003).
E graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Parand
(1999), com habilitacdo em Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Supervisao Escolar e Orientacao Educacional.
Atualmente é professora adjunta do Centro de Ciéncias Humanas e
da Educagao - FAED, da Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC. Temexperiéncianadreade Educacao,atuando principalmente
nos seguintes temas: Infancia, Educagao Infantil, Estagio na Educacao
Infantil, Formacgdo de Professores, Histdria da Educacao, Linguagem.
Atualmente coordena o Programa de Extensdo Infancias, Criangas e Educacdo (2024-
2025). E coordenadora do Projeto Leitura e Escrita na Educac&o Infantil (LEEI) em Santa
Catarina. Esta vinculada ao Laboratdrio de Educacao e Infancia (LABOREI) e ao Grupo de
Pesquisas Coletivo Ciranda- Grupo de Pesquisa Infancia, Cidadania e Redes Educativas.

Aline Helena Mafra Rebelo
Coordenadora Adjunta Estadual SC '

Pedagoga com habilitacdo em Educacdo Infantil pela UDESC (2012), l
sou especializada em docéncia na Educacdo Infantil na UFSC, mestra

e doutora na mesma universidade, pds-doutora pela UDESC (2023).
Professora colaboradora no curso de Pedagogia na UDESC. Nos
ultimos anos, venho atuando na formacdo continuada em alguns
municipios catarinenses. Pesquisadora da pequena infancia, faco
parte do NUPEIN/UFSC e do Coletivo Ciranda/UDESC.

Gabriela Medeiros Nogueira
Coordenadora Estadual RS

Fui professora na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Em 2004, ingressei na Universidade Federal do Rio
Grande - FURG como professora e pesquisadora do Nucleo de
| Estudo e Pesquisa em Educagao da Infancia - NEPE, desenvolvendo

atividades de ensino, pesquisa e extensao. Em 2012, criei o Grupo
de Estudo e Pesquisa em Alfabetizacdo e Letramento - GEALI e,
em 2014, ingressei como docente no Programa de Pds-graduagao
em Educacdo PPGEDU/FURG, orientando pesquisas sobre infancia,
. leitura e escrita e formagao de professores. Ao longo dessa trajetdria,
as praticas de incentivo a leitura literdria foram tema de diversas acoes que realizei, sejam
de extensao, por meio do projeto Historias que navegam, sejam de pesquisa, nos estudos
de pds-doutoramento realizados nos Estados Unidos em 2016 e na Nova Zelandia em 2019.
Atualmente sou coordenadora do PPGEDU/FURG e Presidente da Associacao Brasileira de




Alfabetizacdo - ABALF.
Caroline Braga Michel
Coordenadora Adjunta Estadual RS

Graduei-me em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). No decorrer da minha trajetdéria docente, atuei como
monitora e professora da Educacdo Infantil, como professora dos
anos iniciais (especialmente com turmas de 1° ano) e coordenadora
pedagdgica. As experiéncias que tive como docente do Ensino
Superior em diferentes instituicdes me permitiram conhecer um
pouco das realidades formativas do estado do Rio Grande do Sul,
me proporcionando parcerias, conhecimentos e afetos. Hoje,
enquanto docente da FURG, tenho atuado em cursos de formacao
de professores, em projetos de pesquisa e de extensdo que tratam sobre a Histdria da
Educacdo, a formacao de professores e a alfabetizacdo.

Sobre a metodologia de formacgdo neste Caderno Formativo

Organizado por Percursos, este Caderno propde um roteiro para a realizagao do
Curso de Formacao do LEEI-Sul, que busca articular as concepcdes presentes nas DCNEI,
o Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (BRASIL, 2016), coordenado pela UFMG,
e as perspectivas acerca da pratica educativa que ocorre em instituicbes de El brasileiras,
apresentadas no Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009
(Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil), na Resolucao
CEB/CNE 05/2009 e no contetdo formativo do Projeto Leitura e Escrita na Educacao
Infantil (UFMG, 2016). O contetdo do curso tem, portanto, as DCNEI (2009) como eixo
estruturante para que ocorra, no ambito da Formacgao Estadual, da Formag¢ao Municipal
e da Formacao de Docentes da Educacao Infantil, o desenvolvimento de propostas nos
percursos formativos em consonancia com a legislagao.

Elaborado pela Coordenagao Regional e pelas Coordenagbes Estaduais do LEEI
na Regiao Sul, este Caderno Formativo consiste em uma possibilidade de apresentar
temas abordados nos Cadernos do LEEI e a pratica educativa com criangas da EI.

Para cada percurso, a professora ira vivenciar propostas tedrico-metodoldgicas
e desenvolver tarefas avaliativas articuladas ao contetido do encontro. Essas a¢des tém
por objetivo contribuir para que as professoras possam “olhar, analisar e investigar” o
contexto da escola em que atuam, procurando, a partir da reflexao sobre esse contexto,
elaborar uma proposta que relacione os temas estudados durante o curso ao cotidiano
das instituicbes em que atuam.

Os percursos formativos ser@o encaminhados com encontros presenciais
e virtuais (sincronos e assincronos), distribuidos de acordo com a metodologia



apresentada neste caderno. A carga horaria do Curso soma o total de 120 horas, sendo
56 presenciais e 64 virtuais.

O contelddo do Caderno Formativo tem um cardter dialégico e reflexivo, com
articulagdes constantes com o cotidiano das escolas, a partir das metodologias dos
encontros e das acdes propostas, buscando-se realizar uma formacgao tedrico-pratica e
reflexiva, estruturada por:

1) Acolhimento. S3o desenvolvidas propostas articuladas as experiéncias

formativas culturais, tendo como eixo as diferentes linguagens;

Iniciando o dialogo. Neste tdpico, é apresentado o conteldo do encontro e

um convite ao estudo e as propostas desenvolvidas;

Explorando os temas. Refere-se ao desenvolvimento da temdatica em que

serdo articulados os conteddos dos cadernos formativos do LEEIl, com

outros textos, normativas, artigos de diferentes autores que compdem a

discussao na area, complementando com excertos de livros, entrevistas e

outras referéncias;

4) Avali(olh)ando o contexto da escola®. A perspectiva deste tépico é apresentar
problematizac6es a partir de andlise de propostas e reflexdes que tenham
como foco a escola e/ou as experiéncias de leitura e escrita na El.

Para isso, podemos considerar:

Ponto A (QUANDO FALAMOS QUE...): a ideia nesse ponto é buscar trechos
importantes dos cadernos formativos. Por exemplo: “Pensar e realizar uma docéncia na El
que dialogue com os cendrios contemporaneos implica abandonar alguns modelos que
vincularam o ensino instrumental, aquele da transferéncia ou da divulgacao dainformagao,
a uma relacdo autoritdria e empobrecida com o conhecimento” (CADERNO 01, p.34);

Ponto B(COMO VEM ACONTECENDO NA PRATICA): podemos “esmiucar” o trecho
acima e apresentar uma situacdo prdtica que o represente. A ideia é construir uma cena
comumente observada na prdtica docente. Por exemplo: “Modelos que se baseiam em
uma concepc¢ao de crianca que aprende através de agoes centralizadas na professorae
que, por suavez, nao considera ou escuta as vozes das criancas. Esse adulto, nesse tipo
de modelo pedagdgico, é considerado o detentor de conhecimentos que precisam ser
transmitidos as criangas a despeito de seu interesse, curiosidade ou motivagao. Sao
conhecimentos eleitos de forma arbitrdria ou intuitiva pelas professoras, que anseiam
ensinar para todas as criancas ao mesmo tempo. E bastante comum encontrarmos
praticas de contacdo de histdrias em que a professora busca estabelecer um controle
sobre os corpos dos bebés ou das criangas para transmitir conhecimentos e valores

2 0 Termo Avali(olh)ando foi inspirado no texto “Avaclhando. Olhando as avaliaces infantis”, de Maria Carmem Barbosa

(impresso), que fez parte da pesquisa “O construtivismo Pedagdgico como Significado Transcendental do Curriculo”, realizada
com a professora Sandra Mara Corazza FACED/UFRGS/CNPg#.
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por meio de uma narrativa. Para tanto, organiza esse momento para as criangas
em grande grupo, entendendo que, assim, todas teriam a oportunidade de ouvir e
aprender com essa histdria. Essa escolha acaba, na maior parte das vezes, exigindo
do adulto um posicionamento autoritario, que demanda a elevacao do tom de voz,
a chamada nominal das criangas para sentarem-se na roda e até mesmo a mudanga
de lugar de uma ou outra que, naquele momento, estabelece um didlogo com seu
par. Tudo isso busca controlar os corpos das criancas, que, naquele exato momento,
desejam outras coisas, e essa necessidade ndo é reconhecida como algo que precisa
redirecionar a agao docente”;

Ponto C (REFLEXOES): aqui a ideia é apresentar algumas reflexées sobre a cena
anteriormente descrita. Por exemplo: “A leitura literaria, nessa cena, € empregada como
um pretexto para o ensino de contetdos programaticos e destituida da sua dimensao
estética, singularidade de cada experiéncia, e uma experiéncia que toca cada ser humano
de uma forma Unica. O que esta em jogo € justamente a leitora. A contagao de histdria,
na situagao narrada, acaba se tornando um momento desinteressante para as criancas
e exaustivo para a professora”.

3] Dimensao estética: relaciona- se com a ciéncia do belo
,;, i e com o despertar dos sentidos para perceber o Outro
- e sua necessidade.

Ponto D (COMO PODERIA SER?): apresentar possibilidades e outras estratégias
para qualificaraacdo docente. Nesse ponto, podemos apresentar bal6es comreferéncias
nas politicas nacionais ou em documentos municipais.

para pesquisa e complementacao do contetddo desenvolvido. Apresentar
e fomentar a pesquisa em sites, entrevistas, links de outros artigos, blogs,
webindrios, bem como apresentar outros referenciais, como imagens,
musicas, poemas, trilhas sonoras;

Interagindo com as familias das criancas da minha escola. Apresentar
acOes e estratégias para abordar a tematica com as familias das criangas;
Interagindo no contexto da minha escola. Em cada encontro, apresentar
uma tarefa avaliativa, considerando a realidade da escola e articulando
ao conteldo estudado. Essa proposta sera subsidio para o projeto final,
apresentado pela professora em forma de portfdlio;

Ampliando o repertdrio. Participacao em semindrios de troca de
experiéncias, compartilhamento de saberes e referéncias acerca dos
temas de estudo;
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9) Glossario. Apresentacdo de um conjunto de termos e significados
pertinentes ao contetdo formativo do encontro;

10) Referéncias. Apresentacdo de todas as referéncias pesquisadas para
a producao do Caderno Formativo, garantindo uma revisao de textos
atualizados sobre o tema.

A proposta “Interagindo no Contexto da Minha Escola’, serd apresentada no
Seminario Final do Curso. Assim, este projeto procura estabelecer didlogo com os outros
sujeitos que compdem o cotidiano da El.

As unidades dos Cadernos Formativos do LEE| serdo articuladas nos estudos no
decorrer do caderno formativo e os trechos destacados estarao em caixas.

Os cadernos formativos indicados ao longo do texto podem ser acessados em: https://
lepi.fae.ufmg.br/leei/curso/

Em qual ambiente virtual irdo acontecer os percursos formativos?

No Avamec Interativo

Acesse tutoriais em:

3 Esta proposicdo de organizagdo do Caderno Formativo foi elaborada a partir da experiéncia desenvolvida no “Curso Qualidade
na Educagdo Infantil” realizado no periodo de 2022 e 2023, com professores e coordenadores de Escolas de Educagdo Infantil da
Rede parceria da Prefeitura Municipal de Educagdo de Porto Alegre, coordenado

pelas Professoras Simone Albuquerque e Maria Luiza Flores. Este material encontra-se disponivel no site do

Programa de Extensdo Educagdo Infantil na Roda. Acesso:
https://www.ufrgs.br/einaroda/wp-content/uploads/2022/08/CADERNO-FORMATIVO-EIXO-1-CQEI-1.pdf
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Foto 1: Acervo Daniele Marques Vieira.

Iniciando o dialogo

1. IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCAQAO INFANTIL
1.1 A historicidade que nos constitui

Prezadas Professoras, neste Percurso, queremos refletir sobre o processo que
tem constituido a docéncia na El no que se refere aos aspectos coletivos, como as
legislacbes, normativas e diretrizes da profissdo, bem como aos aspectos individuais,
que se referem a trajetdria de cada uma, como experiéncia, 0 que nos move, nos
impulsiona, o que nos da sentido ao ‘“sermos professoras de bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas’4.

Também é importante iniciar por reconhecer que a docéncia na El, em seu
aspecto histdrico, esta vinculada a prépria histdria da Educagao no Brasil.

Quando olhamos as duas imagens abaixo, o que podemos relembrar?

4 Definigdo de crianca da Educagdo Infantil pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).

17



A DICOTOMIA NO BRASIL - 1875 - 1985

CUIDAR: EDUCAR:

Para pobres Para ricos

Creche (0 a 6 anos) Pré-escola e Jardim de Infancia
Monitores ndo formados (4 a 6 anos)

Apoio as familias ou a mde Professores com formagdo
trabalhadora Socializagdo e brincadeira
Atividades ligadas a satde, higiene e Atividades como garantia de que as
bem-estar fisico Bercdrios criangas alcancem certos resultados
influenciados pelos modelos Maior influéncia das salas de ensino
asilares fundamental

Sim, as dicotomias que fizeram e ainda fazem parte da nossa histdria, de uma
educagao, no caso de El, pensada para as criangas pobres e carentes a partir de uma
perspectiva assistencialista e higienista, e uma escola articulada com as concep¢des do
Ensino Fundamental, com uma perspectiva de preparacao.

Mas pelas experiéncias que vocés vivem hoje, sao essas perspectivas que nos
definem?

Estamos no século XXI e podemos afirmar que, durante as ultimas décadas do
século XX, novas abordagens sobre a infancia, como a Convencao dos Direitos das
Criangas, e a educacao possibilitaram mudancas na Constituicao Federal e na elaboracao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Assim, a partir delas, construiu-se
uma nova concepcao de educacao de bebés e criancas pequenas, que denominamos
‘Educacao Infantil’ (Brasil, 1988; Brasil, 1990).

Podemos considerar legislacoes fundamentais:
- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (Resolu¢do n° 05/2009);
- Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei n°13.005/2014);
- Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016);

- Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da etapa da Educacdo Infantil (Resolucdo
02/2017);
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Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 com nova redacdo para a Lei n° 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional;

- Lei n®12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial;

- Decreto n° 6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel
dos Povos e Comunidades Tradicionais;

- Resolugao CNE/CP n°®1/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos;

- Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2008, que define Diretrizes Complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educacao
Basica do Campo;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na Educagao Basica
(Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2012);

- Decreto 6.861/2009 para territdrios etnoeducacionais;

- Decreto 11.786/2023, que institui a Politica Nacional de Gestao Territorial e Ambiental
Quilombola (PNGTAQ).

Essas sao algumas das legisla¢Oes estruturais que normatizam a atuacao docente
na Educacdo Infantil, sendo urgente aos profissionais dessa etapa da Educacao Basica
compreender os processos histdricos, econémicos, sociais, culturais em que bebés,
criangas e suas familias estdo imersos. Mais do que afirmar arelevancia de entendermos a
diversidade,adiferenca,aigualdade dedireitoseagarantiade oportunidades, precisamos
tratar desses aspectos de modo transversal, pois nao basta que as particularidades e
as singularidades das criangas, por suas marcas étnicas, territoriais, de identificagao,
sejam respeitadas, é preciso incorpora-las como parte do projeto pedagdgico todo, no
conviver e considerar diariamente as diferencas para garantir a igualdade de direitos e
oportunidades. Assim, buscaremos favorecer que, em cada percurso, possamos tratar
da diversidade e da pluralidade como uma marca da nossa sociedade e que se manifesta
nas culturas infantis e nas praticas sociais de uso da lingua.

Ser docente na El foi uma conquista histdrica na constituicdo desta como
primeira etapa da educagao basica, e um compromisso que se encontra em processo de
consolidacdo a partir dos diferentes “marcos legais” que apresentamos.

No Caderno 1 do LEEI, “Ser docente na Educacao Infantil: entre o
ensinar e o aprender”, podemos dialogar com esse processo, acessando
as 3 Unidades que integram o Caderno 1.

Vamos convida-las, neste Percurso, a fazer uma imersdao no
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texto da Unidade 2 “Docéncia na Educacao Infantil: contextos e praticas”, escrito pela
professora Isabel de Oliveira e Silva.

ApJs a leitura do texto, te convidamos a conhecer a seguinte
histdria:

Livro ““ Afada que tinha Ideias”, de Fernanda Lopes de Almeida
e llustracao de André Neves.

Nesse link vocé pode conferir o trecho inicial do livro:

https://pt.scribd.com/doc/188214638/A-Professora-de-
Horizontologia-a-Fada-Que-Tinha-ldeias

-'m-m:«'re'u_m —
Sugerimos a reflexdao acerca de dois questionamentos:
- Por que as fadas precisam conhecer a horizontologia?
- Por que uma professora de El precisa conhecer a horizontologia?
1.2 Uma profissdo em construcao

A professora Isabel de Oliveira e Silva nos propde reflexdes importantes sobre as
origens, os principios e as especificidades da docéncia na El, apresentando caracteristicas
do processo de profissionalizacdo. Destaca que:

[...] a definicdo da professora como profissional adequado para atuar com bebés e criancas
bem pequenas é uma etapa importante no processo de constitui¢ao da identidade da Educacao
Infantil, mas ndo ¢é o suficiente. E preciso contetido ao que se entende por docéncia junto aos
bebés e demais criancas pequenas. As referéncias a esse respeito estao em construcao e estao
baseadas na ideia de que esse trabalho é uma atividade educacional. (Caderno 1, Unidade 2,
p.62-63)Essa ideia de que a docéncia na El esta em processo de construcao também
é apresentada pelas professoras Suzana Mantovani e Rita Montoli Perani em artigo
publicado na revista Proposi¢oes no ano de 1999: “Uma profissdo a ser inventada: o
educador da primeira infancia”.

As autoras apresentam a experiéncia Italiana, na regido da Lombardia, norte da
[talia, a partir de uma reflexdao sobre as especificidades da constituicao da formacao. No
artigo, destacam o papel flexivel e a pluralidade de competéncias que exige a profissao,
abordando que esse processo acontece em algumas fases. Sdo elas: a formagao tedrico-
pratica, a capacitacao profissional, a atualizacdo dos educadores, a capacitacao como
educador social e como especialista psicopedagdgico e a importancia da perspectiva da
observacao das criancas para a construcao de uma proposta educativa.
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O artigo nos leva a refletir sobre o quanto o curriculo proposto para a educagao
dascriancas precisaestararticulado como curriculo proposto paraformaras professoras.
Mas sabemos o quanto os curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil, no que se
refere as especificidades da El, deixam a desejar. Estudos como o da professora Silvia
Cruz (2023), apresentado na 41° Reunido Anual da Anped em Manaus no ano de 2023,
realizou a analise das ementas das disciplinas da drea da El de 81 cursos de universidades
brasileiras. Cruz (2003) aponta que:

Essa dificuldade nos leva a pensar sobre a importancia de processos de
Formacgao Continuada que visem ao desenvolvimento profissional dos docentes, como
o Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil, e a qualificacdo do trabalho docente.
Assim, € preciso destacar que a formacao docente aqui proposta estd articulada
aos principios norteadores das DCNEI (2009). Uma formagao com principios éticos,
politicos, estéticos e pedagdgicos.
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E como esses principios se traduzem na pratica?

Os principios éticos, quando consideramos
a autonomia da crianga, evidenciam a
responsabilidade e a solidariedade das professoras
no seu fazer docente com as criancas, suas familias
e os outros profissionais da escola, considerando
o respeito nas suas relagbes, destacando as
especificidades relacionadas a cultura e suas
identidades.

Os principios politicos, quando o direito a criticidade dentro de um
ambito democratico que é a escola de El visa a constituicao da cidadania
de adultos e criangas, especialmente, incentivando a participacao de
bebés.

Os principios pedagoégicos emergem do curriculo da El
quando as professoras, a partir da observacdo, da escuta,
do planejamento, do registro, da organizacao de praticas
cotidianas, colocam a crianga como eixo de todo o processo.

Os principios estéticos,
sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e

a arte como uma expressao da cultura sao reconhecidas e
respeitam as diversidades étnico-raciais e religiosas.

a
Foto 3: Boito, 2014

Foto 5: Vargas, 2014

A partir desses principios, pense na sua experiéncia de vida e na sua pratica
cotidiana com as criancas. Vamos voltar no tempo e pensar como vocé se constitui

professora de EI?
Quando vocé ingressou no magistério?

Alguém ou alguma experiéncia te motivou?

Quais as tuas principais aprendizagens nessa trajetoria?

Quais as tuas principais dificuldades?

Conta um filme que te inspira na docéncia?
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Um livro que te ajuda a pensar sobre a docéncia?

Uma musica que embala a tua trajetoria?

Uma pessoa que te inspira nessa caminhada de ser professora na EI?
Uma escola que muito contribuiu para a tua formacao?

Temos certeza de que sao muitas as histdrias, os afetos e as experiéncias que te
constituem nessa trajetdria como professora de El.

Avamec Interativo

Agora € a hora de compartilhar essa trajetdria, construindo uma narrativa da
sua historia como professora de El e evidenciando os principios e as concep¢des que
sustentam a sua pratica docente. Essa é uma tarefa importante, podendo ser produzida
a partir de um video, com imagens sons, fotografias, desenhos e escritos...

Ampliando o repertério (filmes que falam de histdrias de professores/as):

A Voz do Coragao: é um filme sobre um jovem musico que sofre de um disturbio
que o impede de ouvir sua prépria musica. Ele entdao embarca em umajornada emocional
para redescobrir sua paixao pela musica e superar suas limitacoes. Assistir: YouTube;

Nenhum a Menos: dirigido por Zhang Yimou, o filme conta a histdria de umajovem
professora em uma remota vila chinesa que precisa enfrentar desafios extraordindrios
para garantir que um de seus alunos nao abandone a escola. Assistir: PrimeVideo;

Ser e Ter: um documentdario emocionante que acompanha a vida de um professor
em uma escola rural na Franga, mostrando seu relacionamento afetuoso com os alunos
e os desafios que enfrenta ao tentar educd-los. Assistir: YouTube;

Matilda: baseado no livro de Roald Dahl, o filme conta a histéria de uma
jovem brilhante e extraordinariamente talentosa que descobre que possui poderes
telecinéticos. Ela usa esses poderes para lidar com as dificuldades em sua vida, incluindo
uma familia negligente e uma diretora cruel em sua escola. Assistir: Netflix;

Como as Estrelas no Céu, Toda Crian¢a é Especial: um filme emocionante, que aborda
a histdria de um professor que descobre o talento artistico de um de seus alunos que sofre
dedislexia. O professor, entdo, trabalhaparaajudaroaluno asuperar seus desafios erealizar
seu potencial. Assistir: YouTube(https://youtu.be/oLirobcSPwo?si=CxIK2gUN8L8hqa2J);
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O Milagre de Anne Sullivan: baseado em eventos reais, o filme narra a histdria
inspiradora de Anne Sullivan, uma educadora que trabalha com a jovem Helen Keller,
que era surda e cega. Por meio de métodos inovadores e dedicagao incansavel, Anne
ajuda Helen a superar suas limitacoes e se tornar uma pessoa educada e independente.
Assistir: PrimeVideo.

Pesquisando mais: Conheca o glossario do Gestrado:
https://gestrado.net.br/dicionario-de-verbetes/
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Cadé o toucinho que estava aqui? (dominio publico)

— Cadé o toucinho
que tava aqui?
— Gato comeu.
— Cadé o gato?
— Fugiu pro mato.
— Cadé o mato?
— Fogo queimou.
— Cadé o fogo?
— Agua apagou.
— Cadé a agua?
— O boi bebeu.
— Cadé o boi?
— Ta amassando trigo.
— Cadé o trigo.
— Galinha espalhou.
— Cadé a galinha?
— Ta botando ovo.
— Cadé o ovo?
— Frade comeu.
— Cadé o frade?
— Ta dizendo missa.
— Cadé a missa?
— Ja acabou.

— E vocé ndo me chamou?
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Vocé conhece essa brincadeira popular? Era com essas mesmds palavras ou tinha alguma variacdo?
Brincou com ela na sua infancia? Quem te ensinou? Com quem vocé brincou? Vocé ensinou essa

brincadeira para alguma crian¢a?

A partir do que essa brincadeira te remeteu, te fez lembrar... escolha uma palavra e compartilhe

com suas colegas para criar uma nuvem de palavras.

*Sugerimos o uso do site mentimeter para a constru¢do de nuvem de palavras on-line
https://www.mentimeter.com/pt-BR

Iniciando o didlogo: EssabrincadeirapopularCadé o toucinho que estava aqui? Faz
parte do repertdrio cultural da infancia de muitas e muitos de nds, constituindo
a oralidade infantil. Depois de rememorar essa e outras brincadeiras do tempo
de crianga, podemos reconhecer que elas ndo sé estao na memaria como fazem parte
do ser crianga brincante que fomos.

Como sujeitos de cultura, somos constituidos pelo nosso contexto social, por
vivermosimersos em ambientes de linguagens e pelas oportunidades que outros sujeitos
mais experientes ou com experiéncias diversificadas nos apresentam, enriquecendo
nossas vivéncias. Essa é a possibilidade que o conhecimento pode promover, abrir
portas e janelas para o mundo, descortinar realidades, iluminar ideias, enriquecer
o pensamento. E a escola, como lugar de acesso a novos conhecimentos, de sua
apropriagao e aprimoramento, configura contexto primordial para o desenvolvimento
de relagbes.

Neste Percurso, propomos a leitura prévia do texto Infancia e cultura, de Rita
Ribes Pereira, Unidade 2 do Caderno 2, no qual a autora indaga acerca dessa
relagdo entre sujeito e cultura, e nos convida a pensar sobre como a cultura
se manifesta em nds.

PENSAR A CULTURA NO COTIDIANO [Observacao da sua Turma]

A partir das questdes que Rita Ribes Pereira propde, observe em seu cotidiano e identifique cenas em
que essa relacdo entre sujeito e cultura se manifesta:

Como as criangas sdo reconhecidas enquanto sujeitos
de cultura? [a¢Ges que realizam, modos de interagdo,
coisas que produzem...]

Como vocé se reconhece enquanto sujeito de uma cul-
tura’[acdes que realizam, modos de interagdo, coisas
que produzem...]

Ao longo do texto, nos depararemos com o sentido plural da cultura, tal como
a autora destaca pela ideia de que ndo ha um dnico modo de compreendé-la. Aludindo
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a Marilena Chaui, Rita Ribes Pereira ressalta que, além de praticas, fazeres e acdes, a
ideia de cultura também inclui as formas de registro pelas diversas sociedades dessas
praticas, por meio de objetos, escritos, pinturas, cantos, histdrias. Assim, a cultura pode
se manifestar como materialidade que circula, acdo que se transmite ou algo que se cria
por sujeitos de uma dada sociedade, comunidade, grupo social.

OBSERVANDO A CENA

Observe a imagem a seguir e identifique os modos de manifestacdo da cultura nessa cena de uma turma de
bebés em uma escola de El. Compartilhe com uma colega sua percepcdo e reflitam juntas sobre a cultura
da sua escola.

Foto 6: Acervo Daniele Marques Vieira

EL‘ Explorando o tema:

Outro autor importante que o texto destaca para fazermos rela¢des entre
cultura, infancia e experiéncia é o alemao Walter Benjamin, que nas décadas de 1930
produziu ensaios relevantes ainda hoje para pensarmos o lugar da crianga na sociedade,
como sujeitos de cultura e produtores de cultura, bem como o autor problematiza o
nosso papel como sujeitos que elegem as oportunidades oferecidas as criangas pelo
acesso a materialidades e praticas culturais.

Aprofundando Repertdrio:

Confira reflexdes do autor

Benjamin, Walter. A crianca, o brinquedo, a educacdo. Sao Paulo:
Summus Editorial, 1984.

Benjamin, Walter. A hora das criangas. Narrativas radiofonicas. Rio de
Janeiro: Nau Editora, 2015.
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No Brasil, Florestan Fernandes estudou na década de 1940 as “Trocinhas do
Bom Retiro”.

Observando as criancas em suas brincadeiras na rua, o autor identificou modos
proprios delas se organizarem, sua linguagem e a transmissao de uma cultura prépria
aquele territdrio cujas criangas maiores constituiam modelos para as menores.

E ainda, se nos inspirarmos em histdrias de vida para reconhecer a relagao
entre sujeito e cultura, a partir da perspectiva de cultura plural, podemos entender
que o sujeito de cultura é constituido por tudo aquilo que Ihe é disponibilizado como
oportunidade para vivenciar. As praticas culturais que tém acesso, portanto, fazem
parte da experiéncia de cada uma e cada um, e, segundo Rita Ribes Pereira, se a cultura
é o que nos liga, como individuos, a vida social, ela precisa fazer sentido para nés. Ainda
que pensemos na escola como um lugar de acesso a novos conhecimentos e ampliagao
de repertdrios, o pertencimento a uma cultura é o que da sentido e valor para o sujeito
de cultura, pela possibilidade de identificacdo e de reconhecimento de sua histdria.

HISTORIAS DE VIDA

Qual o lugar da histdria das E na sua escola, na sua turma, a histéria de vida das pessoas estd
criangas na escola? presente no cotidiano, por meio de relatos, contos, partilhas? Leia um

L. relato sobre histdria de vida, destaque alguma pratica cultural com a
Qual o lugar da histdria das qual vocé se identificou e registre.

professoras na escola?

Qual o lugar da histéria das
familias na escola?

Qual o lugar da histdria de
pessoas da comunidade na
escola?

Leia o artigo “Trocinhas de Bom Retiro”https://periodicos.sbu.
unicamp.br/ojsfindex.php/proposic/article/view/8643855

Histdrias e memdrias de Madalena Freire: https://www.youtube.com/
watch?v=yoOauxogqNHY

Segundo Rita Ribes Pereira, “Se a cultura é o elo com os outros, sejam o0s nossos
contemporaneos, sejam 0s nNossos antepassados, o que estd em jogo € pensar como
fazemos circular a cultura de modo que se torne um exercicio de pertencimento e, ao
mesmo tempo, um exercicio de comunica¢do” (p.57). A autora segue enfatizando como
tornar a cultura viva na escola: promover encontros, registrar acontecimentos, criar
novas linguagens, fundar experiéncias coletivas, aprender a ser juntos, ouvir as histdrias
vividas, dialogar com palavras, com gestos e até mesmo com os siléncios e as quietudes,
osrituais, as festividades, alimentacao, brincadeiras, brinquedos, cantigas, sonoridades...

32



No inicio desse percurso, apresentamos uma brincadeira popular comum a
infancia de muitas pessoas. Com essa brincadeira pudemos reavivar nossa experiéncia
infantil. Agora, inspiradas na proposta da autora Rita Ribes Pereira, propomos esse
exercicio para reconhecer o carater vivo e dinamico da cultura, usando o exemplo
de uma personagem de histdria infantil para pensarmos coletivamente, em pequeno
grupo, como entendemos seu enredo, a sua inser¢ao no imaginario das criangas, a sua
criagdo e circulagao como cultura.

CULTURAS INFANTIS

Para esse exercicio sobre a personagem de histdria infantil, Rita Ribes Pereira sugere a “Branca de
Neve”, mas o grupo pode escolher outra personagem que lhe seja comum e mais significativa, fazendo
adaptagdes para seguir com as questdes guia.

Personagem:

Questoes-guia para a reflexao coletiva

Agora vamos pensar na personagem. Como ela chegou até nés? Como histéria contada “de boca”,
como dizem as criangas? Como histéria contada no livro? Como filme? Como teatro? Como personagem
de um site? Como brinquedo? Quem apresentou vocé a personagem? Por que ela foi envenenada com
uma maca, e ndo com outra fruta qualquer? E os seus alunos, conhecem a Branca de Neve? Como a co-
nheceram? Branca de Neve €, para as criancas, hoje, uma das 58 “princesas” a quem as criancas se refe-
rem? Quais as outras? Quem transformou Branca de Neve em “princesa”? O que é “ser uma princesa’”?

Diante das reflex6es do seu grupo, destaque o que vocé considera relevante sobre a criagdo e a circu-
lacdo cultural e o seu papel como professora frente as praticas realizadas na escola

Durante a Pandemia de Convid-19, como a cultura infantil se manifestou no seu contexto educativo?

~ PESQUISANDO MAIS - Conheca o PODCAST DO TERRITORIO DO

~ BRINCAR FALA SOBRE O BRINCAR DURANTE A PANDEMIA https://
AN territoriodobrincar.com.br/sem-categoria/podcast-do-territorio-do-
brincar-fala-sobre-o-brincar-durante-pandemia/
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Conhega alguns artistas :

e Brasil Acalantos (soundcloud) e Grupo Pia
e Cangdes de bicho * Nélio Spréa
e Pandorga da Lua (https://www.youtube.com/@NelioSprea)

(https://youtube.com/playlist?list=PLN

Da mesma forma que uma personagem de histdria infantil pode
fazer parte do repertdrio e imaginario das criangas, as cantigas de roda
também constituem acervo da cultura infantil e povoam as memdrias da
infancia de muitas pessoas. Para compreender a importancia das cantigas
de roda, antes as cantigas de ninar, bem como versinhos, parlendas e
demais brincadeiras com palavras que apresentamos as criancas desde
bebés, para a sua constituicao como sujeitos de cultura e de linguagens, sugerimos a
leitura do texto “Os bebés, as professoras e a literatura: Um triangulo amoroso”, de
Maria Emilia Lépez do Caderno 4.

Ainda que o texto esteja centrado nos sujeitos bebés, para nds da El é tao
fundamental conhecer os processos pelos quais as criangas vao se constituindo sujeitos,
como desenvolvem suas capacidades enquanto seres de linguagem - se comunicar,
se expressar, produzir pensamento — quanto lhes apresentar conhecimentos novos
para ampliarem seu repertdrio e suas aprendizagens. O texto ainda enfatiza o papel
do adulto como sujeito que narra, medeia, promove situacoes significativas para os
bebés construirem sua relacdo com a literatura a partir da sua perspectiva, ou seja, de
sujeitos que estdo sendo introduzidos no mundo da cultura em pleno desenvolvimento
e necessitam explorar por meio dos sentidos tudo a sua volta, tendo como eixo a
dimensao afetiva da relacdo entre adultos e criangas.

Deste modo, tendo em vista a relagao das criancas e a cultura, de sua experiéncia
desde bebés, podemos pensar que ndo basta reconhecer o valor e lugar da histdria
dos sujeitos para compreender a sua relacao com a cultura e promover a circulacao, a
transmissao e a criagao de culturas plurais, € preciso também conhecer a perspectiva do
outro acerca da cultura ou dos modos e praticas culturais vividos por criancas e adultos
de diferentes realidades. Especialmente em relacdo as criancas, enquanto professoras,
precisamos dar espaco para suas manifestacdes e para seus modos de expressao
quando se comunicam, quando desejam partilhar contando, mostrando, isto €, dando
sua perspectiva das coisas, quando demonstram iniciativa de participar de um dialogo
sobre temas que estamos abordando. De certo modo, para nds, adultos, € possivel essa
disponibilizacdo uma vez que ja fomos criancas e também tivemos momentos em que
vimos o mundo de modo diferente dos adultos. Para isso, podemos despertar nossas
memodrias de infancia, sobre lugares, situa¢des, contextos em que vivenciamos a nossa
percepcao do mundo, pela primeira vez, ou pelarepeticao de vivéncias que
Nnos marcaram e com as quais significamos nossa experiéncia de criangas.

Para exercitar essa rememoracao, convidamos a leitura de
memorias de Walter Benjamin destacadas no texto O jogo das letras
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e Tarde de inverno (Caderno 2, Unidade 2, p. 60 e 61), com as quais podemos nos
aproximar do olhar do autor sobre a sua prépria infancia e também, despertar para um
pensar sensivel sobre a perspectiva infantil de sua experiéncia.

Especialmente, entre si, quando brincam, desenham, conversam, dancam, as
criangas exercem seu carater ativo com a cultura, tal como Rita Ribes Pereira enfatiza
com o conceito de reproducao interpretativa, cunhado por William Corsaro, segundo
o qual as criancas sempre imprimem sua perspectiva sobre aquilo que reproduzem da
cultura, isto é, “ha uma assimilacao dos elementos da cultura, porém a apropriagao
que as criancas fazem ja implica, nesse lidar, uma interpretacao que é tecida pela sua
singularidade” (p. 62). Com essa contribuicdo podemos reconhecer os conceitos de
culturas infantis e cultura de pares correntes nos estudos da sociologia da infancia, como
chaves para a compreensao do protagonismo e participagao das criangas em processos
de criacdo e significacdo da cultura produzidos com elas.

Interagindo no contexto da minha escola

PRATICA DE REGISTRO

Vocé j3 realizou algum projeto, proposta, ambientacao de espagos no seu contexto educativo que
tenha tido como objetivo favorecer o envolvimento das criangas por meio da cultura de pares?

Compartilhe algum registro que represente essa pratica e destaque aspectos que relacionem esses
conceitos citados no texto - culturas infantis e culturas de pares.

?ﬁ 0 Cultura de pares: o brincar das criangas que ocorre quando hd
interesse comum, se repete no cotidiano
e representa modos de interacdo construidos por elas.

Seguindo esse fio que nos conduz a pensar as relacdes entre sujeito, cultura
e infancia, retomamos o texto de Rita Ribes Pereira que “entende a cultura como
producao humana socializada por meio da qual construimos nosso pertencimento a
uma sociedade, a uma época, a um modo de perceber o mundo e as linguagens que
construimos para percebé-lo e transforma-lo cotidianamente” (grifos nossos, p.48).

Podemos parar por aqui e olhar mais detalhadamente os destaques da citacao
acima, procurando relacionar as praticas culturais com as a¢bes que constituem nossa
dinamica na escola, registrando a seguir.

Producao humana socializada - Praticas culturais como saberes que aprendemos e
compartilhamos com outros sujeitos. Quais prdticas sdo socializadas no seu cotidiano
que representam uma producdo humana? [Conhece alguém em seu bairro que faca poesia,
cante, crie objetos apreciados por outras pessoas?]
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Pertencimento a uma sociedade - Praticas culturais por meio das quais nos
identificamos com pessoas de um lugar, territdrio, contexto de origem. Quais praticas
identificam os sujeitos — adultos e crian¢as — em seu cotidiano a um lugar, territério ou
contexto de origem? [Na sua comunidade, vocé lembra de alguém que ajudou a construir
um centro cultural? Ha expressées linguisticas tipicas? Qual a histéria da origem dessa
comunidade?]

Modo de perceber o mundo - Praticas culturais pelas quais nos colocamos em relacao
ao outro e ao ambiente em que estamos inseridos. Quais praticas representam os sujeitos
— adultos e criangas — na sua relacdo com o seu entorno? [Em sua comunidade hd elementos
caracteristicos que identificam as pessoas do lugar? Um tipo de casa, um modo de compor
o jardim, espaco de convivéncia...]

Linguagens que construimos — Praticas culturais pelas quais desenvolvemos sistemas
de comunicag¢ao por meio de cédigos, simbolos e expressdes. Quais praticas possibilitam
a construcgao de linguagens pelos sujeitos no seu contexto educativo? [Em sua comunidade,
algumas pessoas se comunicam por meio de dialeto? Hd algum tipo de danga tipica de sua
comunidade, qual?]

Com essas praticas culturais nomeadas a partir dos destaques ao entendimento
de Rita Ribes Pereira sobre a cultura, podemos reconhecer e refletir sobre a nossa
constituicdo como sujeitos de cultura pela nossa experiéncia. Tendo como foco as
criangas e suas culturas, vamos voltar a refletir com Rita Ribes Pereira, especialmente
sobre a criacao, a transmissao e a circulacao da cultura.

Que lugar as criangas ocupam nesse longo processo de transformacdes nos
modos de produzir e de fazer circular a cultura?

Em que medida as criancas podem ser vistas, de fato, como sujeitos de
cultura, e ndo como depositdrias de uma cultura produzida por outrem?
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NdJs, adultos, somos responsaveis por apresentar as criangas, como iniciantes no
mundo, a cultura e a tradicao que elegemos serem relevantes para perpetuar valores,
ideias, saberes. Mas também somos responsaveis por criar oportunidades em que cada
crianca possa aprender sobre si, 0 seu entorno, seus pares e o outro de quem difere. Isto
é, as criancas (re)inventam a cultura adulta. Brincar de casinha é diferente de cuidar de
uma casa ou de uma familia, mas as criancas se inspiram em suas vivéncias domésticas
e as imitam de modo criativo.

Mediadas pelas escolhas que fazemos ao compor ambientes com elementos
da cultura, as criancas terao acesso ao que lhes dispomos, por isso € tao importante
termos consciéncia daquilo que estamos oferecendo como oportunidade a elas em suas
interacdes e brincadeiras.

Podemos nos indagar sobre os modos como a nossa pratica propicia as criancas
desenvolver sua capacidade de estabelecer relacbes entre experiéncias vividas e
suas representacoes, criar enredos para suas brincadeiras, ampliar seu repertdrio de
mundo - vivido e imaginado —, aprimorar a comunica¢ao com outros sujeitos, expressar
emogdes, sentimentos e saberes, refletir sobre a sua experiéncia. Como mediadores
desses processos, precisamos pensar sobre as condi¢cbes sob as quais as criangas
poderao vivenciar essa qualidade educativa em que o respeito ao direito de aprender,
de ter acesso as multiplas linguagens da cultura, de experienciar praticas significativas e
pertinentes ao seu modo de vida sejam o norte das escolhas dessa docéncia.

Nesse sentido, podemos nos perguntar:

* Quais experiéncias fazem parte dos repertdrios de vida das criangas em nosso
cotidiano educativo?

¢ Como a escola tem contribuido para a constituicao dos repertdrios das criancas,
e nessa perspectiva como a nossa pratica educativa estd implicada?

* Quais praticas que envolvem a cultura escrita na El estdo presentes na escola em
que atuo?

Assim, para continuarmos essa conversa sobre um contexto de cultura escrita
pertinente na El, vamos olhar mais de perto a realidade na qual estamos imersos. Olhar
com olhos de quem busca capturar indicios do que as criancas tém a sua disposi¢ao
como elementos da cultura no cotidiano; vamos Avali(olh)ar a nossa escola, ou as nossas
escolas, na busca de vestigios de uma cultura escrita vivenciada por adultos e criangas.

Para isso, reserve um momento especial do dia para estar disponivel aos
acontecimentos do cotidiano, escolha um lugar ou um trajeto para transitar e rastrear
as marcas da cultura escrita, os registros das vivéncias das criancas, e identifique os
objetos culturais disponiveis para uma observacao e manipulacao que expressem, por
meio de simbolos, os significados das vivéncias, os conhecimentos construidos.

37



Faca uma descricao dessa sua experiéncia, relacionando o tempo despendido
e o(s) espaco(s) observado(s). Destaque do seu inventdrio vestigios de uma cultura
escrita e reflita criticamente: aspectos que valorizam essa cultura escrita e aspectos que
podem ser revistos. Com isso, proponha uma intervencao possivel de ser realizada e
coloque-a em pratica.

: %‘J : ..":.I
Inventario de vestigios de uma cultura escrita na minha escola

Periodo de tempo

Lugar ou trajeto [transitar e rastrear
as marcas das praticas realizadas]

Elementos comunicadores [escritos
sobre as vivéncias das criancas;
objetos culturais disponiveis

para observacdo e manipulacgdo;
simbolos e significados das vivéncias;
conhecimentos construidos]

Aspectos que valorizam a cultura
escrita

Aspectos que mostram a auséncia
da materialidade da cultura escrita

Pesquisando mais

MUKANDA PIA: sugestdo de materiais didaticos para trabalhar com as culturas afro-
pindoramicas na escola da infancia. MUKANDA (em quimbundo dentro da comunidade)
PIA (em guarani pedaco do meu coracdo que anda) CADERNOS DE BOLSO, escritas
das pesquisadoras na formacao continuada na EMEI Vila Nova Sdo Carlos/SMED Porto
Alegre. Realizacao: Grupo de Pesquisa Escuta Poética

Disponivel em: Instagram @escuta Poética. Mukanda Pia: musica (s) na(s) escola(s)
https://linktr.ee/grupoescutapoetica
https://drive.google.com/file/d/10Ss9q4rm6YJkaGGzXLFz4-B695bP_glV/view

FESTA NA FLORESTA: MUSICA AFRO-PINDORAMICA feita com criancas na sala de aula.
Para entender o processo de composicdo, leia: Festa na Floresta: musica brasileira (a
mistura do pindoramico, africano e portugués) na escola publica. Texto da professora
de El Paula Cristiana Emcke.

Texto Disponivel em: https://www.pubblicato.com.br/arteeduca3/14/

Mdsica Festa na Floresta Disponivel em: https://tratore.ffm.to/grupopiabr24
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INSPIRACOES PEDAGOGICAS 1, préticas cotidianas com materialidades afro-
pindoramicas.

Disponivel em: @escutapoetica (Instagram)
https://padlet.com/dulcimartalino/barulhar-forma-o-de-professores-q4ugrggc6hmacxit

JAEBE, TOCAR A LIBERDADE: espetaculo cénico-musical on-line protagonizado pelo
PIA com direcao de Dulcimarta Lino. Inspirado na lenda gatcha do povo Guarani com
a tematica do passaro jodo de barro. Acontece |a na mata atlantica, para os indigenas
NHEERI, onde as almas se banham, JAEbé encontra landé. O belo guerreiro, embalado
no canto do barro que une terra, agua, fogo e ar conversa com a mata para falar de
amor. landé, de sua TEKO3 (casa) tranca fios de palavras que clamam pela Terra sem
Males pra tocar o amor correspondido. Mas o pajé, seu pai, quer as provas de amor para
aprovar o casamento. Exige que Jaebé fique 7 dias e 7 noites sem comer e sem beber.
Quando o tempo finda, Jaci (a lua) vé sua luz transformar Jaebé num passaro, Jodo de
Barro. Os raios do luar tocam landé e ela, agora pdssaro também, voa ao lado de seu
amado. Liberdade!

Disponivel em: Youtube Escuta Poética. Titulo: 2021 no Cine Caramelo
https://www.youtube.com/watch?v=uDF_X2r61Rs

PO di QUESTIM! E uma colecdo de 59 podcasts com mdsica brasileira, elaborada e
produzida pelo Programa de Extensdo PIA: concertos e oficinas musicais e o Grupo
de Pesquisa Escuta Poética da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Pretende fortalecer e ampliar a formacdo continuada docente,
oferecendo diversidade afro-pindoramica ao Cardapio Sonoro Escolar.

Disponivel em:

https://soundcloud.com/podiquestim-ufrgs/tracks

PALAVRA BRINQUEDO: Brincar com Palavras de nossa terra brasilis. Curso Ave Pdssaro
SMED-SL 2021

Disponivel em: Youtube Escuta Poética. Titulo Palavra Brinquedo JOAO DE BARRO
https://www.youtube.com/watch?v=fb2EoYMH1Es

Referéncias:

Corsaro, William. Sociologia da infancia. 2. ed. Porto Alegre: Penso, 2011.

Benjamin, Walter. Infancia Berlinense por volta de 1900. In: Obras Escolhidas Il. Rua de
M3o Unica. S50 Paulo, Brasiliense, 1997, p. 73-74.

39












Percurso 3 — ORALIDADE E NARRATIVAS INFANTIS

Iniciando o dialogo:

Antes de entrarmos na discussao propriamente dita do tema que nos move aqui,
propomos a leitura e a reflexdao sobre um trecho do livro “O que é uma crianca?”’, de
Beatrice Alemagna, segue abaixo uma parte inicial:

Uma crian¢a é uma pessoa pequena. Ela sé é pequena por pouco
tempo, depois se torna grande. Cresce sem perceber. Devagarinho
e em siléncio, seu corpo encomprida. Uma crianga ndo € uma criancga
para sempre. Ela se transforma.

0 que ¢
uma crianca?

As criancas tém pressa de crescer. Algumas criancas crescem,
parecem felizes e pensam: “Como é bom ser grande, livre, decidir
tudo sozinha.” Outras criangas, quando se tornam adultas, pensam
exatamente o contrario: “Como € chato ser grande, ser livre, decidir
tudo sozinha.”

Crianca tem maos pequenas, pés pequenos e orelhas pequenas, mas nem por isso tem ideias
pequenas. Asvezes as ideias das criancas sdao muito grandes, divertem os adultos, que escancaram
a boca e dizem: “Ah!”

As criancas tém desejos estranhos: ter sapatos brilhantes, comer algod3do-doce no almocgo, ouvir
a mesma histdria todas as noites.

Gente grande também tem ideias estranhas na cabega: tomar banho todos os dias, cozinhar fava
na manteiga, dormir sem o cachorro amarelo. “Mas como pode ser?”, perguntam as criancas.

As criangas choram porque uma pedrinha caiu na agua, porque o xampu faz arder os olhos,
porque estdo com sono, porque estd escuro. Choram alto para todo mundo ouvir. Para se
consolar, elas so precisam de um olhar carinhoso. E de uma luzinha ao lado da cama.

Que tal parar “um minutinho” para pensar sobre como vocé vé as criancas? Vocé
ja tentou se colocar no lugar das criangas, no sentido de observar a percepcao delas
sobre o mundo? Como é sua compreensdo dos gestos, das palavras e dos siléncios das
criangas? O que vocé sentiu e pensou acerca desse trecho da histdria?

Para tratarmos do tema “Oralidades e narrativas infantis”,
escolhemos tomar como base os Cadernos 2 e 4 da Colecao Leitura e
Escrita na Educacao Infantil (LEEI) e da relacdo entre criangas e infancia/
infancias e linguagem. O texto a seguir se desenvolve na articulagdo com
alguns trechos destacados das unidades dos Cadernos da coledo do LEEI
(em caixas de texto), com questdes tedricas e situacbes relativas a praticas
pertinentes aos contextos educativos para criancas de até 6 anos.

De inicio vale destacar a contribuicao de Solange Jobim e Souza,
ao evidenciar, com muita propriedade, que
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E na linguagem e pela linguagem que a crianca se constitui para si, para
o outro e para o mundo da cultura. (Caderno 2, Unidade 1, p.18)

Sabem aquele momento no qual um bebé entre 6 meses e 1 ano de idade faz
balbucios ou vocaliza¢bes diversas, indicando o brinquedo com o qual normalmente
gosta de brincar, ou quando esse bebé vocaliza melodicamente uma cangao de ninar ou
uma parlenda. Podemos dizer que:

E na infancia que se constitui a necessidade da linguagem, e que, para penetrar na
corrente viva da lingua, a crianca precisa transformar os gestos sonoros em signos
linguisticos (Caderno 2, Unidade 1, p. 15).

Nas situacOes indicadas acima sobre o bebé, falamos de signos orais. Ainda,
ainda na El, para as criancas maiores, entretanto, ha ou pode haver o interesse por
e a necessidade de signos das culturas do escrito. Por exemplo, quando uma crianga
de 3 a 6 anos nos pergunta como se escreve o nome dela ou quando, ao brincar de
médica/o, faz o papel de doutora ou doutor e apds examinar um paciente rabisca um
pedaco de papel dizendo que ali estd a indicacao do remédio que o paciente deve tomar.
Nessas diferentes situacdes, as criancas, bebés ou maiores, expressam aos demais sua
percepcdo de que a linguagem verbal - escrita, falada ou mesmo em sinais (LIBRAS) - é
reconhecida por elas como algo importante.

Explorando o tema

3.1. Interagdes, Oralidade e as Criangas

O entendimento sobre desenvolvimento humano, e especificamente o
desenvolvimento das criancas, que compartilhamos aqui, se relaciona a teoria
vigotskiana. Essa teoria considera essencial o papel da cultura em tudo o que as
criancas irdo aprender e se apropriar nas relacées com outros sujeitos humanos um
pouco mais experientes que ela e que dispéem da linguagem oral e, algumas vezes,
da lingua escrita.

Por isso, na El, como no dia a dia fora das instituicdes, sdo muito importantes as
interacdes de professoras e demais adultos com as criancas.
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Nao vou dizer que foi facil me aproximar do mundo infantil. Mas posso garantir que,
quanto mais eu participava de suas brincadeiras, escutava com interesse o que diziam,
tentava compreender suas tristezas e ficava feliz quando elas também experimentam a
felicidade, mas eu compreendia o universo que as criancas habitam e o que é ser adulto.
Ao me deixar envolver com as criangas, algo de maior importancia se revelou para mim.
Refiro-me a singularidade do momento em que a crianca se langa a aventura de se
tornar emissora de suas prdprias palavras (Caderno 2, Unidade 1, p.14).

Articulando a passagem anterior, que destaca o papel do adulto frente as criancas
e o desafio (um dos muitos) que elas tém diante do mundo, também cabe a adultos, pais,
familiares e professoras dar a elas desde bebés a possibilidade de se sentirem acolhidas,
queridas, valorizadas. Como foi comentado no percurso anterior, Maria Emilia Lépez
traca com maestria as possibilidades de acolhimento que tém, por exemplo, as cantigas
de ninar. Sobretudo quando entoadas na voz da pessoa adulta, professora ou familiar da
crianga, que a aconchega no colo ou no local em que podera dormir com o movimento
ritmado das maos a tocar seu corpo.

A melodia que a voz da mae, do pai, da professora ou de outro adulto da a crianca
funciona como uma envoltura sonora e narrativa que protege dos medos de dormir,
mas, além disso, indica a possibilidade de as criangas se integrarem em si mesmas. Ou
seja, da a possibilidade aos bebés de se perceberem como seres humanos unicos e de
se sentirem bem assim (Caderno 4, Unidade. 1, p.22).

Poderiamos dizer que o acalanto, o canto, a palavra amorosa acalmam, mesmo
que ainda ndao tenhamos a solu¢ao imediata para o conflito que acomete a
crianca, transformando-se em um banho sonoro que envolve o bebé (Caderno 4,
Unidade 1, p.25).

Para o musico e arte-educador Nélio Spréa, “O ritmo continuo, o embalo
cadenciado e a presenca de uma voz conhecida [...] tranquilizam a crianca, que se
acalma, ou se alegra, ou adormece”. Para ele, o ato de acalentar, e as cantigas de
acalanto tém essa funcdo, pratica e afetiva, de “estreitar vinculos de confianca e de

” 5

afeto entre adultos e criangas”.

Além dos acalantos ou cantigas de ninar, as cantigas de roda, as parlendas, os
folguedos folcldricos, as quadrinhas populares, as brincadeiras cantadas, os trava-
linguas, adivinhas, ditados populares, brincadeiras de mao, entre outras expressividades
(musicais, dramadticas, literarias, ludicas), tradicionais e contemporaneas, que, pela
oralidade, pelo movimento corporal, permeiam o imaginario das criancas e ampliam
suas possibilidades de intera¢des ludicas, pela oralidade, gestualidade e movimentagao
do corpo. A instituicao de EI é locus privilegiado para povoar o cotidiano das criancas,
desde bebés, com tais praticas (Spréa, 2020).

5 Ver https://www.youtube.com/watch?v=sQDg7VXE-K4 Por que cantar acalantos para os bebés? - Cantigas de ninar.
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(...) ao retornar para si o olhar e as palavras impregnadas de sentidos que o outro
Ilhe transmite, a crianca constrdi a consciéncia de si a partir dos conteudos sociais
e afetivos que esse olhar e essas palavras |Ihe revelaram. Ao conversarmos com as
criancas, € necessario tentar enxergar o que dizem sobre o tema em pauta sob o angulo
de visao delas, isto é, ouvir além do que perguntamos, ir junto com elas para fora do
tema e nos deixar surpreender com o que der e vier. S6 entao seremos capazes de,
verdadeiramente, perceber o quanto somos responsaveis pelas palavras que a elas
dirigimos (...) (Caderno 2, Unidade 1, p. 30)

Além da interagao com os adultos, ndao é menos importante que as criancas
interajam entre si no dia a dia das turmas ou grupos da El de quem fazem parte, sejam
elas criangas falantes ou ainda ndo. Os bebés trocam olhares que comunicam, as criancas
maiores nas suas intera¢des e na brincadeira com outras criangas trocam uma série de
sinais sem muitas vezes acionar a linguagem oral.

[...] A compreensdo € o resultado do nivel de orientacdo que os individuos conseguem
estabelecer entre o verbal e o extraverbal, entre a palavra e o afetivo-emocional que
flui na interacdo entre pessoas. (Caderno2, Unidade 1, p.20)

3.2 REPRESENTACAO, IMAGINACAO E NARRATIVAS (LITERARIAS)

Daniela Guimaraes, no Caderno 4, trata entre outras questdes dos gestos rituais
e da imitagao como agbes que tém lugar no processo de “construcao da
capacidade representativa dos bebés [portanto das criancas], capacidade
de comunicar e reapresentar o mundo, rompendo os limites da realidade
imediata e presente.” Para a autora, “pela qualidade comunicativa e em
ressonancia com o outro, os gestos rituais sao experiéncias iniciais com a
linguagem.” (Unidade. 4, Unidade. 2, p.60).

Em seguida, compartilhamos um relato e as reflexes de Kelly Lima, graduanda
em Pedagogia na Universidade Federal do Parang, sobre as atividades de estagio em um
bercario de uma unidade publica de EI. No periodo inicial do estagio, Kelly relata:

Entre minhas praticas cotidianas, acompanhei e instiguei a ampliacao de jogos
simbdlicos (dar “papd”), brincadeiras de esconde-esconde e a exploracdo dos
brinquedos e materiais oferecidos cotidianamente, além de cantar varias can¢oes do
repertdrio infantil e “banhar” os bebés em linguagem, conforme propde por Maria
Emilia Lépez (2005)°.

6 LOPEZ, Maria Emilia. Didactica de la ternura: reflexiones y controversias sobre la didactica en el jardin maternal. Revista
Punto de Partida, Afio 2, n. 18. Buenos Aires: Editora del Sur, 2005. https://tcampuseducativo.santafe.edu.ar/wpcontent/
uploads/Didactica-de-la-ternura-Maria-Emilia-Lopez.pdf
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Na etapa seguinte, que implica um planejamento e uma interven¢ao mais
protagonica pelas/os estagidrias/os, Kelly continua:

Quando planejei o “Canto do papel”, tinha em mente multiplos objetivos: trazer uma
novidade ja na chegada dos bebés, oferecendo algo além dos rotineiros brinquedos
de plastico; ampliar o repertdrio sensorial do grupo com um convite a exploragao
da materialidade de diferentes tipos de papel (cartées-postais, folhetos, livretos,
paginas de jornal etc.); buscar sensibiliza-los para a manipulacdo de livros de papel
(muito diferente do manuseio dos livros de tecido e plastico ja presentes na sala) (...)
Buscando uma experiéncia estética interessante para os bebés, fiz uma sele¢ao de
materiais variada e depositei em uma caixa de papel robusta, que decorei com uma
colagem de recortes de jornais e revistas. Na sala de referéncia, preparei um espaco
com almofadas dispostas de maneira convidativa ao redor da caixa. A cada dia, eliminei
os papéis excessivamente amassados e rasgados e acrescentei novos.

Nas duas fotografias a seguir, podemos visualizar o “Canto do papel” preparado
num espaco da sala de referéncia da turma de bercario (Foto 7) e Pedro’ manuseando
uma impressao em papel de ilustra¢ées do livro O Grande Rabanete (Foto 8), que foi
lido e relido por Kelly com as criangas.

Foto 7: Acervo Kelly Lima Foto 8: Acervo Kelly Lima.

7 Os nomes das pessoas, adultas ou criangas, que aparecem nesse texto, foram substituidos por nomes ficticios.

47



Entre indmeras cenas de exploracao, pude observar Jodo abrindo e fechando a tampa;
Gabriel arrastando a caixa pela sala; Pedro manipulando e observando atentamente as
cOpias das ilustracdes do livro O grande rabanete, que lemos juntos; Ana amassando
diferentes tipos de papel, experimentando suas texturas; Henrique brincando de
pular em cima e depois fora de uma grande folha de jornal; Rafael entrando na caixa e
puxando os papéis que ficaram embaixo dele. Os bebés também trocavam e tomavam
os papéis uns dos outros, espalhando o material pela sala e incentivando os demais.

Além de Ldépez (2005, 2016), Kelly, ao planejar as propostas de leitura literaria
com os bebés, se inspirou nas ideias de Maria Cristina Rizzoli (2005, p.10) sobre a
relevancia do coletivo, “a criagao de um sentido de comunidade, de um gosto por estar
junto com outras pessoas, e isso € muito importante no momento em que se conta
uma histdria”. Rizzoli também enfatiza que “[...] os sons, as palavras, os gestos e os
olhares sao todos instrumentos utilizados para criar um lugar de encontro, aquela ‘terra
do meio’ que é feita de conexdes, de relacionamentos entre quem conta e quem ouve
a histéria” (idem, p.6).

A pratica e a vivéncia propostas e pensadas por Kelly podem ser consideradas a
partir das ideias de Maria Emilia Lopez e de Daniela Guimaraes, como seguem:

A narragao constitui a principal fonte de entrada para a linguagem. Narramos para
sobreviver, para compreender o significado das coisas que acontecem ao nosso redor,
para organizar o tempo. (Caderno 4, Unidade 1, p. 14)

Ao ler um livro ou contar uma histdria olho no olho com os bebés, vocé podera
notar que eles repetem sons, observam atentos, mimetizam movimentos faciais e
gestuais que vocé realiza. Trata-se de uma oportunidade importante de incremento
das interagGes, de sensibiliza¢dao para o outro, de experiéncia afetiva e de linguagem.
(Caderno 4, Unidade 2, p. 61)

Para finalizar o relato e as reflexdes da pratica de docéncia vivenciada por Kelly
no estagio, voltamos ao registro feito por ela:

(...) me sentei na “Tenda de histdrias” e convidei a turma para a hora da histéria com
uma pequena can¢ao. Em seguida, fiz a leitura exibindo o livro e as ilustra¢bes para
o grande grupo, repetindo a narrativa trés vezes. Os bebés mais velhos, em especial
Pedro, Enzo e Maria, demonstraram muito interesse pela narrativa, me acompanhando
atentamente. Os demais ficaram mais dispersos, com a atencao fluindo entre a escuta
da histéria e os materiais do “Canto do papel”, que continuavam disponiveis. No
segundo dia, preparei cépias ampliadas das ilustra¢ées do livro O grande rabanete
e estendi um varal baixo entre os bercos, mas a estratégia do varal de histdrias nao
funcionou conforme o planejado. Houve alteracdo da presenca de 2 professoras
que estavam usufruindo o hordrio de permanéncia e os bebés ndo ‘“compraram
a ideia” de observar as ilustragdes sem toca-las: tentavam tomar os papéis das
minhas maos e arranca-los do varal a todo momento. Seguindo esse interesse, deixei
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que manuseassem as ilustra¢des livremente e fiz a leitura usando o livro. O desvio
do planejamento foi positivo, pois pude observar como as criangas examinavam
atentamente as ilustragcdes de perto, direto em suas maos. Pedro novamente foi um
dos mais envolvidos com a narrativa. Ele, que pouco vocalizava, apontava para as
ilustracdes identificando os personagens: “Au au! Miau!”.

Partindo do interesse intenso do grupo no objeto livro, refiz meu planejamento para o
ultimo dia de pratica: ao invés de retomar a narrativa com fantoches de tecido, decidi
buscar outro livro, de papel mais robusto, que resistisse melhor a manipulagao dos
bebés e pudesse circular entre eles. Aproveitei o momento de acolhida, com os bebés
chegando aos poucos, para introduzir a leitura de “Uma lagarta muito comilona”, de
Eric Carle. Fiz a leitura individualmente e em pequenos grupos, permitindo que os
bebés manuseassem o livro livremente. Foi uma experiéncia incrivel fazer a leitura com
os bebés no colo, convida-los a virar as paginas, tocar as ilustragdes e os “buracos”
que a lagarta foi deixando nos alimentos que comia. Combinadas, a leitura em grande
grupo e a proposta mais individual foram riquissimas, em consonancia com a reflexao
de Maria Emilia Lépez (2016) sobre uma docéncia que acontece de maneira indireta,
e nao diretiva, o que nao exclui a importancia do adulto como narrador das histdrias,
mas redimensiona o modo como tradicionalmente isso é feito (roda, com a presenca
de todos, corpos parados). Sendo assim, é possivel acolher os bebés e lhes contar e
ler histdrias ao mesmo tempo em que eles brincam, olham, dancam. Aos poucos, as
histérias ganham vida e trazem novas possibilidades para os bebés.

A vivéncia que vocé acabou de ler revela algumas possibilidades no trabalho
com as criancas, como bebés que permitem aproxima-la de narrativas que envolvam
as culturas do escrito. Contar as criangas o que sao alguns dos suportes de escrita que
foram colocados na caixa (““Canto do papel”), conversar sobre as imagens que lhes
despertem curiosidade e atencao.

Com relagao a leitura e a contacao de histdrias, o essencial é ter na sala de
referéncia um bom acervo de livros, que sejam conhecidos por vocé (ou que vocé va
conhecendo todos aos poucos). Esse acervo pode ser exclusivo da sua sala (o que seria
melhor) ou ser itinerante (ficando um pouco em cada sala da unidade educativa).

Duasoutrasquestfesseapresentaminteressantes: umadizrespeitoaimportancia
de as criancas manusearem os livros, de aprenderem sobre esse manuseio cuidadoso,
sem esquecer que livro para criancas é material de consumo ndo permanente e pode ser
extraviado e substituido, quando ndo for mais possivel recompé-lo.

Aoutratemaver comanecessidade de se assegurar a bibliodiversidade do nosso
acervo literario, em muitos sentidos, seja se considerando o tipo de material do qual é
feito o livro (papel, papel cartonado, tecido, borracha, etc.), seja elencando as tematicas
das histdrias, a diversidade étnica, a diversidade de género textual. Afinal, nossas
criancas, desde bebés, precisam conhecer a pluralidade do que tem sido produzido
dentro e fora do nosso pais.
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Bibliodiversidade: conceito relacionado a diversidade de géneros
literarios e tipos de textos contemplados nos diferentes espacos
das escolas de educacdo infantil enriquecendo os atos de leitura
das criangas
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As criancas, desde bebés, podem ter muitas formas de participacao
ativa nos contextos sociais dos quais fazem parte. A fim de criar tais
oportunidades, é valido perguntar como podemos dar as criangas, desde
bebés, possibilidades reais de participacao no cotidiano da creche e da
pré-escola.

Ao compreender a infancia articulada com a linguagem, concluimos que a crian¢a ndo
€ apenas uma etapa cronoldgica na evolucao da espécie humana a ser estudada - pela
biologia ou pela psicologia do desenvolvimento -, mas sim um ser que participa da
criagdo da cultura através do uso criativo da linguagem na interagao com seus pares,
adultos e criangas, mas também com as coisas ou os objetos que existem ao seu redor.
(Caderno 2, Unidade 1, p. 16)

As criangas, desde bebés, podem ter muitas formas de participagdo ativa
nos contextos sociais dos quais fazem parte. A fim de criar tais oportunidades no
cotidiano da El, a observacao, no sentido do olhar sensivel as criangas e da escuta
atenta a todos os seus modos de se comunicarem, é fundamental. Assim como o
envolvimento delas em todas as ocasides que, na sua condicdo de criancas, possam
fazer juntas, pensar juntas, opinar, tanto quanto possam fazer e decidir de modo
mais autbnomo. Convidar explicitamente as criangas a imaginarem, a criarem suas
narrativas, ndo somente orais, mas também por meio do gesto, dos movimentos, da
brincadeira de faz de conta.

[...] “A imaginacao é uma experiéncia de linguagem que deve ser ndo apenas
preservada, mas também incentivada no espago da Educagao Infantil”

[...] Para a crianca, mais do que o prazer, o brinquedo preenche uma necessidade; isso
porque a imaginacdo e a atividade criadora sao para ela, efetivamente, constituidoras

de regras de convivio com a realidade. (Caderno 2, Unidade 1, p.33)

Ao demarcarmos as muitas formas de narrativas e aimaginagao e o brincar como
linguagens, apresentamos o relato que segue, publicado no documento “Narrativas
Maternal 1 - CMEI Centro Civico, 2023”, feito pelas professoras Jurema Rodrigues e
Giane Santos, que nos possibilita estabelecer algumas relag¢ées.
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Foto 9: CMEI Centro Civico, 2023. Foto 10: CMEI Centro Civico, 2023.

ApOs ler o relato, vamos pensar em relagdes possiveis:

Como vem acontecendo na sua pratica: a composicao de elementos na sala
convida as criangas a interagir? A imaginar? A brincar?

[...] A imaginacdo da crianca trabalha subvertendo a ordem
estabelecida, pois,impulsionada pelo desejo e pela paixao de preservar
em si os sentimentos essenciais, ela nos mostra outra possibilidade
de apreensdao do mundo e da vida. A crianca esta sempre pronta
para criar outros sentidos para os objetos que possuem significados
fixados pela cultura dominante, alargando o sentido Unico que as coisas novas tendem
a adquirir. (Caderno 2, Unidade 1, p.35)

Constituir contextos (cantos, espacos, seja na sala de referéncia ou fora dela)
ricos, que possibilitem as brincadeiras das criancas conjunta ou individualmente, requer
conhecer, lembrar as potencialidades de alguns objetos, acessdrios, como espelhos,
caixas de papeldo, fantoches, livros, brinquedos e bonecos variados de diferentes
materialidades (pano, madeira, borracha, plastico), fotografias diversas, diferentes
suportes do escrito e outros materiais que favorecam as brincadeiras e a emergéncia
da capacidade de imaginar, entrar num movimento ficcional, fazer de conta e de
consequentemente narrar. Lembrando-se que narrar é produzir linguagem nas “cem”
linguagens das criangas.
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Ampliando o repertodrio

Seguindo com nossos estudos, propomos a leitura do Caderno 4, dos itens “A
cancao de ninar: outro acontecimento que nos submerge em linguagem” (Caderno 4,
Unidade 1, p. 21-22); “Balancar e ninar” e “Brevissima histdria dos acalantos ou cancoes
de ninar” (Caderno 4, Unidade 1, p. 25-30).

Fazemos alguns destaques aqui, sendo que vocé, na sua leitura, podera dar
énfase a outras partes também, que Ihe impactaram mais:

Quando a cancao medeia a relagao, o adulto e o bebé& geram um encontro, um espacgo
repleto de emogao. Momentos magicos que se escondem na aparente repeticao de
rotinas, que permitem a potencialidade de uma experiéncia estética, a descoberta da
voz como primeiro instrumento musical, da palavra como brinquedo e poesia.

(-.)

Poderiamos dizer que o acalanto, o canto, a palavra amorosa acalmam, mesmo
que ainda ndo tenhamos a solucdo imediata para o conflito que acomete a crianca,
transformam-se em um banho sonoro que envolve o bebé. (Caderno 4, Unidade 1, p.25)

Na cancdo de ninar, que € outra forma de “balancar”, o que acalanta é a voz
sussurrante, similar aos sons filtrados que eram escutados no dtero. A cangao de ninar
nasce diante das vivéncias de separagao entre a mae e a crianga e representa uma
tentativa de mitiga-la. Juntamente com o balanco, sdo condutas maternais universais
de indugdo ao sono, modos de regressao a esses estados de profundo bem-estar, sem
ansiedades. Regressao saudavel, enquanto serve para liberar o excesso de estimulos e
recompor o desconsolo préprio dos momentos de separacao. As cantigas, os acalantos
€ 0s sussurros sao uma envoltura capaz de regular os estimulos, um “medicamento”
amoroso para os primeiros tempos de vida. (Caderno 4, Unidade 1, p.26)

(...) renunciar ao prazer de explorar tudo quando o conhecimento de mundo é ainda
tao limitado, separar-se dos brinquedos, dos afetos, para iniciar o caminho solitario
do dormir é uma aprendizagem que precisa de companhia e envolturas. (Caderno 4,
Unidade 1, p.29)

Apds a leitura compartilhada, convidamos vocé partilhar suas experiéncias
com cangdes de ninar ou acalantos, cantigas de roda, parlendas, folguedos folcléricos,
quadrinhas populares, brincadeiras cantadas, trava-linguas, adivinhas, ditados populares,
brincadeiras de mao, na instituicao que vocé exerce a docéncia com as criangas. Vocé
pode contar sobre algum projeto que vocés realizam e que envolve as familias ou o
relato de alguma cangao de ninar que vocé conheca.
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Interagindo com as familias das criangas da minha escola:

Vocé pode pesquisar com as familias de seu grupo de criangas algumas destas
manifesta¢bes culturais. Organize um painel para compartilhar com as criangas os
escritos enviados.

Aproveite para ler as contribuicGes dos(as) demais participante e faca seu
comentario.

Avamec interativo

Registre. Vocé pode escrever, colocar o link de um video e comentar, ou mandar
um audio com seu registro.

Com base no conteuddo desenvolvido nos Cadernos 2 e 4, retomado nas sec¢des
anteriores deste texto, que tipo de propostas poderiam ser realizadas por vocé no
sentido de envolver as familias das criancas em praticas educativo-pedagdgicas de
literatura oral?

Seria interessante registrar todas as ideias para, em momento posterior, dialogar
com as outras professoras da sala e ver quais delas poderao ser colocadas em acao.

Os conhecimentos mobilizados em relacao ao tema “Oralidades e narrativas
infantis” despertaram o interesse ou a necessidade de alguma modificagdo no cotidiano
educativo da sua instituicao? Quais seriam as mudancas que vocé realizaria?

Interagindo no contexto da minha escola

A partir do estudo realizado neste percurso, compartilhe com suas colegas de
turma e registre uma das mudangas propostas no cotidiano de sua escola.
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Pesquisando mais

Aintencdo aqui é trazer um “gostinho de quero mais” com a indicagdo de alguma
leitura adicional, de algum video, post, podcast, outro, a fim de possibilitar incursées
no tema e em temas correlatos que possam enriquecer novas proposi¢oes de praticas
educativo-pedagdgicas nos contextos de atuagao na El.

Texto

No livro “Educacdo Infantil: cotidiano e politicas”, organizado por Patricia Corsino,
publicado em 2009 pela editora Autores Associados, ha o capitulo “A brincadeira com
as palavras e as palavras como brincadeira”, também de Patricia Corsino, no qual ela
propbe reflexbes sobre as sutilezas do trabalho com a linguagem oral e escrita em
contextos de El.

Post do Instagram

Sobre o termo “banho sonoro”
https://www.instagram.com/p/CKAVSFyJLKJ/?img_index=

A equipe da Bebeteca, da Universidade Federal de Minas Gerais, sintetizou no post
algumas questdes essenciais sobre esse conceito que é apresentado em detalhes na
Unidade 1 do Caderno 4.

Video
Performance da Parlenda da Formiga

https://www.youtube.com/watch?v=2nRX8gffldA

No espetdculo teatral intitulado Acalantos - musica para bebés, idealizado e
produzido por Nélio Spréa, uma equipe grande de artistas performa inimeras cantigas
- de roda, de acalanto ou de ninar -, parlendas, quadrinhas populares, brincadeiras
cantadas, tanto tradicionais como autorais. Entre elas, a Parlenda da Formiga, em forma
de quadrinha (uma boa sugestao para brincar com os bebés):

A Formiga quer comida
Sobe, sobe o limoeiro
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Mas a chuva é muito forte
Foi parar no formigueiro

Ampliando o repertorio

Nesta secdo, vocé encontrard sugestOes tanto para se pensar em algo com/para as
criangas como para a sua fruicao com/a partir da literatura.

Com/para as criangas
Livros infantis que amamos - perfil do Instagram

https://[www.instagram.com/livrosinfantisqueamamos/

Nesse perfil, uma familia com leitores de varias idades compartilha pequenas
resenhas de suas leituras atuais e também posts tematicos, como “Livros que geram
boas conversas sobre autoestima”, “Livros que convidam o leitor a experimentacao
e ainteracdo corporal”, “Livros ilustrados por mulheres indigenas”, etc. E uma dtima
opc¢ao tanto para acompanhar os lancamentos do mercado editorial quanto para
ampliar nosso repertdrio de literatura infantil.

Para sua propria fruicao leitora
Ensaios de temas variados — pagina da internet da Edi¢6es Chao de Feira

https://chaodafeira.com/categoria/caderno-leituras/

As Edic6es Chao de Feira publicam online, periddica e gratuitamente, cadernos
com ensaios relacionados a indmeras tematicas, produzidos por uma selecao de
autores do mundo todo, incluindo Davi Kopenawa, Ursula K. Le Guin, Federico Garcia
Lorca, Wislawa Szymborska, Giorgio Agamben e Judith Butler, entre outros.

Cada publicagao tem em torno de 15 paginas, facilitando o acesso a uma
pluralidade de ideias por meio de leituras curtas mas potentes. Como consta na
apresentacao do projeto, “nesta colecdo, escrever/ler sdo experiéncias politicas:
sdo modos de experimentar formas de pensamento que alteram e reconfiguram as
experiéncias de partilha, e assim ampliam o horizonte do que é possivel, sensivel
e também vivencidvel”. Hd uma série de cadernos que aborda especificamente a
infancia, mas ha tantas ideias instigantes abordadas nos demais que, com certeza,
mais de um irdo aticar sua curiosidade.
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No percurso realizado até aqui, com base nos Cadernos 2 e 4, tratamos de
vdrios aspectos sobre a relacdo entre criancas, infancia/infancias e linguagem. Neste
encontro virtual, convidamos vocé a compartilhar as experiéncias desenvolvidas em sua
instituicao.

Para realizarmos nosso encontro virtual, apresentamos alguns excertos para
uma nova leitura.

“A crianc¢a, ao inventar uma histdria, retira os elementos de sua fabulagdo de
experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinacdo desses elementos
constitui algo novo. A novidade pertence a crianca sem que seja mera repeticao de
coisas vistas ou ouvidas.”

(Caderno 2, Unidade 1, p.34)

“o infante ndo é simplesmente aquele que n3o fala (infans), mas sim aquele que luta
para criar a sua prdpria palavra, instituindo a si mesmo e ao mundo que o cerca. Ao
vivenciarem junto comigo esse momento pleno, momento atravessado, muitas vezes,
por intensa agonia, elas me fizeram lembrar que sem luta ndo ha criacao verdadeira.”
(Caderno 2, Unidade 1, p. 14-15)

Socializando com o grupo

Considerando o percurso realizado até o momento e a leitura dos excertos,
realize algumas observacdes sobre as falas das criancas nos momentos da brincadeira
(conforme exemplos apresentados no decorrer deste percurso) para socializarmos em
nosso préximo encontro.
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Percurso 4: LEITURA E ESCRITA COMO PRATICAS SOCIAIS.

Neste percurso, sera discutida a tematica Leitura e Escrita como praticas sociais. Para
tanto, sugere-se a leitura da carta a seguir:

Acolhimento

Querida professora da Educacao Infantil

Apds os percursos iniciais, esperamos lhe encontrar bem, feliz, sauddavel e
com muitos planos para este ano. Talvez ja tenhamos nos visto em outros espacos e/
ou tempos formativos ou, talvez, ndo. Mas, assim como vocés, também estivemos,
e procuramos estar, ainda hoje, o mais proximas possivel das escolas. Ainda que a
realidade seja desafiadora, os investimentos e as condicSes de trabalho nem sempre
sejam as melhores, seguimos acreditando e lutando por formacdes, escolas e cotidianos
mais alegres, mais coloridos e mais significativos. Seguimos em busca desses encontros
e reencontros que promovem a discussao, a partilha e o crescimento profissional.

E é por isso que escolhemos iniciar a discussdao desse tépico por meio de uma
carta. Ha algum tempo, receber e escrever cartas, trocar ou decifrar mensagens escritas
por cédigos (para que ninguém além do remetente ou do destinatdrio tivesse acesso a
suas informacdes) era um momento de expectativa, de ter e compartilhar noticias, de
se comunicar. Ainda que hoje essa escrita ndo seja tao usual e/ou uma pratica cotidiana?,
optamos por Ihe escrever uma carta porque o que nos interessa é justamente essa
relacao, esse didlogo, essa conversa, esses encontros e reencontros que podemos
tracar a partir das narrativas e dos diferentes espacos geograficos em que nos situamos.
Por isso, vimos por meio desta carta lhe convidar a dialogar conosco sobre um tema que
ainda é polémico na El e na sociedade como um todo, que € a leitura e a escrita e suas
diferentes fun¢des.

Se perguntarmos a diversas pessoas o que elas entendem por ler e escrever,
certamente teremos diferentes respostas. E se aprofundarmos a questao, direcionando
para quais as fungoes, os papéis e os significados que a leitura e a escrita tém para as
pessoas, mais complexas e diversas serao as respostas.

8 E interessante observar que, mesmo ndo sendo uma pratica habitual, em situacdes como a pandemia da Covid-19 e a
guerra na Ucrania, diversas cartas foram produzidas e publicizadas (em livros, reportagens, entre outros) por professoras
e/ou criancas com intencionalidades distintas, fosse partilhar os sentimentos de esperanca, de afeto, de alteridade, fosse
narrar as experiéncias vivenciadas.
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Dentre as inumeras possibilidades nessa conversa, escolhemos partilhar
contigo as palavras de um autor argentino, apaixonado por livros e que tem uma
contribuicdo relevante no campo da leitura, Mempo Giardinelli. Vocé j& ouviu falar
ou leu algo dele? Giardinelli foi professor de redacdo e jornalismo em universidades
do México, da Argentina e do Paraguai. Publicou livros de contos e ensaios e, dentre
as suas contribuicbes, destacamos uma que parece bem ousada, a doa¢ao de sua
biblioteca, com mais de 10 mil exemplares, para a criacdo de uma fundacao dedicada
ao fomento do livro e da leitura, na provincia de Chaco (AR). Ao buscarmos em
suas escritas reflexdes para o questionamento lancado - para que serve a leitura? -,
Giardinelli (2010, p.112) nos instiga com o seguinte trecho:

[...] os poetas servem para que lhes pergun-
tem para que servem os poetas e entao eles
continuem tentando responder em forma de
poema. Por isso a poesia — como leitura — é
como uma infinita relagao amorosa: uma uni-
ca arvore de multiplos galhos chamados pai-
xdo, ternura, amizade, confianga, conflitos,
alegria, rigor, suavidade, sede, entrega, duvi-
das, respostas e tantos mais. E € uma arvore
que, quando cresce, ninguém quer que seja
derrubada jamais.

E tu, professora, qual seria a tua resposta? Quais livros e histdrias carregas
contigo? Quais lugares visitaste por meio da imaginagao? Quais personagens ja
foste/és? A vila, a mocinha, a que mente, a que é enganada? A bruxa, a bailarina ou
a princesa apaixonada? A gata borralheira, a fada madrinha, a baratinha, o patinho
feio ou o porquinho? Tantas sdo as possibilidades que se apresentam em cada frase,
em cada enredo, revelando o quao inesgotavel é a nossa imaginacao.

Para além da poesia, das histdrias de leitura infantil, gostariamos de te
convidar, também, a pensar em situacdes cotidianas em que a leitura e a escrita se
fazem presentes e te permitem resolver demandas, como, por exemplo, identificar
em qual 6nibus deves embarcar, até quando deves pagar uma conta, identificar a
placa de um uber, ler um cartaz, um anutncio ou uma bula de remédio. Preencher um
contrato, um formuldrio, escrever um email e/ou uma mensagem no Whatsapp ou,
ainda, responder a esta carta. Essas e tantas outras situacées rememoradas por vocé
provavelmente também evidenciem que a escrita pode ter diferentes suportes, tais
como o caderno, o livro, o cartaz, o celular, o tablet ou a tela do cinema. Do mesmo
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modo, cada situacdo poderd apresentar sentidos e significados diferentes para a
escrita e a leitura.

Frente a isso, lembramos de um questionamento feito por Giardinelli (2010,
p.112): “E por que lemos e nos importa tanto que outros leiam? Porque com cada
pagina lida e que fazemos ler se constréi o pensamento auténomo. Com cada livro
que se |é se coloca passo a frente e retrocede a ignorancia”.

Assim sendo, ler e escrever sao acdes que se modificam conforme o contexto
e o grupo de sujeitos envolvidos. Sao a¢bes arraigadas a cultura, possibilitando
formas de existir e resistir. No texto de Ana Maria de Oliveira Galvao, professora
na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), intitulado “Criancas e cultura
escrita”, publicado em 2016, na Unidade 1, do Caderno 3 da Colecdo Leitura e Escrita
na Educacgdo Infantil, somos instigadas a refletir sobre a relacdo entre essas trés
palavras (leitura, escrita e cultura). Além de conceituar cultura como “toda e qualquer
produc¢ao material e simbdlica, criada a partir do contato dos seres humanos com a
natureza, com os outros seres humanos e com os prdprios artefatos, produzidos a
partir dessas relacées” (Galvao, 2016, p.17), a autora discute, no texto, o conceito
de cultura escrita e aborda algumas implicacbes para a pratica pedagdgica da

professora da El.

Considerando essas questdes, perguntamos: Quais as relagdes entre crianca,
leitura e escrita? E ainda qual seria o teu papel, professora da El, diante disso tudo?

Sobre isso, as escritas de Giardinelli (2010, p.197) ainda nos parecem
provocativas: “[...] se as criancas ndo leem, ndo é um problema das criancas, mas
sim dos adultos. S3o os pais, os professores, os bibliotecarios (a quem chamamos
“mediadores’) que devem resolver o problema [...]".

Se reconhecemos o papel e a responsabilidade do adulto/professor perante
a crianga, contribuindo para que ela seja uma possivel leitora, antes de mais nada
temos que nos provocar a refletir constantemente sobre o papel da leitura e da
escrita em nossa sociedade: o que € ler e escrever? Por que ler e escrever? Para
quem se |2 Como lemos? Com que intenc¢ao? Onde a leitura acontece?

A ensaista e tradutora Ligia Cademartoni, que foi professora na Universidade
de Caxias do Sul (UCS) e na Universidade Federal de Brasilia (UNB), nos relembra
que “cada um de nds tem sua prdépria histéria de leitura, configurada na relacao
que mantivemos, a partir da infancia, com os livros. Recuperar essa histdria é uma
experiénciarica e esclarecedora, mesmo se for narrada com uma voz que sd a gente
pode escutar” (Cadermartoni, 2012, p.25).
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Nessa direcao, finalizamos te convidando a olhar para o passado e revisitar
a tua histdria a fim de rememorar e partilhar, por meio da escrita de uma carta,
a tua experiéncia com a leitura e a escrita. Afinal, “E contando histdrias, nossas
proprias histdrias, o que nos acontece e o sentido que damos ao que nos acontece,
que nés damos a nds préprios uma identidade no tempo” (Larrosa, 2011, p.69).
Logo, propomos que tu escrevas uma carta dirigida a uma colega da formacao
(andénima) contando tuas memdrias ou impressdes sobre a experiéncia com a leitura
e a escrita que te marcaram. Nessa carta, tu podes fazer indagac¢des, perguntas,
questionamentos, a fim de dialogar com a colega e convida-la a refletir, também,
sobre sua prdpria experiéncia.

Esperamos que as tuas memdrias, e os inUmeros encontros e reencontros
que elas te propiciarem na e a partir da partilha da carta, possam te provocar a
seguir pensando sobre a leitura e a escrita na sociedade contemporanea.

Estamos juntas nesta jornada!

Um forte abraco!

Explorando o tema

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, ou seja, grande parte de nossas
atividades e compromissos sao mediados pela escrita e pela leitura. De forma
contraditdria, vivemos em um pais em que um elevado nimero de pessoas ainda
é analfabeta.

Diante dessas informacgdes, é possivel que tu estejas te perguntando: o que a El
tem a ver com essa questdo, uma vez que a alfabetizacdo, a aprendizagem sistematica
da leitura e da escrita ndo compete a esta etapa da Educagao Basica?

Contudo, te convidamos a refletir acerca dos niveis de alfabetismo e de leitura
no Brasil de modo mais amplo e contextual, pois isso tem uma relacao importante com
afrequéncia a escola. Enquanto integrantes de uma sociedade, ndo podemos nos furtar
de problematizar algumas questdes que repercutem diretamente nas criangas e no
modo como elas vivem a infancia na contemporaneidade, a qual, como foi mencionado
anteriormente, € grafocéntrica.
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Retrato da leitura no Brasil

Alguns dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. publicada em zoz1, nos ajudam a
compreender a realidade dos niveis de alfabetismo no pais ¢ o perfil do leitor brasileiro. Essa
pesquisa ¢ realizada por meio de um "levantamento de dmbito nacional no qual 8.076 respondentes
(brasileiros e brasileiras com 5 anos ou mais, alfabelizados ou nao), distribuidos por 208 municipios
nas cinco regivoes do pais, falam sobre o mundo dos livros e dos leitores - literarios ou ndo — na
escola e fora dela” (Faleiros, zoz21, p. 66).

Em relacio as duas tltimas edicoes da pesquisa, Saron (zoz1, p. 1) destaca que "[...] de 2015 a 2019
sofremos uma perda: passamos de 104,7 milhdes de leitores para 100,1 milhoes |...]". Esse resultado
¢ preocupante, uma vez que apresenta implicacdes para as condicdes de aprendizagem e,
consequentemente, para os niveis de educacio e requisilos basicas para o desenvolvimento
humano. O referido autor salienta, ainda, que "O desenvolvimento social e economico do Brasil
depende de combatermos o analfabetismo funcional - segundo o Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF) de 2018, trés em cada dez brasileiros entre 15 e 64 anos tém esse deéficil” (Saron.,
2021, P. 11).

Outro texto publicado em Retratos da Leitura no Brasil ¢ "O analfabetismo funcional ¢ os nio
Icitores - Um didlogo entre as pesquisas INAF e Retratos da Leitura sobre avancos ¢ retrocessos na
formacao de leitores", de autoria de Ana Licia Lima. Nesle, a autora se propoe a cruzar dados das
duas pesquisas a fim de elencar proximidades que ajudam a conhecer melhor a realidade brasileira
no que lange a leitura, a escrita e aos usos dessas no contexto social. Os testes realizados pelo INAF
apresenlam situacoes do colidiano em que a leitura é necessdria, com o intuito de identificar os
niveis de alfabetismo

"entendido como a capacidade de compreender, utilizar e refletir sobre informacoes contidas em
maleriais escritos de uso corrente para ampliar conhecimentos ¢ participar da sociedade” (Lima,
2021, P. 58. Grifos da autora).

O INAF indica uma escala com cinco niveis de alfabetismo, os quais sao distribuidos em dois
grupos. O primeiro grupo - Analfabetos Funcionais - compreende: analfabeto e rudimentar, ¢ o
segundo grupo - Funcionalmente Alfabetizados - é formado por: elementar, intermediirio e
proficiente. No primeiro grupo estio as pessoas que, basicamente, reconhecem as eseritas por
memorizacio (rotulos. outdoor. emojis, nome préprio) identificando-as por meio de outras
estralégias, lais como, cor, formato da letra e/ou oulros signos que dao pistas do que se trala a
escrila, como imagens ou niimeros.

No segundo grupo. sio considerados proficientes, as pessoas capazes de
|...] compreender e interpretar textos jornalisticos e literarios. idenltificar a intencionalidade do autor,
distinguir fato de opinido; que compreendem graficos e labelas, fazendo inferéncias para além do
conteudo explicilo; ¢ se expressam por escrilo, elaborando conleados proprios, construindo
argumentacoes e emitindo posicionamentos sobre um dado contexto (Lima, zoz1, p. 58).

Os dados mais recentes da pesquisa do INAF, de 2018. indicam o seguinte: do total de 2.002 pessoas
enlrevistadas, 8% anallabeto: 22% rudimentar, 34% elementar, 25% intermediirio ¢ 12% proficiente. Se
agruparmos as porcentagens dos que sio considerados entre analfabetos. rudimentares ¢ elementares
temos 64% dos pesquisados com habilidades bastante precarias em relaciio aos usos da leitura e da
escrila no cotidiano. Apenas 12% apresentam  desenvoltura ¢ habilidades  sulicientes para
compreender ¢ interpretar textos. distinguir Falos de opiniao. construir argumentlos ¢ posicionar-se.

Diversas pesquisas ¢ estudos. como os explicitados nos “quadros” expostos. denotam o alto indice
de pessoas que 1ém habilidades baslante precirias em relacio aos usos da leitura e da escrila no
colidiano. Isso ¢ preocupante a medida que, quanto menos condicoes as pessoas ém de ler, escrever,
compreender ¢ se expressar, menos autonomia, menos possibilidade de trabalho melhor remunerado,
mais vulnerabilidade social com maior chance de ser manipulado pelos interesses de uma sociedade
neoliberal e capitalista.
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Sobre isso, apresentamos o seguinte excerto:

Saindo de uma escola onde havia encontra-
do criangas da 1° série e atravessando a cida-
de, fiquei impressionado com a quantidade
de textos que teciam a avenida. Enquanto
a classe de onde saira exibia suas paredes
virgens de textos escritos, a rua oferecia ao
olhar abundante material grafico. Paradoxal-
mente, a crian¢a na escola se encontra pro-
tegida da efervescéncia dos signos graficos
que hoje invadem a cidade. Esta auséncia
manifesta nas paredes da escola, daquilo
que hoje abunda no “mobilidrio urbano”,
nao provoca, no entanto, nenhum estranha-
mento (Bajard, 1992, p. 30).

As palavras de Bajard nos incitam a olhar com acuidade para o paradoxo que
vivemos, no que tange a ruptura que se instaura entre a escrita dentro e fora da escola.
Enquanto no cotidiano somos atulhados por propagandas, panfletos, cart6es, cartazes,
encartes de lojas, bulas de remédios, manuais de instrucao, receitas de médico, santinhos
politicos, rdtulos, sem contar nos dispositivos eletronicos, como celular, tablet,
computador, suportes que sao veiculos da midia e portadores de escrita. Sobre isso,
inclusive na escola ha a tendéncia de se ocultarem esses materiais e privar as criangas de
praticas sociais permeadas pela leitura e pela escrita, especialmente quando se trata de
criancas pequenas.

Entretanto, como bem nos lembra Baptista et al. (2022, p.248), “o contato das
criancas com elementos proprios das culturas do escrito antecede a sua entrada em
instituicoes educativas”. Afinal, quem nunca brincou ou viu uma crianga brincando de
escrever no chao com giz? Ou na areia da praia com um pauzinho? Quem nunca viu
uma crianca entretida em meio aos livros de atividades encontrados facilmente em
quiosques nas ruas? As compreensdes e as experiéncias das criangas acerca da cultura
escrita fora da escola também permeiam situa¢Ses que elas vivenciam no espaco e
tempo da El, como é o caso da Melbi®% que frequentava uma turma da pré-escola em
2015 e presenteou sua professora com um desenho:

9 Melbi é um nome ficticio de uma crianga participante da pesquisa publicada na seguinte dissertagdo: Bueno, Leticia de
Aguiar. Préticas de letramento de uma turma pré-escola em uma escola do campo no municipio do Rio Grande, RS / Leticia
de Aguiar Bueno. disponivel em https://sistemas.furg.br/sistemas/sab/arquivos/bdtd/0000010716.pdf
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Figura 1: Bueno, 2015, p. 109.

Embora Melbi ndo dominasse o cédigo alfabético, Bueno (2015) indica, a partir
das observacdes realizadas em sua pesquisa, que ela j& possuia conhecimento do uso
social da escrita, pois explicou a professora que a expressao GET OUT significava que
elas deveriam ter cuidado, em funcdo do esqueleto. Ou seja, a menina demonstrou, no
evento observado, compreender que a escrita servia para registrar e se comunicar com
um possivel leitor, no caso, a professora, para quem ela fez o presente.

E preciso reconhecer, todavia, que, apesar de a cultura escrita fora da escola
estar presente em nosso cotidiano de forma recorrente, € uma pequena parcela da
populacao que é, de fato, proficiente em leitura e escrita. A intimidade em manusear e
usar com destreza os diferentes suportes de escrita, de interpretar, fazer inferéncias,
entre outras habilidades, é, na maioria das vezes, das criangas que nascem em contexto
familiar em que os usos sociais da escrita sdo corriqueiros. Nesse sentido, restaria a
escola o papel de propiciar as criancas de setores da sociedade menos privilegiados,
vivéncias com diferentes materiais escritos, desde bem pequenas.
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Se entendemos, assim como salientou Galvao (2016) no Caderno
3 na Unidade 1, sugerido como texto base para a discussao deste tdpico,
que a cultura escrita ndo é homogénea e que existem diferentes modos
de se relacionar com o escrito, assim como essa é uma dentre as varias
linguagens que a crianga utiliza para se expressar e compreender o
mundo, é preciso problematizar, entdo, no espaco e tempo da Educacdo Infantil, ndo
sd as nossas compreensodes e histdrias com a leitura e a escrita - como no movimento
proposto de escrita das cartas.

Ou seja, cabe a nés, professoras da Educacao Infantil, compreender o sentido
que a leitura e a escrita tém para eles, a razao de lerem e escreverem, a quem leem e
escrevem, com que intencionalidade e em que espacos e tempos a leitura acontece.

Como referido anteriormente, para a autora supracitada, ler e escrever sdo
acoes que se modificam conforme o contexto e o grupo de sujeitos envolvidos. Sao
acOes arraigadas a cultura, possibilitando formas de existir e resistir. Do mesmo
modo, cada situacdo poderd apresentar sentidos e significados diferentes para a
escrita e a leitura.

Tendo como mote essas compreensdes, concordamos com Galvao (2016), ao
afirmar que:

[...] a linguagem escrita seja trabalhada nas
instituicdes infantis de modo significativo para as
criancas, exercendo fung¢bes sociais relevantes
para elas, e de maneira indissociada de outras
formas de expressao e comunicacao de que elas
precisam para significar o mundo, apreendé-lo,
produzi-lo, torna-lo vivivel para o outro (Galvao,
2016, p.26).

A partir dessas premissas se destaca a importancia de reconhecer que as criancas
tém o direito de participar ativamente na sociedade e, para que isso seja possivel, se faz
necessario disponibilizar ferramentas e situa¢ées que as possibilitem de fato interagir
com as pessoas e com os artefatos culturais, entre eles, o livro. Sabemos que a leitura
e a escrita ndo sdo as uUnicas ferramentas, mas, sem elas, torna-se dificil adentrar um
universo pautado, predominantemente, pela escrita.
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De acordo com os documentos legais que orientam o trabalho a ser desenvolvido
na El, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ndo é papel dessa etapa da Educacao Bdésica alfabetizar as criancas,
contudo, é necessario que nesse espaco e tempo sejam possibilitadas praticas sociais
que permitam a elas conhecer e viver cotidianamente com a leitura e a escrita.

Acesse a diretriz: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceboos_09.pdf

Pesquisando mais: Acesse o site da bebeteca: https://www.ceale.
fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/bebetecas-bibliotecas-para-a-
primeira-infancia

Acesse o livro citado: https://www.fct.unesp.br/Home/Pesquisa/
cellij/bebeteca_espaco-e-acoes-para-formar-o-leitor--souza-e-
motoyama---2016.pdf

Dentre as multiplas possibilidades de viveraleitura e a escritana Educacado Infantil,
destacamos a literatura. O texto “BEBETECA: construindo pontes entre Universidade,
criangas pequenas e literatura”, de Ménica Correia Baptista, Mariana Parreira Lara do
Amaral, Alessandra Latalisa de Sa e Camila Petrovitch, publicado no livro “Praticas de
Leitura: um mosaico de experiéncias em diferentes paises” (Nogueira, et al., 2022), traz
importantes contribuicdes sobre o tema.

Desse modo, desde pequenas, as criangas interagem, tém experiéncias
prazerosas e encantadoras permeadas pela leitura literdria, afinal “essa aproximacao
entre literatura e crianca pode ser observada ja com os bebés. Muito antes de serem
capazes de decifrar palavras ou de articular respostas verbais, os bebés demonstram
apreciar narracdes poéticas” (Baptista, et al, 2022, p.249). Certamente, assim como
enfatizou Eliane Peres (2022) em sua escrita epistolar intitulada “Carta as professoras e
professores do Século XXI”.

Aleituraliterarianao salvaninguém, naoresolve os problemas sociais oueconémicos
de um pais, mas faz uma outra “coisa” que é muito importante, especialmente
para e com as criangas em situacao de risco, de vulnerabilidade. A literatura pode
ser um bdlsamo para os coragées sofridos (desde muito cedo!) e para os dias tristes
e amargurados, um conforto para as experiéncias traumaticas. O poder simbdlico
da literatura pode abrandar as dores, os tempos dificeis, os dias de amargura e
pode, também, alegrar, divertir! E isso ndo é pouca coisa! (Peres, 2022, p. 22)
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Como o excerto acima expressa, os dados da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil denotam o quanto a leitura é também uma ferramenta de acesso cultural.
Por isso, a relevancia de nao negarmos, no espago e tempo da El, vivéncias que
garantam esse direito as criangas pequenas. Mas, para que possamos oportunizar
e incentivar ao outro tais experiéncias, é preciso que sejamos, também, tocados e
atravessados por elas.

Assim, intencionando, também, a ampliacdo do teu repertdério enquanto
professora da El, disponibilizamos na continuidade deste texto, em que tratamos
da leitura e da escrita como praticas sociais, algumas sugestdes de materiais que
podem ajudar nessa linda, mas nem sempre facil, jornada da vida e da docéncia, com
o compromisso de fazer a diferenca nas experiéncias das criancas com que temos o
privilégio de conviver.

Ao final do caderno formativo vocé encontrard um apéndice com titulos que irdo
ampliar o seu repertdrio de possibilidades para adentrar ao mundo da literatura.

Interagindo com as familias das criancas da minha escola: como
mencionado tanto na carta de acolhimento sugerida para leitura quanto
na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, explicitada no texto utilizado
no encontro presencial, os adultos sao considerados importantes mediadores no
processo de leitura e de escrita. Nesse sentido, o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo e Letramento, da Universidade Federal do Rio Grande (GEALI/FURG)
criou, por meio de um projeto de extensdo, a¢des de incentivo a leitura e a escrita.
Uma delas € o Histdrias que navegam, que, em decorréncia da pandemia da Covid-19,
foi realizado no formato online. Além do canal no YouTube, em que professoras,
estudantes de graduagao e pds-graduagao, assim como as prdprias criangas, leem
histdrias de literatura infantil, ha também a playlist do podcast. Essa acao pode ser
apropriada em seu contexto, de acordo com a realidade das familias das criancas,
de suas escolas e de seu planejamento pedagdgico, ou, ainda, inspirar outras agées
e parcerias.

Links de acesso:

https://www.youtube.com/watch?v=p5ByKz8tKDc&list=PLPxN-
0RO1TZMp6ALUdt3HQyIKIZjnYjRH

https://salapodcast.furg.br/podcast/historias-que-navegam
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Socializar a tarefa

Nesta proposta, sugerimos que vocé navegue no canal do GEALI/FURG e escolha
uma histdria para as criangas do seu grupo compartilharem em casa com seus familiares.

Apds essa vivéncia, crie uma estratégia para que sejam compartilhadas na escola
as experiéncias vivenciadas pelas criancas com suas familias.

Avamec Interativo

Sua tarefa serd analisar a experiéncia relatada por meio de um pequeno texto de até 3
paragrafos.

Avali(olh)ando o contexto da minha escola

Revisitando a sua pratica pedagdgica e/oudainstituicao de Elem que vocé atua, selecione
uma agao/atividade que foi desenvolvida, levando em consideracdo os usos e as funcoes
sociais da leitura e da escrita. Registre essa pratica, explicitando por meio de imagens
e texto, o objetivo da proposta, quando ela ocorreu e como foi desenvolvida para
socializar no encontro virtual, o qual ocorrerd em data a ser combinada e contemplara a
discussao em pequenos grupos.

Referéncias

Bajard, Elie. Afinal, onde est4 a leitura? Cadernos de pesquisa, n. 83, p. 29-42, 1992.

Baptista, M6nica Correia; AMARAL, Mariana Parreira Lara do; SA, Alessandra Latalisa de;
Petrovich, Camila. Bebeteca: construindo pontes entre Universidade, criancas pequenas
e literatura. In NOGUEIRA, Gabriela Medeiros (org.). Praticas de leitura: um mosaico
de experiéncias em diferentes paises / Gabriela Medeiros Nogueira (organizadora) -
Curitiba: CRV, 2022, p. 247-265.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolu¢do no 5/09. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2009.

71



BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia, MEC/
CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/BNCC 20dez_site.pdf>. Acesso em: 22 abr. 2023.

Cademartori, ligia. O professor e a literatura: para pequenos, médios e grandes. Belo
Horizonte, Auténtica Editora, 2012.

Jover-Faleiros. Rita. Leitores que perdemos pelo caminho - Os perfis do leitor de
literatura: do aluno-leitor ao professor-leitor. In FAILLA, Zoara (org.). Retratos da leitura
no Brasil, Sextante, Itau Cultural e Instituto Pré-livro, 2021, v. 5, p. 66-77.

Galvao, Ana Maria de Oliveira. Criancas e cultura escrita. In: BRASIL. Ministério da
Educagdo. Secretaria de Educacao Basica. Linguagem oral e linguagem escrita na
Educacdo Infantil: praticas e interacdes. Colecdo Leitura e Escrita na Educacao Infantil.
Caderno 3. Brasilia: MEC, SEB, 2016.

Giardinelli, Mempo. Voltar a ler: propostas para construir uma nacao de leitores. Sao
Paulo: editora nacional, 2010

Larrosa, J. Tecnologias do eu e educacdo. In: SILVA, T. T. (org.). O sujeito da educagao. 8.
ed. Petrdpolis: Vozes, 2011a. p. 35-86.

Lima, Ana Lucia. O analfabetismo funcional e os ndo leitores — Um didlogo entre as
pesquisas INAF e Retratos da Leitura sobre avancos e retrocessos na formacao de
leitores. In. In Failla, Zoara (org.). Retratos da leitura no Brasil, Sextante, Itad Cultural e
Instituto Pro-livro, 2021, v. 5, p. 56-65.

Nogueira, Gabriela Medeiros; MICHEL, Caroline Braga; VAHL, Ménica Maciel; WILLIS,
Arlette Ingram. Praticas de conhecer, criar e compartilhar: o papel das bibliotecas no
incentivo a leitura literaria. In Nogueira, Gabriela Medeiros (org.). Praticas de leitura:
um mosaico de experiéncias em diferentes paises / Gabriela Medeiros Nogueira
(organizadora) - Curitiba: CRV, 2022, p. 235-246.

Peres, Eliane, Carta as professoras e professores do Século XXI. In Nogueira, Gabriela
Medeiros (org.). Praticas de leitura: um mosaico de experiéncias em diferentes paises /
Gabriela Medeiros Nogueira (organizadora) — Curitiba: CRV, 2022, p. 21-26.

72









Percurso 5: CURRICULO, LITERATURA E LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA COM AS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

' 0, Iniciando o dialogo

Como “aquecimento” para nossos estudos desse encontro, pensamos em
ler um trecho breve do livro de Domingos Pellegrini, intitulado ‘“Mestres da Paixao”.
Segue a transcricao de parte do texto entre as paginas 15-18 do livro:

o
—
&S
—
=
—
=

PELLEGRINI

Mestres da paixao

=il Moderna

Minha primeira lembranca de escola é entdao do Grupo Escolar Jodo
Mendes, onde cheguei no meio do ano, e devia ser junho, porque era inverno,
lembro de desenhar com os dedos duros de frio. Desenhei uma casinha, a
classica casinha infantil, com fumaca saindo da chaminé para um céu com sol e
nuvens, trilha saindo da porta até o rio, e uma cerca de balaustres dividindo a
pagina entre o céu e a terra.

Eu ndo sabia que naquele desenho estavam simbolos da sociedade rural
que comecava a desmoronar: a chaminé, acerca de madeira, a trilha para o rio,
o proprio rio, que seriam substituidos por fogbes a gas, muros de alvenaria,
riachos urbanos canalizados. Também nao podia imaginar que a separagao
de meus pais apenas anunciava a transformacdo em massa das familias, que
meio século depois sao na maioria formadas por pais e filhos gerados por mais
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de um casamento ou mesmo unidos sem formalidades casamentais. O que eu
0 menino sabia era que estava numa cidade estranha, numa escola estranha,
entre colegas estranhos, vestindo um uniforme estranho (calcas e paleté de
brim caqui, com camisa branca e sapatos pretos com meias brancas ou pretas,
isso ndo lembro).

Lembro de a professora se inclinar ao meu lado na carteira, olhando o
desenho, como lembro do cheiro doce morno de seu decote, arfando enquanto
ela dizia que era um belo desenho, eu estava de parabéns, tinha desenhado
uma paisagem muito bonita. No extremo da cerca desenhei uma arvore, com
frutos vermelhos, pequenas bolinhas que eu tinha pintado antes de rodear
cada uma com o verde da arvore, truque indispensavel para deixar as bolinhas
bem vermelhas, pois, se pintasse sobre o verde, ficariam de outra cor, e isso
foi o que mais encantou a professora, batendo a unha sobre cada uma das
frutinhas e dizendo que eram belos detalhes, palavra que se tornaria também
inesquecivel e preciosa.

N3do lembro o nome dela, nao lembro o seu rosto, apenas seu decote ao
meu lado e sua unha nas minhas frutinhas, mas me ensinou para sempre que
a beleza depende de detalhes, ou mais até, todo o servico bem feito depende
de detalhes bem cuidados. Quando comecei a escrever, em seis anos depois,
rabiscando os primeiros poemas, passei a reescrever, alterando uma palavra
aqui, outra ali, cortando versos, acrescentando, emendando, tanto que um
dia pediria aos meus pais, ja entao novamente morando juntos, uma maquina
de escrever, para poder reescrever com as “letras de forma” de Gutemberg,
como escritor em gestacao.

Gosto de pensar que tudo comecou naquele dia em que uma professora
me elogiou, disse que estava bem feito meu desenho, estava belo, e para
turma diz que quem quisesse, que pedisse para eu ensinar como é que fazia
as frutinhas assim vermelhas. Quando tocou o sino para o recreio, a menina ao
lado me perguntou o segredo das frutinhas, e mais outra se chegou, e outra,
me vi cercado de meninas, a ensinar meu segredo. Como elas pintavam as
frutinhas sobre a arvore ja pintada de verde, o vermelho se misturava ao verde
e as frutinhas ficavam roxas ou coisa que o valha, e elas logo aprenderam, me
agradeceram com sorrisos e olhares que me fizeram flutuar.

Eu sairia da sala ja correndo para o refeitdrio, finalmente as pernas e
as amarras da vergonha e do medo, porque eu era alguém que fazia belos
desenhos, com belas frutinhas vermelhas como as do sagu que comi com
gosto, embora depressa, para depois ir correr no patio da minha nova escola.

Mas, pela vida fora, muitas vezes contrariei esse primeiro ensinamento
que recebina escola, elogiar. S6 depois dos cinquenta anos me dei conta de que
elogiar produz muito mais resultados do que criticar. Muitas vezes comprovei,
entdo, os surpreendentes resultados de elogiar o que é benfeito, em vez de
criticar o malfeito, pois entdo benfeito naturalmente vai tomando espaco ao
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malfeito, e indica novos rumos a pessoa, gratificada pelo reconhecimento e
pela autoestima. E preciso que o elogio, claro, seja verdadeiro e sincero, mas
sempre ha algo que elogiar mesmo no mais relapso e rebelde dos alunos. E
como o carinho que rompe a casca do rancor, o sorriso que rompe o muro da
raiva, a ponte que oferece caminho ao espiral da amargura.

N3o é a toa que minha primeira lembranca escolar venha sé depois
de um semestre de aulas, quando fui recebido com um elogio numa escola
estranha. Por isso, apelidei aquela professora de dona Benvinda, mulher sem
rosto, andnima e inesquecivel.

(Pellegrini, 2021, p.15-19)

Como o excerto acima expressa, os dados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil denotam o quanto a leitura é também uma ferramenta de
acesso cultural. Porisso, arelevancia de ndo negarmos, no espago e tempo
da El, vivéncias que garantam esse direito as criancas pequenas. Mas,
para que possamos oportunizar e incentivar ao outro tais experiéncias, é
preciso que sejamos, também, tocados e atravessados por elas.

Assim, intencionando, também, a ampliacao do teu repertdrio
enquanto professora da El, disponibilizamos na continuidade deste
texto, em que tratamos da leitura e da escrita como praticas sociais,
algumas sugestdes de materiais que podem ajudar nessa linda, mas
nem sempre fdcil, jornada da vida e da docéncia, com o compromisso de fazer a
diferenca nas experiéncias das criangas com que temos o privilégio de conviver.

Ao final do caderno formativo vocé encontrard um apéndice com titulos que irdao
ampliar o seu repertdrio de possibilidades para adentrar o mundo da literatura.

Explorando o tema

5.1 EDUCACAO INFANTIL, LINGUAGEM E CURRICULO

De acordo com as DCNEI (Brasil, 2009), documento legal que orienta o trabalho
pedagdgico com as criangas nas unidades educativas, assim como na BNCC-El (Brasil,

2017) para a mesma etapa, a alfabetizacdo strictu sensu ndo é responsabilidade deste
nivel da Educacao Basica.

Acesse a diretriz: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Entretanto, ha o compromisso de possibilitar as criancas o acesso as culturas
do escrito, aos usos da escrita como pratica social em uma sociedade letrada. Nao é
possivel nem desejavel que as criangas frequentem a El e ndo tenham ali contato com
livros de literatura e ndo ficcionais (informativos e outros), com textos escritos pela
professora ou pela gestao da escola para dar avisos ou solicitar algo aos familiares, com
cartazes sobre campanhas de saude, eventos culturais do bairro. Ou seja, as instituicdes
de El constituem-se espagos nos quais circulam e se produzem escritos.

A Unidade 1 do Caderno 6, da Colecdo do Projeto Leitura e Escrita na Educagao
Infantil, foi escrita pelas professoras Maria Carmen Silveira Barbosa (a Lica) e Zilma
Ramos de Oliveira e trata do curriculo e da linguagem oral e escrita na Educagdo Infantil.

Na ocasido em que a Colecdo foi publicada, ndo existiam algumas normativas e
orientacdes em ambito nacional.

Quais normativas recentes vocé entende que impactam no curriculo da Educacao
Infantil? Que impactos seriam esses? De que forma as praticas pedagdgicas cotidianas
de — e com a oralidade, com a “cultura escrita”/“culturas do escrito” e de praticas de
leitura na El - s3o afetadas pelas leis e orientacOes recentes?

Precisamos lembrar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI - Brasil, 2009), na forma de Parecer (CNE/CEB n° 20/09) e de Resoluc¢do
(CNE/CEB n° 05/09), continuam vigentes, se articulam e ddo parametros aos
ordenamentos pds-2016.

Acesse a diretriz: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceboos_09.pdf

Como vem sendo reafirmado, as concep¢des de crianga, linguagem e apropriagao
da leitura e da escrita na El, defendidas na Colecdo de cadernos do LEEI, utilizadas nesta
formacao, correspondem ao que trazem as diretrizes. Nas DCNEI temos uma concep¢ao
de curriculo como ““um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (Brasil, 2009a; art. 3°) da humanidade e
que possam e devam ser vivenciadas na vida coletiva e cotidiana da instituicao educativa.

Os ordenamentos mais recentes, de distintas naturezas, repercutem no cotidiano
educacional com as criancas, seja ao trazerem alteracdes nas diretrizes ou no curriculo
da rede municipal de El, seja por sugerirem outras finalidades para a pré-escola.

A Lei n° 12.796/2013 estabeleceu, entre outras, a obrigatoriedade de matricula na
subetapa Pré-escola para todas as criancas de 4 e 5 anos de idade (completados até o dia
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31de marc¢o do ano em curso). Ou seja, ndo apenas o Ensino Fundamental deve atendera
toda a populagdo naidade correspondente, mas também a El (e o Ensino Médio). Diante
desse novo cenario, podemos nos colocar varias perguntas. Como a obrigatoriedade da
pré-escola pode ser interpretada? Ha algum risco de a obrigatoriedade ser entendida
como antecipacao do trabalho com a linguagem escrita e com a educagao matematica?
As criancas teriam que ser “alfabetizadas” e ensinadas sobre o universo matematico
mais cedo, ja na EI? Como assegurar a particularidade da El e evitar equivocos na oferta
da pré-escola a criancas de 4 e 5 anos?

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil (BNCC-El) mantém
a fundamentacao e os principios apresentados nas DCNEI e estd pautada nos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento e organizada em Campos de Experiéncias. Existe
uma critica relativa aos objetivos presentes na BNCC-El de que eles engessam muito os
potenciais das praticas educativas que se podem realizar com as criancas desde bebés.
Entende-se, entretanto, o contrario: os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
ampliam essas possibilidades e se centram nas especificidades das criancas de até 6 anos
e nas finalidades da El, de educar e cuidar, dando énfase as interacdes e a brincadeira. Os
objetivos nacionais, assim, precisam ser complementados por outros mais especificos,
do estado, da cidade e da prépria escola.

Além da Lei n° 12.796/2013 e da BNCC-El, houve modificacdo recente em
algumas politicas e em alguns programas federais que fomentam ag¢ées de formagao
e praticas educativo-pedagdgicas no interior das unidades de El no pais todo. E o caso
do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA - Decreto n° 11.556, de 12 de
junho de 2023™), do qual esta formagao faz parte e que implica a redefinicdo da politica
nacional de alfabetizacdo (decretada em 2019 e revogada em 2023).

' Acesse a diretriz: http://[portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceboos_09.pdf

Quando aintencao € melhorar a qualidade de acdes e praticas educativas relativas
a formacao leitora das criancas, outro programa que interessa é o de distribuicdo de
livros de literatura infantil (PNLD). Este também passou por mudancas, e quando formos
tratar de acervos de livros, Percurso 6 do Caderno 7, voltaremos a essa questao.

Consideradas tais atualizagdes, cabe demarcar que, mesmo sendo necessario
especificar como trabalhar com a linguagem oral e escrita e com as demais linguagens na
El (o que podemos entender como uma parte do trabalho pedagdgico com as criancas
pequenas, desde bebés), interessa entender e concretizar, nas praticas educativas, a
crianga como centro do projeto politico-pedagdégico e do planejamento curricular. Isso

10 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2023/decreto/D11556.htm
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significa colocarmos nossos conhecimentos sobre a nossa lingua e sobre linguagens a
servico do desenvolvimento integral e do aprendizado das criangas, com seus interesses,
suas necessidades, dos pés a cabeca e da cabeca aos pés.

“[...] mesmo as criangas bem pequenas, quando chegam a instituicdo de Educacdo
Infantil, j& tém uma experiéncia de mundo, um modo de ser, preferéncias e desejos, e
que a atuagao da escola nao

deve ignorar, mas sim, como disseram Paulo Freire e Frei Betto (1986), observar,
conhecer, e partir daquilo que as criangas tém, sabem e sdo, para com elas chegar a ter
novos e mais profundos conhecimentos” (Caderno 6, Unidade. 1, p.22).

5.2 Leitura e Escrita: sentidos e significag6es para as criancas de até 6 anos

Algumas questdes que ajudam a nos indagarmos acerca das nossas concepgoes
e praticas:

e O que significa ter um curriculo na Educacao Infantil?

e A obrigatoriedade da matricula das criancas na pré-escola alterou o curriculo
pensado e praticado com as criancas de 4 e 5 anos de idade?

* Qual o lugar da oralidade, ““dos escritos” e da leitura no curriculo da Educacao
Infantil?

e Como organizar um curriculo que contemple o trabalho com as linguagens
e a literatura e que tenha como eixos da pratica pedagdgica as interagdes e a
brincadeira?

e Como, na sua realidade, a compreensao sobre curriculo contempla a linguagem
oral e escrita e a literatura no cotidiano pedagdgico?

* De que modo a proposta pedagdgica da suarealidade contempla o trabalho com
a linguagem oral e escrita e a literatura?

Essas sao perguntas que nos conduzem a reflexdo sobre pontos e contrapontos
que emergem da pratica docente na articulacdo com o curriculo e com a proposta
pedagdgica para El em cada contexto municipal no nosso pais.

Temos um exemplo bonito, curioso e inspirador que partilhamos a seguir:
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Foto 10 (sequéncia): Acervo Catarina Moro

As fotografias foramtiradas durante uma brincadeira de faz de conta de um grupo
de criangas de 4 anos. O grupo brincava de “restaurante”, e Luiza nesse dia tomou o
papel de garconete para si e se aproximou das mesas para anotar os pedidos. Dias antes,
as criangas, numa conversa com as professoras, lembraram que era importante ter um
“bloco” para anotar o que os “clientes” iriam pedir. Assim, antes de se dirigir as mesas,
pegou o bloco e uma caneta (ela ndo quis um lapis, pois observou que num restaurante
de verdade se usa caneta) para poder escrever o pedido. Ela também anotou o pedido
feito no balcdo para quem veio ao restaurante buscar a refeicdo para levar para casa.

Conversamos um pouco em meio a brincadeira e perguntei se poderia fotografar
os pedidos que ela registrou, e assim fiz a fotografia com os registros. Vemos ali que ela
ja conhece alguns elementos da nossa lingua escrita. Ela comegou a escrever de cima
para baixo e da esquerda para a direita, utilizou letras (3, dentre as quais sobressaem
o “A” e 0 “O”). Essa brincadeira com varias criancas da turma, e que ao longo da
atividade estiveram fortemente envolvidas, € uma referéncia do quanto as culturas do
escrito estao presentes entre as criangas e do quanto elas sao capazes de utiliza-las em
situacOes significativas no cotidiano educativo — sem haver a necessidade de se propor
a elas atividades de escrita, no sentido estrito, que muitas vezes é estéril e mecanizada,
nao revelando sentido algum.

Outro trecho da Unidade 1 escrita pelas professoras Maria Carmen Silveira
Barbosa e Zilma Ramos de Oliveira assevera a finalidade da El enquanto etapa da
Educacao Basica:

“ao pensar e propor curriculos, € preciso ter clareza sobre quais principios regem o
processo de recortar de todo o repertdrio cultural, cientifico, artistico, tecnoldgico,
ambiental disponivel em um determinado momento histdrico os aspectos relevantes a
serem enderecados as geracoes mais novas e ativamente apropriados por elas. Afinal,
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sabe-se que ndo é possivel na Educacao Infantil um ensino enciclopédico, tanto pelas
caracteristicas etarias das crian¢as pequenas como pela incapacidade que temos, nos
dias de hoje, como seres humanos, de operar com todo o conhecimento disponivel.”
(Caderno 6, Unidade 1, p.18).

As autoras continuam sua discussdo sobre curriculo, e emergem questdes
importantes que demarcam aspectos que problematizam o conceito. Primeiro, o risco de
a acao docente voltar-se exclusivamente ao comportamento das criangas, esquecendo
as intencbes explicitadas no planejamento que deveriam concretizar o
curriculo. Outra questao se refere ao curriculo que acontece no cotidiano,
decorrente das agbes e relagbes dos adultos naquele contexto, como
narrou Domingos Pellegrini (ver excerto no inicio deste Percurso) no livro
““Mestres da Paixao”. E, ndo menos significativo e bastante articulado
ao chamado “curriculo oculto”, sdo relevantes também os elementos que constituem
a cultura escolar - ideias, intencdes, concep¢des sobre cuidado/educagao, criancas,
infancias, entre outros.

“Como observou Michael Apple (1982) a partir de pesquisas em salas de jardim
de infancia, apesar das diferencas entre as abordagens curriculares explicitas,
muito do tempo e do trabalho pedagdgico da professora de Educagao Infantil
nao estava centrado naquilo que fora planejado, mas no controle social das a¢oes
e da vida das criancas.” (Caderno 6, Unidade 1, p.21)

(-.)

“Apple se utiliza do conceito de curriculo oculto, evidenciando que o curriculo
nao é constituido apenas por aquilo que os professores conscientemente dizem e
escrevem em seus planos que vao ensinar, mas é também composto pelo modo
como os mesmos professores se relacionam com seus alunos, pela maneira
como disponibilizam os materiais, ordenam o espaco, atribuem valores, elegem
os conhecimentos, elaboram estratégias, decidem normas, pelos siléncios, etc.”
(Caderno 6, Unidade 1, p.21)

()

“um curriculo ndo esta relacionado apenas com aquilo que € a intervencao
direta do professor, mas deve ser compreendido como uma gama de elementos
presentes na cultura escolar que, direta ou indiretamente, formam as criangas.”
(Caderno 6, Unidade 1, p.21)

Alinguagem, a leitura e a literatura literdria sdo devidamente enfatizadas, como
mostram os 2 excertos a seguir.
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“Alinguagem € um dos aspectos mais relevantes da vida em sociedade dos seres
humanos e, portanto, do desenvolvimento das criangas pequenas. A comunica-
cao interpessoal inicia com o olhar, com os gestos, com os toques acompanhados
das sonoridades, que logo se transformam em sons, sentidos e palavras.” (Cader-
no 6, Unidade 1, p. 32)

“a leitura e a fruicao de histdrias € uma importante experiéncia social e pessoal,
portanto de indispensavel presenca no curriculo.” (Caderno 6, Unidade 1, p.33)

Nesse sentido, a discussdao de Teresa Colomer, na Unidade 3 do Caderno 5,
demarca a relagao das criancas com os livros. Entre outras menc¢bes e sugestdes, a
autora trata do qudo relevante é a “bibliodiversidade” nas instituicbes educativas; da
necessidade de que se conhecam e se avaliem os livros que fardo parte do acervo da
sala; da importancia de a leitura ser entendida como uma atividade coletiva —em relagao
a comunidade de cada turma - e também individual. Os livros, seus contetddos em forma
de texto escrito e de imagens podem e devem ser debatidos com as criangas.

Os livros colocam a disposicao das criangas a experiéncia daquilo que podem
esperar da literatura. Por isso, a escola deve |Ihes oferecer uma selecdo a mais ampla
possivel de livros para que possam se familiarizar com as variadas possibilidades textuais.
Nessa primeira parte, veremos alguns aspectos que devemos considerar ao avaliar os
livros, além de algumas decisdes que devemos tomar para formar a cole¢ao da nossa
sala. Concretamente, faremos alusao a:

e formar um conjunto variado de obras;

e formar um conjunto de livros adequados a cada idade;

e analisar a qualidade das versdes e tradugdes;

e analisar as relagdes entre texto e imagem;

e analisar a qualidade do texto;

e analisar a qualidade da imagem;

e analisar a qualidade das histdrias.

(Caderno 5, Unidade 3, p.100-101)

(-.)

As criangas da Educacao Infantil precisam viver o acesso ao texto escrito como
uma atividade social compartilhada e, ao mesmo tempo, como uma atividade
individual na qual possa se concentrar para entender o sentido de textos e
imagens. Conversar sobre os livros, debaté-los, expressar as emogdes que
suscitaram, recomenda-los e se interessar pelas recomendacdes dos outros sao
atividades absolutamente imprescindiveis na pratica escolar de todos os niveis
educativos.
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Teresa Colomer também nos lembra de que os livros literarios para criangas
ndo devem ter finalidades ‘“didatizantes”, pois ha uma interacdo complexa entre o
sentido que as criancas dao e a narrativa em si. Trata também da ilustracao, da narrativa
imagética como um elemento fundamental nos livros literarios para as criangas. Texto e
imagem, nesses livros, constituem arte e oportunizam experiéncias estéticas valiosas a
seus ‘“leitores”, sejam estes criancas ou adultos.

[...] “De fato, os primeiros livros escritos deliberadamente para criancas queriam
cumprir essa func¢ao social. Eram escritos para ensinar as criancas a se comportarem,
para mostrar a maneira de serem obedientes, caridosas ou asseadas. Mas o mais usual
era que os livros se afastassem da verdadeira agao educativa da literatura, que opera
em um nivel mais profundo e implicito. Apesar do passar do tempo, é preciso enfatizar
que, hoje em dia, uma grande parte dos livros continua insistindo nesse afa didatico. O
que mudou é que agora os valores sao diferentes, e os livros querem ensinar como ser
imaginativo, solidario ou civico. Nao € descabido que queiramos dar as criangas livros
que reflitam situa¢oes e conflitos préprios do nosso mundo, como as novas formas
familiares, a imigragdao ou os medos infantis. O problema é conseguir que esse mundo
seja oferecido “a partir da literatura” e ndo “a partir da pedagogia”. Também podemos
pensar que, na realidade, nés, como adultos, damos muita importancia ao efeito
didatico dos livros. E necessario compreender que os livros sdo apenas uma de muitas
fontes de socializacao que as criangas encontram em seu crescimento. E também ter
clareza de que “o que a histdria queria dizer”, “o que realmente diz” e “o sentido que
a crianca lhe darad” sdo trés coisas que frequentemente ndo coincidem. (Unidade 5,
Unidade 3, p.99)

A literatura é uma forma especial de linguagem na qual importa a experiéncia
estética. Os autores escolhem intencionalmente as palavras para criar um clima, uma
evocagao, um jogo de humor, um impacto emotivo; ou criam um ritmo determinado
por meio das repeticdes, alternancias ou didlogos; ou ainda decidem o que estara
explicito e o que somente sera insinuado, para que o leitor preencha essas brechas com
sentidos prdprios. E preciso provar a “textura” do texto, sua capacidade de contribuir
paraum “saber saborear” que somente se adquire ouvindo ou lendo poemas e contos.
(Unidade 5, Unidade 3, p.106-107)

“A qualidade daimagem implica que todos os seus elementos (estilo, composicdo, cor,
etc.) estejam mimetizados para criar os sentidos da histdria. Considerar a diversidade
visual que encontramos nos livros ilustrados ajuda a enriquecer a experiéncia leitora
das criangas. Se lhes oferecemos o contato com ilustra¢ées variadas, elas passam a
adquirir critérios valorativos pela mera exposicao a diferentes tipos de produtos. No
final das contas, sempre aprendemos a valorar por meio da comparac¢ao.” (Unidade 5,
Unidade 3, p.107)

Toda essa nossa conversa dialoga com o Caderno 6, Unidade 3, em que as
autoras — Catarina Moro e Gizele de Souza - tratam da questdo da avaliagado como um
dos elementos do curriculo. As autoras consideram avaliacdo daquilo que se oferta as
criangas no cotidiano educacional, no sentido de refletir o que e como se faz sobre a
qualidade das praticas relativas a leitura, literatura e escrita proporcionadas as criancas,
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desde bebés, nos espacos de El; sobre a qualidade dos livros e de outras materialidades
(papéis, riscantes diversos); sobre o arranjo dos espacos utilizados.

Nessa unidade, as autoras inicialmente apresentam a autoavaliagdo institucional
e aavaliacdo de contexto num movimento histdrico e mais amplo, para depois especificar
em forma de questdes o trabalho com a oralidade e com a escrita. Tais perguntas se
encontram entre as paginas 106 e 109 (do Caderno 6) com a intencdo de provocar uma
reflexdo em cada professora sobre o que ela realiza com seu grupo de criancas.

As perguntas que ali se encontram tratam de aspectos importantes, que visam
auxiliar no planejamento das propostas que incluam a linguagem oral e escrita, a
leitura e a literatura no cotidiano educativo. Elas ndo esgotam o que pode e precisa ser
oportunizado as criancas, desde bebés, no cotidiano de creches e pré-escolas; nesse
sentido, vocé pode, juntamente com as demais professoras da turma, a partir das
vivéncias que propdem a sua turma/grupo de criancas formular outras questdes que
as ajudarao a planejar, organizar e realizar boas praticas pedagdgicas nesse campo que
envolve conhecer a lingua escrita, suas fun¢oes e fazer uso dela.

Interagindo no contexto da minha escola

Leia o texto “Re-des-construindo o trabalho com a linguagem na educacao infantil
com base na avaliacdo de contexto”, disponivel em: [https://www.abalf.org.br/ files/
ugd/64dida_1399aa84646144719880e3dd9a326ds5d.pdf] e, a partir das questGes apre-
sentadas no Caderno 6 (p. 106-109), elabore novas perguntas referentes ao trabalho
desenvolvido na sua escola com a oralidade na Educacao Infantil.

Avamec Interativo

Anote as perguntas no Mural no AVAMEC INTERATIVO para analisar com a
sua turma.

“Pensar, discutir e propor a efetivacao da avaliagao das criangas com base nos pressu-
postos dos documentos indicados revela o quanto estamos sensiveis, preocupados e
corresponsabilizados com as caracteristicas desse momento formativo das criancas e
de seus direitos.

Ao mesmo tempo, discutir, refletir, confrontar pontos de vista na realizagao de uma
avaliagdo de contextos, e em especifico, das praticas educativas, indica o quanto nos
corresponsabilizamos e valorizamos a profissionalizacao da Educagao Infantil, o traba-
Iho de professores e das equipes

“Para implementar procedimentos de avaliacao em Educacao Infantil, seja de contex-
to, seja das criangas, € preciso estar em sintonia com o disposto na LDB, nas DCNEI e
no PNE. de coordenagdo das unidades de Educagao Infantil.” (Cad. 6, Uni. 3, p. 109-110)
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Ao pensarmos nas muitas formas de narrativas e da imaginagao e do brincar
como linguagens, lembramos de um relato em forma de crénica, presente num livro
muito especial, chamado “O dia a dia das creches e pré-escolas — Cronicas brasileiras”,
organizado por Ana Maria Mello. A questao que se coloca na crénica cronica “Panela no
Fogo” foi vivida e escrita pelas professoras Vanessa Almeida de Carvalho e Luciana de
Souza Tiburcio. A seguir vocé lerd uma parte do relato que elas produziram sobre um
evento observado e vivenciado com um grupo de criangas de 3 anos, no qual as criangas
brincam de representar uma histdria, algo que é muito comum para elas.

| O dia a dia das
i | creches e
N pré-escolas

Em meio a tantos brinquedos e cantos montados, carrinhos pequenos,
motocas, balangas, bonecas, estavam Ana e Clara, duas amigas inseparaveis nas
brincadeiras e disputas. Elas estavam escondidas entre o pé de goiaba e outras
arvores, folneando um livro que Ana havia trazido de sua casa.

Ana comecou a brigar por causa do livro, “E meu! Eu quero!”, dizia para
a amiga quase em tom ensurdecedor. Com tanta movimenta¢do no ambiente,
ninguém se deu conta de que as duas iniciavam uma pequena discussao.

[...]

“Eu quero ver a bruxa, ela ¢ minha amiga

“Vocé ndo conhece ela! Ela tem uma risada feia e dd medo”. Por mais que
Ana fosse resistente, Clara estava convicta de que sua colega dizia bobagem.

“E nada, ela é minha amiga! Eu gosto dela!”, Ana continuava a afirmar [...]

Apds tanta certeza de Ana, Clara, um pouco duvidosa, arrisca: “Vocé
conhece a bruxa?. Ana segura de si ndo ensaiou e rapidamente respondeu: “Ela ja
veio aqui na Creche, vocé ndo lembra?”’.

Clara fez uma carinha de interrogacdo, tentando se lembrar da visita;
depois olhou feio para Ana e respondeu enfaticamente: “E mentira, ela ndo veio
aquindo!”.

199
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Ana, que queria ficar na lideranga da interacdo, disse: ““Eu ndo conheco a
bruxa, eu sou a bruxa”.

““Olha aqui, meus olhos sao iguais do livro, tem uma bolinha e um risco
dentro” respondeu Ana.

““Nao esta vendo, presta atencao!”, continuou Ana.

“Ah, t6 sim! Ai dentro do olho, a bolinha e o risquinho.”

“Vocé esta vendo os meus dentes? Sao iguais, olha, nao tenho muitos!!!!”

“Ndo nasceram ainda, Ana!!”, tenta esclarecer Clara pacientemente a
amiga.

“Nao, Clara, nasceram todos que eu precisava; por acaso bruxa precisa de
um monte de dentes na boca?”

“Olha o meu nariz, ele é feio igual ao da bruxa, ele é estranho, tem uma
bola em cima, td vendo?, continua Ana em meio a tanta criatividade.

As duas tao envolvidas com o livro e as conversas, ndao avistaram o que
estava acontecendo ao redor, mas logo as criancas do patio perceberam-nas
sentadinhas ali, na sombra fresca e ouviram sobre a conversa de livros e seus
personagens.

Umadelasfoilogo querendo olivro dabruxa, vocé sabe, criangcas conversam
sobre literatura, particularmente quando as creches e pré-escolas organizam
bibliotecas, cantos e rodas de leituras. Nesses ambientes as criancas se apropriam
das histdrias e de seus personagens, como Ana e Clara.

Logo Clara disse para todos:

““Ndo podemos emprestar esse livro porque agora Ana é uma bruxa, ela vai
enfeiticar vocés!”.

As criancas pararam e trocaram olhares...

Até aquele momento continuamos a observa-las e, aos poucos, as ideias
estavam se concretizando em nossas cabecas.

Enquanto elas estavam naquele embate de duvidas: bruxa ou nao bruxa,
crianga ou bruxa, bruxa ou crianga... Nao perceberam que alguém se aproximava
por detrds delas. De repente, um movimento mais intenso, uma cutucadinha nas
costas e uma risada assombrosa.

“Buuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuh!!t’”’

As criancas saem correndo [...].

Ana, depois daquele dia, se convenceu de que nao era bruxa, mas continuou
cheia de ideias na cabeca.

Outro dia alguém viu ela por ai dizendo:

“Sou a Chapeuzinho Vermelho!”.

Apds seus estudos e leituras das unidades relativas aos Cadernos 5 e 6, que novas
possibilidades de agao pedagdgica na El, sobretudo acerca da linguagem oral e escrita,
vocé pode apontar?

87



INTERAGINDO COM AS FAMILIAS DAS CRIANCAS DA MINHA ESCOLA

Encaminhe com o seu grupo de criancas uma tarefa para o final de semana. Elas
devem observar em quais momentos seus familiares utilizam a escrita no cotidiano.
Exemplo: lista de compras, bilhetes, anota¢des na geladeira, tarefas de casa, leitura de
jornal e livros, entre outros.

Pesquisando mais

Como vocé ja sabe, essa é a secao do “quero mais” para
que vocé possa encontrar outras boas referéncias em
uma leitura adicional, algum video, post, podcast, etc. A
intencdo é poder enriquecer suas praticas educativo-
pedagdgicas nos contextos de atuacdo na Educacdo Infantil.

Texto

No livro “Leituras literdrias: discursos transitivos”, organizado por Aparecida
Paiva, Graca Paulino e col., publicado em 2008, pelo Ceale e Auténtica, vocé encontrara
diferentes proposi¢des sobre as possibilidades de formacao e de atuagdo no campo da
leitura literdria e questionamentos que confluem para a reflexao sobre a leitura literaria.

Na pagina web da Revista Emilia, encontramos o texto “O corpo leitor”, de Laura
Szwarc. Nele a autora fala sobre as muitas possibilidades do ler, da leitura como relacéo,
da leitura e da literatura como criagao.

https://emilia.org.br/o-corpo-leitor/

Video

Olink a seguir traz uma parte da exposicao da Professora da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Ménica Baptista Correia, no VI Seminario de Educacao Infantil.
A Educagao Infantil no Contexto da BNCC: contribuicdo do curriculo do Estado do
Tocantins - Linguagem e Escrita na Educagdo Infantil. Na sua participacao, a professora
Moénica traz muitas questdes importantes acerca das possibilidades, dos conceitos e
principios acerca do trabalho com a linguagem oral e escrita na El.

https://www.youtube.com/watch?v=WObiaCX2m-g

Ampliando o repertoério

No apéndice Il do caderno formativo vocé encontrara sugestdes de leitura que
podem enriquecer e sensibilizar a partir da conexdo entre o literdrio e o autobiografico.
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Na apéndice sobre a autobiografia e a ancestralidade, vocé encontrard
indicagdes relativas a uma “trilogia” de/com autoras distintas que colocam as cartas
como arquitetura da sua obra. As cartas destinam-se a mulheres, nas relacdes de
ancestralidade ou de posteridade.

Entrevista

Entrevista com o autor Domingos Pellegrini, no jornal Candido, publicacao literaria
editada pela Biblioteca Publica do Parana. O jornal estreou em agosto de 2011, voltado
a difusao do livro, da leitura e da literatura de autores brasileiros contemporaneos e
de outros tempos. O jornal d3, sobretudo, visibilidade a literatura paranaense. Nessa
entrevista Pellegrini fala da vida, da profissdo de escritor, de Paulo Leminski, entre
outras ideias e realiza¢des.

https://www.bpp.pr.gov.br/Candido/Pagina/Um-Escritor-na-Biblioteca-Domingos-
Pellegrini

Avali(olh)ando o contexto da escola

Faga uma visita nos diferentes espacos da sua escola e fotografe as “culturas do
escrito” que estdo disponiveis nesses ambientes.

Ex.: no sagudo de entrada, ha mensagens, bilhetes, informacdes, outros textos?
Para quem sao destinados?

No refeitdrio, hd indicagao do carddpio, registros sobre projetos?

Registre no quadro abaixo:

o . Reflexdo a partir dos estudos
Descricao da observagao
deste curso

Ambiente 1
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Ambiente 2

O momento com os livros pode iniciar-se com uma Roda de Leitura. Antes de
chamar as criancas, sem que seja preciso obriga-las a se sentarem na roda, é
importante criar alternativas. A sala pode estar dividida em diversos ambientes,
como os “cantinhos”, e, enquanto algumas criancas brincam nesses ambientes, a
professora podera estar em um deles lendo, em uma Roda de Leitura. Organizar
os espacos de maneira confortdvel — por exemplo, cabanas de len¢dis, tapetes
com almofadas, colchdes — é importante para que as criangas oucam a leitura com
comodidade e liberdade. (Caderno 7, p. 63).
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Percurso 6: O COTIDIANO DA EDUCA(;AO INFANTIL

6.1 Livros Infantis: Acervos, Espacos e MediagGes

Este percurso ird tratar de dois temas, o primeiro é sobre como construir um
espago comum de leitura.

O Caderno 7, “Livros infantis: acervos, espacos e mediagoes”,"
sera tomado como material base para as propostas encaminhadas neste
percurso de formacdo. De 2016 até 2024, ocorreram mudancas em relacao
as politicas publicas para a Educacdo Infantil no contexto nacional, o que
exige contextualizarmos o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE)
e apresentarmos a politica que o substituiu e que se encontra em vigéncia.

A nova edicdo do PNLD literdrio faz parte do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, com o objetivo de implementar a¢des na El que fomentem o
desenvolvimento da oralidade, daleitura e da escrita junto as criangas desde os primeiros
anos na escola.

Nesse contexto, convidamos vocé para apreciar a Instalacdo de Leitura
planejada a partir da obra “OBAX”"?, de André Neves. Em seguida, pedimos que
individualmente realize a leitura da explicacao sobre uma Instala¢do de Leitura
apresentada no caderno 7 (p.114).

Foto 11: Acervo Aline Mafra.

A apreciacao e a vivéncia nessa Instalacao de Leitura trouxeram ideias, questdes
e indicativos para a pratica pedagdgica com as criangas, nao é mesmo? Vocé conhecia
a obra “OBAX’? Considera importante eleger e apresentar as criancas esse tipo de
literatura? Quais relacbes podemos estabelecer com o cotidiano vivido nas unidades
educativas? Gostaria de compartilhar com o grupo suas reflexes sobre essa proposta?

11 Os cadernos formativos do LEEI tiveram a sua primeira edi¢cdo publicada em 2016.
12 Acesse o video da histéria [https://www.youtube.com/watch?v=HtJTHImQ5ek]
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Iniciando o dialogo

A Instalacdo de Leitura a partir da obra “OBAX” foi o ponto de partida para
destacarmos a importancia do planejamento de livros infantis, acervos, espacos e
mediagOes para praticas de leitura na El que valorizem a cultura africana e contemplem,
de forma ética, a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais (ERER). Pela inquestiondvel
relevancia dessa tematica, consideramos que deva ser tomada como um principio da
acao docente na El e, portanto, sera tratada nesse encontro, mas € um tema que é
transversal em todos os percursos. Nao temos a pretensao de esgotar essa discussao,
mas de relaciona-la ao planejamento dos tempos, espacos e a indicacao de livros que
tematizem a ERER e a Educacdo Indigena e/ou que tragam, no protagonismo dos
enredos, pessoas negras e ou indigenas de forma potente.

6.2 Leitura de Imagens e de Histdrias: Espaco Comum e de Alteridade

POR UMA CULTURA ANTIRACISTA!

1A =1

Uma educagdo piblica e de g deve ser comy com a perspectiva antirracista,
garantida desde a Educacio Infantil ¢ mantida durante toda a vida escolar. A tematica da
diversidade émico-racial ganhon mais espaco nas publicacées volladas ao publico infantil a
partir da Lei n®10639/03 gue altera a Lei no 9.394/96 ¢ inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Uma pesquisa realizada pelo Instituto da Mulher Negra - Geledés ¢ pelo Instituto Alana, em
2023. revelou que 71% das Secretarias Municipais de Educacio realizam pouca ou nenhuma acio
para implemenlar a Lei 10.630/03 sobre cnsino de histiria ¢ cultura alro-brasileira,
promulgada ha 2o anos para combaler o racismo nas escolas. Apenas 20% das secrelarias de
educagio reali acoes ¢ perenes para garanlir a implementaciio da lei.

A Tuta pela superacio do racismo ¢ da discriminacio racial ¢ tavefa de todo educador,
independente do seu pertencimento énico-racial, erenga religiosa ou posigao politica.

De acordo com as Divelrizes Curriculares Nacionais para a Edueagao Infantil, em scu artigo 8%,

inciso IX, as prop pedagdgicas das instituiches de Ed A0 Infantil deveriio prever
digiies para o trabalho coletive e para a organizacin de maleriais, espacos e lempos que
asscguren:

IX - O reconhecimento, a valorizacio, o respeilo ¢ a interaciio das eriancas com as historias ¢ as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e i diseriminacio.

No Plano Nacional de Implementacio da Lei n° 10630/2003 hi o seguinte destague para a
Educacio Infantil:

O papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimento humane, a formacio da
personalidade, a construcdo da inteligéneia ¢ a aprendizagem. Os espacos coletivos
educacionais, nos primeiros anos de vida. sio espacos privilegiados para promover a
eliminagio de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagio, fazendo com que as
criancas, desde muilo pequenas, compreendam ¢ s¢ envolvam conscienlemente em agoes que
conhegam, reconhecam e valorizem a importincia dos diferentes grupos éinico-raciais para a
historia e a cultura brasileira (RRASIL |, 20009, p. 48-40).

Pormeio daliteraturainfantil afro-brasileira ouliteraturanegra, podemos explorar
com as criancas temas como identidade, respeito, autoestima e ancestralidade. Os
livros de literatura infantil com tematica étnico-racial de qualidade buscam empoderar
seus pequenos leitores a partir de textos e imagens que representem afirmativamente
a diversidade étnico-racial e cultural da nossa sociedade, em particular das culturas
indigenas e afro-brasileiras.
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Pesquisando Mais:
Para saber mais acesse a bibliografia da pesquisadora Telma Borges:
https://[somos.ufmg.br/professor/telma-borges-da-silva

6.3 CULTURA AFRO BRASILEIRA

Pesquisas atestam que os negros ainda sdo discriminados e vivem numa
situacdo de profunda desigualdade racial quando comparados a outros segmentos
étnico-raciais do pais.

A literatura pode contribuir para o combate ao racismo desde a El. Por meio
dela, as criangas também poderdo aprender sobre a cultura africana, suas musicas,
dancas, vestuario, culindria e modos de vida. Para tanto, o texto e as imagens devem
ressaltar e valorizar identidades, apresentar outras culturas, podendo sensibilizar
os(as) pequenos(as) leitores(as) de forma leve e prazerosa. Cabe a nds, professoras e
pesquisadores(as), estarmos, portanto, atentos(as) ao que é publicado e selecionado
para as criancas.

E quais os critérios para escolher bons livros de literatura infantil negra?

Consideramos importante que os livros infantis com tematica étnico-racial
prezem por uma qualidade estética, imagética e narrativa, para ndo correr o risco de
reforcar esteredtipos e perpetuar o racismo na sociedade brasileira. Um bom livro é
aquele que convida a fortalecer identidades e superar a invisibilidade. Acrescentamos
ainda a necessidade de contemplar autores negros; além de ter protagonismo negro,
ter o propdsito ideoldgico de valorizagdao da identidade, da cultura e da histdria negra,
bem como uma representagao estética com potencial para instigar e emocionar.

O Instituto Avisa-lI3, na obra intitulada “Educacdo infantil e praticas promotoras
de igualdade racial”’, apresenta algumas questdes que devemos considerar na hora da
escolha de livros e de outros materiais portadores de texto®:

* hd pessoas negras ocupando diversas posi¢es sociais e profissionais, como
médicos, professores, empresarios, etc.?

* ascriangas negras encontram-se em posi¢ao de destaque de um modo positivo?

* a imagem de pessoas negras € apresentada de modo positivo e nao
pejorativamente?

* a populagdo negra é apresentada como protagonista importante de fatos
histdricos e nao apenas como escrava?

Ao final do caderno formativo, vocé ird encontrar algumas sugestdes de livros de
literatura infantil que contemplem a Educacdo das relacdes étnico-raciais™.

13 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11284-revistadeedu-
cacaoinfantil-2012&category_slug=agosto-2012-pdf&Itemid=30192
14 Selegdo organizada por Geysa Spitz Alcoforado de Abreu.
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Neste apéndice Ill vocé encontrara apenas uma pequena amostra de tantas obras de
literatura infantil sobre a tematica que podem contribuir para aampliacdo de repertdrios
das criangas, desde bebés, responsabilidade e compromisso da El.

As DCNEI (Brasil, 2009) para a El definem, em seu art. 9°, que devem ser garantidas
nas instituicoes experiéncias que: [...] favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, pldstica, dramdtica e musical, bem como [...] promovam o relacionamento
e a interagao das criangas com diversificadas manifestages de musica, artes pldsticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (Brasil, 2009)

Ampliando o repertorio

Considerando a complexidade, urgéncia e necessidade de garantirmos essas
préticas na Educacdo Infantil, trazemos a tona Modinger (2013), quando indica que:

Criatividade e artes sao processos inteligentes: tanto o produzir quanto o apreciar
sdo comportamentos que requerem operagdes complexas de andlise, comparagoes
e reconhecimentos de cores, texturas, sons, movimentos, tonalidades de vozes e
percep¢6es muito sutis e variadas, que exigem nogdes de espacialidade, sonoridade
e dominio corporal, entre outras. As artes ndo sao pautadas apenas no sensivel e
no intuitivo. (MODINGER, 2013, p. 42)

Vejamos as obras abaixo, de Aida Muluneh, que é umafotdgrafa etiope e artista visual
contemporanea que vive em Adis Abeba (capital da Etidpia). Ela faz trabalhos comerciais,
bem como fotografia artistica e fotojornalismo em Adis Abeba e em outros lugares.

Figura 2: The Schackles of Limitations, 2018. Figura 3: First in the Heart is a dream.

15 MODINGER, Carlos Roberto (et al.). Artes visuais, danga, musica e teatro: praticas pedagdgicas e colabo-
ragdes docentes. Erechim: Edelbra, 2012.
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Figura 4: The 99 Series, Part 7, 2013.

Os retratos luminosos de Amoako Boafo, abaixo, abrem e mantém espaco para
a alegria, subjetividade e autodeterminagao negra. O artista destaca a complexidade
de seus temas com seu toque terno; ele usa os dedos para pintar seus olhares, poses e
vestidos unicos.

Pesquisando mais:
| Que tal assistir o video abaixo e conhecer melhor o artista ganense?
. https://www.youtube.com/watch?v=73gziURELIl
Acesse a biografia da artista:
https://www.auroreiradukunda.com/

Figura 5: Blue Pullover, 2018. Figura 6: Aurore Iradukunda, 2020. Figura 7: Green Handbag, 2021.

Em entrevista a DIOR, o artista ganés Amoako Boafo explica: “A ideia principal do
meu trabalho é representar, documentar, celebrar e mostrar novas maneiras de abordar a
pele negra”.

Suas pinturas sdo focadas em pessoas que, em geral, aparecem isoladas em
fundos de uma cor sd. Seus olhares sao marcantes e as peles — que ele pinta com os
dedos - luminosas. Boafo também toca em questdes de masculinidade, desafiando em
seus trabalhos a forma como homens sao educados para serem agressivos.
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Da mesma forma, outro artista, Dbongz, comecou a deixar seus registros pelas
ruas de Joanesburgo, em 2008, quando passou a frequentar a cidade e se apaixonou
pela liberdade da pratica, pelas cores e pelas enormes telas que as paredes formavam.
Seus murais, que hoje podem ser vistos em diversas partes da cidade, como os bairros
de Newtown e Maboneng, em geral retratam pessoas, muitas delas criangas e algumas
figuras famosas.

(]

Figura 8: DBONGZ

Nas duas imagens acima podemos contemplar a obra em processo e depois de
ser concluida.

Este guerreiro do mar foi pintado pelo artista DBONGZ, como parte de um
projeto “Sea Walls South Africa”, apresentado por @saveourseasfoundation e
produzido em parceria com @sj_artists_. Trata-se de um projeto comunitdrio
em desenvolvimento que conta com generoso apoio de diversas empresas do
mundo. As fotos foram feitas pelo mestre @yoshi_travel .

Fonte: https://www.instagram.com/p/Co_X4lytSrm/?img_index=1N

. Pesquisando mais sobre o artista:
http://northwaveland.com/product/dbongz-mahlathi/

Em seguida, abordaremos a Cultura Indigena, a partir da Lei 11.645/2008.
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6.4 Cultura Indigena

RECONHECER A CULTURA INDIGENA
E DIREITO DAS CRIANCAS

Com a Lei n® 11.645, de 10 marco de zoo8, lorna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indi nos estabeleci tos de Ensino Fundamental e de Ensino
Médio, piiblicos e privados.

No ano seguinte, as Direlrizes Curriculares Nacionais para a Edueacio Infantil determinam.,
em seu artigo 8, que as proposlas pedagaogicas das instituicdes de Educacio Infantil deverio
prever condigoces para o trabalho coletivo ¢ para a organizacio de materiais. espacos ¢ tempos
(UE ANSCZUTreIn:

VIII - a apropriacio pelas eriangas das contribuicdes histarico-enlturais dos povos indigenas,
afrodescendentes. asidticos, curopeus e de oulros paises da América.

Essa ndo ¢ uma larefa facil, uma vez que, de acordo com os dados do Censo Demografico
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em zo10, o Brasil registron a
€época a existéncia de 274 linguas indigenas no pais, onde vivem 817.063 mil indigenas de 303
diferenles elnias.

Assim, em relacao aos indigenas brasileiros, por exemplo, devemos ter o
cuidado de nao desenvolver uma nogao equivocada de que todos possuem os mesmos
habitos e costumes: vestem-se com tangas e penas de aves, pintam o rosto, moram
em ocas, alimentam-se de mandioca, entre outras. Ao contrario, podemos explicar que
ha muitas etnias indigenas no Brasil e mais de 250 linguas sao faladas em nosso pais,
isto é, ha grandes diferencas entre elas, aproveitando para explorar suas relagées com
os costumes e suas histdrias. Um excelente encaminhamento é apresentar a cultura
indigena em suas diversas linguagens artisticas, tanto em lendas, musicas e dangas
quanto em pinturas corporais, ceramicas, jogos, ou seja, criar um ambiente favoravel
para a integracao, o conhecimento e o respeito entre todos.

Em relacdo a literatura, sabemos da importancia de promover o conhecimento
de outros espacos de leitura, como bibliotecas publicas e comunitdrias, livrarias. E uma
forma deir apresentando e integrando paulatinamente as criancas aos circuitos culturais
da escrita mais amplos.

Referindo-se a valorizagao da diversidade cultural e a difusao da cultura indigena,
ainda ha muito a ser feito. Por isso, a necessidade de ampliar os conhecimentos acerca
dos povos indigenas e oportunizar que, desde a infancia, todas as criangas brasileiras
tenham direito a uma educac¢do que valorize a diversidade cultural do pais.

Para conhecer um pouco mais da cultura indigena, sugerimos um video do
projeto “Territdrios do Brincar”, que mostra criancas indigenas brincando de “Corrida
de Tora”, que é uma atividade tradicional indigena praticada por diferentes etnias no
pais, obedecendo aos ritos e costumes que abrangem significados sociais, religiosos
e esportivos. Entre as popula¢des que realizam a maratona estdo os representantes
da etnia Krahd, Xerente e Apinajé, do estado do Tocantins; os Kanela e os Krikati, do
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Maranhao; os Gaviao, do Par3; e os Xavante, do estado de Mato Grosso. Nesse video
podemos observar duas corridas de tora infantil com meninos indigenas entre 4 e 11
anos das aldeias Nasepotiti e Sankye do povo Panara.

Um importante autor indigena é o Daniel Munduruku. Ele nasceu em Belém,
PA, filho do povo Indigena Munduruku. E formado em Filosofia, com licenciatura em
Histdria e Psicologia, tem mestrado em antropologia social e doutorado em Educagao
pela Universidade de Sao Paulo — USP e pds-doutorado em Linguistica pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Lecionou durante dez anos e atuou como educador
social de rua pela Pastoral do Menor de Sao Paulo. Esteve em vdrios paises da Europa,
participando de conferéncias e ministrando oficinas culturais para criangas. Daniel
Munduruku é autor de 54 livros publicados por diversas editoras no Brasil e no exterior,
sendo que suas obras literarias sao sobretudo dirigidas aos publicos infantil e juvenil,
tendo como tema principal a diversidade cultural indigena?

Que tal assistir uma entrevista feita com esse importante autor indigena?

https://www.youtube.com/watch?v=QqKGXoOQo9E

Pesquisando mais:

: Assim, fica a sugestdo de fazer uma visita virtual a Livraria Maraca
= =N https://www.livrariamaraca.com.br/escritores-indigenas/

A Livraria Maraca é uma livraria on-line especializada em literatura
indigena produzida no Brasil. Em seu catadlogo, constam obras de
escritores de diferentes etnias e regides do pais, que compartilham
seus conhecimentos, tradi¢oes e histdrias através da escrita. No site,
ha uma secdo de literatura infantil intitulada “leitor curumim”, voltada
para criancas de 2 a 6 anosFica a sugestdo de assistir ao documentario
intitulado Mitd, que significa crianca na lingua Guarani.

Assista o documentdrio

No apéndice do caderno formativo vocé encontrara algumas sugestdes de livros
de autores indigenas para ler com as criangas™:

APENDICE IV - Livros sobre a tematica da cultura indigena

Ao final do caderno formativo, encontramos uma pequena amostra de fabulas,
poesias, contos, lendas, memdrias das brincadeiras de infancia. Sdo apenas alguns
exemplos do quanto a literatura indigena é rica e diversificada e envolve ndo apenas a
imaginagao, mas também a tradi¢do e a cultura ancestral.

Ha também autores que se dedicam a valorizar a cultura indigena, mas nao sao
indigenas. Um exemplo é o livro de imagens da autora e ilustradora Graca Lima.

16 Selecdo organizada por Geysa Spitz Alcoforado de Abreu.
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Graga Lima, Abaré significa ‘“amigo’” em tupi-
Editora: Paulus. guarani. A obra conta, por meio
de belas ilustracbes, a histdria
desse indigena curioso e esperto
que adora conhecer novos
lugares e descobrir as diferengas
que existem em cada espécie.
Os caminhos por onde ele passa,
os animais que ele encontra
e até as surpresas que ele Vv§,
tudo isso ensina e ajuda o nosso
amigo a amadurecer. De todas as
descobertas, a maior delas serd
a amizade, sentimento para ser
levado vida afora.

GRALCA LIMA

PESQUISANDO MAIS

Sobre a diversidade cultural indigena, sugerimos o site abaixo onde
vocé encontrard informacdes sobre a Ceramica Marajoara, o cocar e
seus significados, o grafismo, a musica, arte indigena contemporanea,
Festival de Cinema e Cultura Indigena, entre outras referéncias.
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-fortalece-a-luta/

Acesse o link abaixo para conhecer mais sobre os instrumentos
musicais indigenas:
https://[www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/conheca-a-
diversidade-dos-instrumentos-musicais-da-cultura-indigena
Aqui vocé encontrard informacdes sobre Ceramica:
http://www.usp.br/jorusp/arquivo/2008/jusp823/pago9.htm

Diantedetudooquefoiapresentado,faltouaindadiscutirossignificadosde ““indio”
e “indigena”. Segundo Daniel Munduruku, a palavra “indio” ndo possui um significado
definitivo entre os diciondrios. Muitas vezes estad associada a diversas caracteristicas
negativas, como selvagem, atrasado, preguicoso, canibal, estorvo, etc. A expressao
“indigena”, por sua vez, retira os aspectos negativos e associa-se diretamente a ideia
de “original do lugar, nativo”. Por isso, indigena é o termo correto a ser usado.

Explorando o tema

Até o momento, destacamos a importancia e a urgéncia de apresentarmos as
criangas desde bebés, acervos literarios de qualidade que tematizem a Educacao das
Rela¢6es Etnico-Raciais (ERER) e/ou sejam de autoria de pessoas negras ou indigenas.
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Apresentamos também outras linguagens (videos, documentarios, obras de arte, etc.)
sobre o assunto que contribuem sobremaneira para uma agao docente ética, estética e
politicamente comprometida.

Considerando o grupo etario que atende e as politicas publicas que a orientam, a
docéncia na El é marcada por algumas dimensdes que a diferenciam das demais etapas
educativas. A organizacao dos espagos e o planejamento dos tempos e das intera¢ées
sdo trés das principais especificidades da acdo docente na El. Portanto, nesta secdo,
iremos abordar a organizagao dos espacgos de leitura, o planejamento das interacdes
estabelecidas entre criancas e seus pares e criancas e adultos.

Cultura indigena é o conjunto de valores, conhecimentos, crencas e
costumes dos povos nativos do Brasil. Importante destacar que nao
existe uma Unica cultura indigena, mas uma enorme diversidade
cultural representada por civilizagbes auténomas, com modos de
pensar e agir unicos.

Interagindo no contexto da minha escola

Para continuar essa reflexao, que tal lembrar dos espacos de leitura
que vocé conhece? Se visitar sua memdria, com certeza vai se lembrar de
alguns espacos de leitura que conheceu. Lembre dos que tocaram vocé.
Vale para o bem ou para o mal. Em pequenos grupos, descreva-os a seus
colegas de turma e ouca a descri¢do deles. Eram grandes? Apertados?
Quentes? Frios? Coloridos? Sem cor? Aconchegantes? Havia muitos ou poucos livros?
Os livros estavam em bom estado de conservacdo? Era facil encontra-los? Havia adultos
responsaveis?

A que conclusdo chegaram? Foram presentes e significativos ou ndo para vocés?
(Caderno 07, p.120)

O Caderno 07 enfatiza a importancia da organizacdao e da dinamizagdo dos
espacos de leitura na Educacgdo Infantil, ressaltando a urgéncia de problematizarmos e
enfrentarmos praticas frequentes e naturalizadas na El, tais como: o armazenamento
de livros em armdrios fechados ou inacessiveis aos bebés ou criangas; a auséncia de
organizacao de espagos aconchegantes, atrativos e acolhedores para uma roda de
leitura, dentre outros. Sobre isso, apresenta uma estratégia para a agao docente que
pode nos ajudar a refletir e ressignificar algumas concep¢des sobre e das praticas
relativas a Roda de Leitura.
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Foto 14 (sequéncia): Furtado, 2022.

6.5 Propostas Emergentes para o Seminario Final

Como vém acontecendo as Rodas de Leitura com seu grupo de criangas? Ha um
planejamento intencional dos espacos para que elas ocorram de maneira convidativa,
acolhedora, prazerosa, interessante para as crianc¢as? Quais recursos sao incorporados
nesse momento? Geralmente a proposta acontece em pequenos grupos ou em grande
grupo? Quais obras costumam ser selecionadas? Como costumam ser selecionadas?

Dedique um tempo para escrever, o mais detalhadamente possivel, como esses
momentos vém ocorrendo. Guarde esse registro escrito, pois ele acompanhara suas
reflexdes ao longo deste mddulo, podendo ser retomado por vocé a qualquer momento.
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Nao podemos tratar da organizacao dos espagos de leitura
na El sem estabelecer um didlogo com o planejamento dos tempos e
das intera¢bes, uma vez que sao dimensdes indissocidveis de um bom
planejamento da acao docente. Nessa direcao, o planejamento de
espacos de leitura na El se trata de um:

“desenho de roteiros possiveis, tracado em consonancia com ritmos, condi¢bes,
interesses e circunstancias dos grupos. Os caminhos vao sendo avaliados e, se
necessario, refeitos no percurso [...]” (CADERNO 7, p. 139).

O Caderno 7 também aborda a organizacao e o planejamento de Estacdes de
Leitura, que podem ser cantos, salas e instala¢bes de leitura, configuragdes constituidas
por trés esferas, a saber: (1) ambientacdo; (2) praticas; e (3) acervos. Cada uma
apresenta dupla dimensao: de um lado, sao instancias objetivas e concretas, ligadas
a funcionalidade do espaco; de outro, sdo instancias imateriais, ligadas a processos
subjetivos e simbdlicos.

As duas dimensdes atuam concomitante e dinamicamente na apropriacao
da cultura escrita. Em consequéncia, organizar Estacdes de Leitura é cuidar dos dois
aspectos, uma vez que ambos sao atuantes e estao mutuamente implicados.

Nesse sentido, as praticas e as mediacdes nas Estacdes de Leitura precisam ser
cuidadosamente planejadas e realizadas de forma respeitosa, acolhedora, atrativa
e intencional junto as criancas. O Caderno 7 nos convida a refletir criticamente sobre
mediacOes entre adultos e criancas em que as vozes e os corpos das criancas sao
silenciados. Nessas ocasides, o adulto comumente inviabiliza a fala das criancas sobre
situacSes ou elementos que sao abordados a partir da narracao de uma histdria. Ocorrem
também circunstancias em que todas as criancas do grupo precisam, simultaneamente,
sentar-se em roda para ouvir uma histdria, exigindo-se delas determinadas posturas
corporais, como “sentar com perninha de indio”, por exemplo. Tais praticas precisam
ser ressignificadas, dando lugar a praticas dialdgicas.

Que estratégias podemos adotar diariamente para agarantia de tais praticas dialogicas?

Em pequenos grupos, faca a leitura da definicdo de praticas dialdgicas (Caderno 7,
p.117) e construa um pequeno texto coletivo sobre possibilidades e estratégias da acao
docente para sua garantia. Como forma de socializa¢do, cada grupo podera eleger uma/
um representante para realizar a leitura em voz alta do texto produzido e, a partir dela,
iniciar o dialogo com o grande grupo
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Pesquisando mais:

Indicamos ainda, para aprofundar os estudos sobre a temdtica, a leitura do artigo
intitulado “Aleituraliterdria na educacao infantil: que espacos e tempos sdo estes?”,
de Thamirys Frigo Furtado e Eliane Santana Debus (2017). Link de acesso: https://
periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/[1980-4512.2017v19n35p133

Avali(olh)ando o contexto da escola”

Como vimos, uma proposta frequente na El é a Roda de Leitura. Contudo,
eleger obras literarias e intencionalmente planejar as intera¢des, os espacos e
os recursos se tornam desafiadores no dia a dia. Muitas vezes, esses momentos
sdo permeados por algumas atitudes, escolhas, falas e posturas dos adultos que
merecem aten¢do. Assim, apresentaremos um trecho retirado do Caderno 7 e
o tomaremos como ponto de partida para ressignificarmos ac¢bes, interagbes e
falas comuns e frequentes no ambito das praticas pedagdgicas. Traremos algumas
reflexdes e encaminhamentos que nao tém a pretensao de se tornarem uma cartilha
para a agao docente. S3o apenas questdes para repensarmos algumas atitudes que,
porventura, se encontrem cristalizadas nas praticas.

Quando falamos que... “Um livro entra em cena, um mergulho na cultura esta
prestes a ser feito, e as interac6es com esse objeto vao se dar a medida que outras
interacOes acontecam: intera¢des com os livros, entre as criangas e entre adultos e
criangas serdo necessarias” (Caderno 7, p.69).

Como vem acontecendo na pratica: em determinado momento da jornada
pedagdgica®, a professora chamou todas as criancas do grupo para se sentarem em
uma grande roda circunscrita a um tapete disposto na sala de referéncia.

17 O Termo Avali(olh)ando foi inspirado no texto “Avaolhando. Olhando as avalia¢Ges infantis”, de Maria Carmem
Barbosa (impresso), que fez parte da pesquisa “O construtivismo Pedagdgico como Significado Transcendental do
Curriculo”, realizada com a professora Sandra Mara Corazza FACED/UFRGS/CNPq.

O termo Jornada Pedagdgica se trata de uma referéncia a Barbosa (2000).

18 O termo Jornada Pedagdgica se trata de uma referéncia a Barbosa (2000).
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“Agora é a hora da contacdo de histdrias, vamos 3!, “Depois vocés continuam a

)«

brincadeira, porque agora € hora de sentar para ouvir a histdria”, “Lembrem que
na roda nds temos que sentar com perninha de indio pra caber todo mundo”,
foram algumas das frases enunciadas pela professora para organizar esse
momento. Ela, por sua vez, sentou-se em uma cadeira baixa e somente iniciou a
leitura quando todas as criancas estavam sentadas no tapete “com perninha de
indio” e, aparentemente, atentas a sua fala. A apresentacdo do titulo e autor da
obra foram devidamente feitas e a professora iniciou a narrativa. A histdria foi
sendo contada sem que a professora utilizasse gestos e/ou alterasse seu tom de
voz conforme o enredo exigia. Assim, foilendo o texto de cada pdagina e, ao final,
mostrava as criancgas as ilustracdes correspondentes a cada uma. Durante todo
esse momento, a professora manteve o livro em suas maos e, conforme algumas
criangas interagiam com seus pares ou demonstravam o desejo de sair da roda,
ela dizia, agora alterando sua voz para um tom mais grave: “Agora ndo é hora de
conversar, a profe estd contando uma histdria muito legal!” “Todo mundo tem
que ficar sentado naroda, sendo ndo dd pra ouvir a histdria”. Por volta da metade
do enredo, a professora ja havia interrompido por muitas vezes a narrativa para
pedir siléncio, atencdo e postura corporal das criancas. Por fim, para manter a
ordem nesse momento, recorreu a mudanca de lugar de dois meninos sentados
na roda: “Assim fica dificil... Jodo, troca de lugar com o Pedro”.

Reflexoes

Tal como foiplanejada e realizada, a contacao de histdria se tornou um momento
desinteressante para as criancas e exaustivo para a professora, que se ocupou muito
mais em controlar e tentar conter os corpos das criancas do que com o deleite e os
aprendizados que aquele momento poderia e deveria proporcionar.

A leitura literaria nessa cena é destituida da sua dimensdo estética e se afasta
de uma experiéncia que toca cada ser humano de uma forma unica. As intera¢des
entre as criancas e seus pares e com os adultos, além da interacao delas com o objeto
livro, sao fundamentais nesses momentos. Portanto, rever a forma de planejar os
tempos, os espacos e as intera¢des para uma Roda de Leitura é fundamental.

O adulto, ao planejar uma Roda de Leitura para todas as criancas em grande
grupo, assim o faz a partir de uma compreensao cristalizada na El de a organizacdo do
trabalho pedagdgico ocorrer sempre em grande grupo, pois, assim, todas as criangas
teriam a oportunidade de ouvir e aprender com uma histdria. Essa escolha acaba, na
maior parte das vezes, exigindo do adulto um posicionamento autoritdrio que o faz
elevar o tom de sua voz para, a todo momento, chamar as criangas para a roda. Essa,
somada a outras atitudes descritas na cena, buscam controlar os corpos das criancas,
que, embora nao correspondessem as expectativas da professora quanto a sua
postura corporal e ao total siléncio, estavam interessadas e engajadas na proposta.
As conversas que as criancas estabelecem com seus pares durante uma contacao
de histdria nem sempre significam desinteresse por ela, mas podem revelar seus
processos de aprendizagem.
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N3o € incomum nos surpreendemos quando uma crianca que aparentemente

nao demonstrava interesse pela histéria no momento da roda, representa-a em suas
brincadeiras ou inicia um didlogo com a professora sobre algum personagem ou
contexto da narrativa, por vezes solicitando sua releitura.

Por fim, algumas perguntas podem guiar a nossa reflexdo sobre a cena descrita.

S&do elas:

O planejamento das interagdes precisa se dar sempre em grande grupo?
E se a organizagdo do trabalho pedagdgico ocorresse de outra forma?

Quem sabe uma Roda de Leitura em pequenos grupos em vez de em grande
grupo?

Que tal realizar uma Roda de Leitura em outro espaco da unidade educativa,
como parque, refeitdrio, biblioteca, sala multiuso, patio, etc.?

Como poderia ser? Neste ponto, destacamos alguns indicativos metodoldgicos

presentes no Caderno 7 que contribuem para a reflexdo sobre a e uma transformacao
da pratica ilustrada na cena anterior. Veja so:

Da pagina 60 a 62 sdo apresentadas, no formato de perguntas, estratégias para
qualificar ainda mais a acao docente. Convidamos vocé a ler atentamente essas
paginas.

Sobre a importancia dos gestos de leitura e da relagao entre texto verbal e
imagem, busque indicativos na pagina 67.

Na pagina 68 sdo apresentadas possibilidades para qualificar a performance
numa Roda de Leitura em relacao a altura de sua voz no sentido de criar
suspense, a mudanca de ritmo para demonstrar calma ou aflicdo, e por ai vai.

Além destas, o Caderno 7 apresenta outras estratégias para a acao
docente no que se refere as praticas de leitura com as criancas. Prop&e-se
a atividade a seguir:

- Ler individualmente o Caderno 7, localizar estratégias para a acao
docente em rela¢do as praticas de leitura com as criangas e registrar

essa sintese em formato de texto. Essa producdo textual podera ser compartilhada na
atividade sincrona proposta neste mdédulo.

Pesquisando mais: Sobre prdticas de contacdo de histdrias, sugerimos a
Live promovida pela Secretaria Municipal de Educacdo da Rede de Ensino de
Floriandpolis: https://www.youtube.com/watch?v=0aHqouqv8ls
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Pesquisando mais

Além das referéncias sugeridas ao longo deste capitulo, apresentamos abaixo
outras indicacbes que podem compor seu acervo de pesquisa e contribuir para as
atividades propostas neste mddulo.

* DOCUMENTO: Roteiro para eleger bons livros para as criangas:
livros infantis e de literatura infantil: no contexto do PNLD 2022
e além”. Link: https://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/
pdf/14_04 2023 15.01.42.065f474606e86090b3a597949de6af81.pdf

e LIVE: “Critérios para a constru¢ao de acervos: géneros literarios, formatos,
materialidades e tematicas na perspectiva étnico-racial, de género e de classe
social”. Link: https://[www.youtube.com/watch?v=JVC-I20MUrc

e E-BOOK: “Primeiras leituras: arte e cultura na primeira infancia” (BELO
HORIZONTE, 2022). Link: https://lepi.fae.ufmg.br/publicacoes/ebooks/

Interagindo com as familias das criancas da minha escola

“FestasLiterarias” ou“FeirasdeLivros” sdoeventosfamososemdiversascidades
do Brasil. A pagina 62 do Caderno 7 trata esses eventos como estratégias potentes
para a interacdo com as familias das criangas na sua escola. Para o desenvolvimento
dessas propostas, é preciso participacao e engajamento da comunidade educativa,
composta pelas(os) professoras(es), pela gestdo da unidade educativa, pelas criancas
e suas familias.

Apdsaretomadadadefinicdo dessas propostas apresentadasno Caderno 7,0 que
vocé acha de conversar sobre as possibilidades concretas para o seu desenvolvimento?
E possivel organizar uma festa literaria na sua escola? Quais recursos humanos e
materiais sao necessarios? Como envolver as familias? Seria possivel trazer os pais e/
ou responsaveis para virem a escola e contar ou/e ler histérias?

Interagindo no contexto da minha escola

O relato a seguir, de autoria da professora de El Danielle dos Santos Krauss, conta
sobre um projeto realizado em 2022 com o grupo de criangas de 4 a 5 anos de idade
que frequentava o Centro de Desenvolvimento Infantil lvan Carlos Debortoli Duarte, no
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municipio de Gaspar (SC). Esse projeto foi escrito pela professoraregente e desenvolvido
em parceria com a auxiliar de sala, Leticia Vedes de Oliveira.

“Anualmente acontece no municipio de Gaspar (SC) o Movimento de Distribuicdao de
Leitura na Praca e em 2022, nossa unidade educativa foi selecionada para receber a visita da
autora e escritora Marlene de Fatima Gongalves. O objetivo dessa visita foi divulgar seus livros
e contar essas obras para as criancas. Propomos assim, apresentar para elas a obra “A boneca
de Rebeca”, que logo despertou a curiosidade das criancas, pois se tratava de uma boneca de
pano negra, pouco comum em nossa regido. As criancas fizeram muitos questionamentos, tais
como: Como se faz uma boneca dessas? Onde tem uma boneca dessa pra comprar? Como que
costura? Precisa de quais materiais para fazer uma boneca dessa? Nunca vi uma boneca assim!

Apds explorar a obra “A boneca de Rebeca”, através da leitura e atendendo aos
questionamentos das criancas, pesquisamos sobre como fazer uma boneca semelhante a da
histéria. Na sequéncia, entramos em contato com a artesa Angela Maria Rosa Custédio e na
manha do dia 28 de setembro, ela e algumas de suas alunas foram a unidade educativa com suas
maquinas de costura, linhas e agulhas para a confeccao da boneca de Rebeca. Organizamos o
espaco e levamos as criangas para ajudar nesse processo. Durante toda a manh3, as criancas
juntamente com o grupo de artesas, confeccionaram duas bonecas iguais as do livro. Uma
boneca foi destinada para o grupo de criancgas e a outra para presentear a autora do livro no dia
da visita em nosso CDI. No dia 06 de outubro, a autora da obra foi até a unidade educativa para
uma manha de partilha. Ela contou a histdria, visitou as exposicoes feitas referentes a obra e
conversou com as criangas.

Presenteamos com uma das bonecas confeccionadas e ela demonstrou muita alegria e
contentamento. Para finalizar o projeto, propomos as criancas que elas levassem a boneca e o
livro para casa compartilhando assim o projeto com a familia. No retorno, as familias enviaram
um registro escrito documentando assim esse momento vivido. A devolutiva das familias foi
muito positiva e com esse projeto, conseguimos assegurar a interagdo com as familias e com
a comunidade educativa em geral de forma potente e enriquecedora para todas/os as/os
participantes.

Envolvemos a comunidade do municipio, na figura de artistas locais, artesas, escritora.
Contamos com a colaboracdo irrestrita dessas pessoas para o desenvolvimento do projeto que,
certamente contribuiu para a ampliacdo de repertdrios das criancas sobre a diversidade étnico-
racial, partindo de uma literatura local e de muita qualidade”.

Figura 9: Obra “A boneca de Rebeca” e a boneca de pano produzida
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O relato nos inspira a planejar projetos e propor acbes que envolvam
literaturas de qualidade com protagonismo negro e que envolvam a comunidade
educativa, ndo é mesmo?

Considerando a realidade da sua escola e o grupo de criancas que atua,
propomos a seguinte atividade a ser desenvolvida e compartilhada na sua turma.
Para tanto, vocé devera:

1. 1. escolher um livro de literatura infantil que apresenta como protagonista
uma crianca negra ou indigena, representada de forma positiva e ndo
estereotipada;

2. 2. planejar um espaco para a leitura da obra e realizar essa leitura com as
criancas;

3. Por exemplo: dispor um tapete com almofadas na sala de referéncia, no hall
da escola, no parque, na sombra de uma arvore.

4. 3. elaborar uma acdo para a interacao com as familias. Por exemplo:
encaminhar a obra para a releitura em casa, construir alguma materialidade a
partir do enredo da obra.

5. 4. documentar o processo. Por exemplo: produzir registros — fotograficos,
filmicos e/ou escritos — com énfase na fala das criancas e refletir sobre eles,
tomando estas perguntas como pontos de partida: Como as criangas reagiram
ao texto e as ilustragbes? Que comentarios fizeram? O espaco escolhido foi
adequado? Que materiais foram escolhidos para compor esse lugar (tapete,
almofadas, brinquedos, etc.)?”

Ampliando o repertorio

Em um texto apresentado no | Encontro Nacional de Literatura Infantil e Juvenil:
teorias e praticas leitoras, Pestana alerta que os livros de literatura infantil com a tematica
étnico-racial podem comprometer a identificagao positiva de algumas criangas, reforcar
certos esteredtipos e gerar mais problemas, além dos ja existentes. Pestana faz uma
analise, com a participagao de criancas, das imagens contidas nos livros, mas adverte
que as “imagens, assim como as palavras, podem carregar conotagées que, no contexto
afro-brasileiro ou africano, farao toda a diferenca, tendo em vista a histdria de vida desse
povo” (PESTANA, 2020).

Sugerimos também a visita ao canal do Nucleo de Formagao, Pesquisa e
Assessoramento da El da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (SC). Nele vocé
encontrard semindrios sobre como eleger bons livros de literatura infantil para as
criangas e temas correlatos. Link de acesso: https://www.youtube.com/@nufpaei-dei-
sme-pmf863/video
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' Pesquisando mais:
Para saber mais, acesse o texto:

PESTANA, Cristiane Veloso de Araujo. A Literatura afro-infantil: Representacado e
Representatividade. In: | Encontro Nacional de Literatura Infantil e Juvenil: teorias
e praticas leitoras da UERJ, 2020, Rio de Janeiro. Anais do | Encontro Nacional
de Literatura Infantil e Juvenil: teorias e praticas leitoras. RIO DE JANEIRO:
DIALOGARTS, 2020. V. 1. p. 440-463. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/
literafro/artigos/artigos-teorico-criticos/1545-cristiane-pestana-a-literatura-afro-
infantil-representacao-e-representatividade Acesso em 23/01/2024.

Glossario

«  JORNADA PEDAGOGICA: sdo aquelas experiéncias que se realizam com os bebés
ou criang¢as ao longo do dia na unidade educativa (BARBOSA, 2000).

« EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (ERER): trata-se de um projeto
conjunto para construcao de uma sociedade justa, igual, equanime, que exige
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos e quebra de
desconfiangas (GOMES, 2007).
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Percurso 7 - LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste percurso, serd discutida a tematica Leitura e Escrita na Educacdo Infantil. Para
tanto, sugere-se a seguinte proposta:

Acolhimento

Querida professora da Educacao Infantil,

Esperamos que esteja bem. Alguns meses se passaram desde a escrita da ultima
carta que enviamos a vocé. Acreditamos que muitas mudancas tenham ocorrido de I3
para ca. Participar do curso de formacdao do LEEI, ter contato com outros materiais,
realidades, pessoas, além de vivenciar distintas experiéncias nos modifica, nos faz
crescer e refletir sobre diversos aspectos profissionais e pessoais. Afinal, como anuncia
o professor de Filosofia Jorge Larrosa, o amor e a experiéncia afetam o sujeito e a
educacao!

Neste percurso que iniciamos, iremos discutir um tema importante e que ainda é
polémico: a leitura e a escrita na El.

Por um lado, muitas familias tém a compreensado de que é desde muito pequena
que a crianga precisa ser ensinada ou treinada a conhecer e a reproduzir as letras. E,
de certa forma, esperam e cobram isso das instituicdes escolares, inclusive, em alguns
casos, desde a creche. Por outro lado, os documentos normativos e as orientagbes legais,
sejam do governo federal ou das secretarias de Educacdo, dependendo da gestdo, ora
indicam uma proposta emrelacao aleitura e a escrita na El, ora outra. Desse modo, nao é
de se estranhar que, muitas vezes, as proprias equipes diretivas e as professoras sintam
certa inseguranga sobre as propostas que devam ser desenvolvidas no dia a dia, pois
nem sempre a formacao inicial ou continuada realizada propicia subsidios suficientes
que embasem tais escolhas.

Mas quem ja atua como professor ha algum tempo sabe que a educacdo é um
campo de mudancas, de inovagdes, de retrocessos, de avangos e de muitas incertezas.
N3o ha receita ou férmula que garanta o sucesso, pois diversos sdao os condicionantes
para que haja aprendizagem. E aquilo que da certo para alguns poderd ndo dar para
outros. Cada ano letivo, cada turma com que trabalhamos traz consigo um contexto,
seja ele familiar, econdmico, social, cultural, histérico ou geografico. Os tempos das
pessoas também sao diferentes, seja o das criancas, seja o de nés mesmas.

Comiisso, perguntamos: Qual o seu tempo, professora? Qual o tempo da crianga?
Quais ostemposdas criancas daturmacom que atua? Articulando esses questionamentos
a discussao que propomos nesse percurso, perguntamos ainda: Qual o tempo que vocé
dedica a leitura e a escrita na Educagao Infantil?

Entendemos que, para responder a essas questoes, é preciso estar em constante
reflexao, pois se trata ndo somente de respostas que consideram o tempo Chronos
(aquele que pode ser calculado), mas também o tempo Kairds (o tempo ilimitado),
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uma vez que, como problematizamos, cada sujeito tem seu tempo, suas histdria e
experiéncias. Assim, propor, elaborar e desenvolver praticas cotidianas, para e com
criangas de 4 e 5 anos, que envolvam a leitura e a escrita, requer pensar sobre esses
tempos, seja o da El, o das criangas, o da experiéncia e o nosso proprio tempo.

Frente a isso, nossa defesa é de que o tempo Kairds, do envolvimento e do
encantamento, seja o mote da pratica pedagdgica na El. Que o reconhecimento das
criancas como cidadas e sujeitos de direito esteja sempre presente. Direito, inclusive,
de acesso a leitura e a escrita. Diante disso, perguntamos: qual a sua perspectiva em
relacdo ao trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil? Avangando um pouco
mais: qual leitura? Qual escrita? Quando? Onde? Por qué?

Se reconhecemos o papel e a responsabilidade do adulto/professor perante a
crianga, contribuindo para que ela seja uma possivel leitora, antes de mais nada temos
que nos provocar a refletir constantemente sobre o papel da leitura e da escrita em
nossa sociedade: O que € ler e escrever? Por que ler e escrever? Para quem se &2 Como
lemos? Com que inten¢ao? Onde a leitura acontece?

Em um dos percursos anteriores, discutimos que a sociedade atual é permeada
pelaescrita, que grande parte das praticas sociais, daquilo quefazemos cotidianamente,
envolve ler ou escrever. As criancas integram esse contexto e vivenciam também
a leitura e a escrita fora da escola, desse modo, é desejavel que dentro dela seus
conhecimentos sejam ampliados e ressignificados. A questao que se coloca, portanto,
é como promover praticas de leitura e de escrita alinhadas as especificidades da
El e ao tempo das criancas, de modo que nao se antecipe, de forma sistematica, o
ensino do sistema de escrita alfabética, que é da ordem do Ensino Fundamental e nao
especificidade da Educacdo Infantil?

Para avancar nessa discussao, convidamos que, em pequenos grupos, vocé
possa debater duas das questOes apresentadas anteriormente nesta carta: Qual a sua
perspectiva em relacdo ao trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil? Qual o
tempo que vocé dedica para a leitura e a escrita na Educacao Infantil? Posteriormente,
convidamos vocé e seu grupo a lerem o texto a seguir e dialogarem sobre suas vivéncias
e experiéncias anteriores.

Desejamos que seja um dialogo prazeroso.

7.1 Quem discute sobre leitura e escrita na Educacdo infantil?

As discussdes acerca da tematica da leitura e da escrita na El tém ganhado mais espaco
nos ultimos anos, especialmente em virtude das politicas de alfabetizacdo e suas
implicagbes para a Educacao Infantil. Recentemente, Nogueira, Gongalves e Espindola
(2023) ressaltaram, a partir de uma pesquisa que trata a leitura e escrita na Educacao
como um tema polémico e necessario, dois grupos de autores que defendem diferentes
propostas e concep¢des sobre o tema.
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Ou seja, um grupo defende que, por meio das praticas sociais de uso da oralidade,
leitura e escrita, a crianca vai compreendendo como a linguagem escrita se constitui.
Outro grupo enfatiza a necessidade de colocar a escrita como objeto de ensino e reflexao
a partir de situagoes em que a oralidade, leitura e escrita se fazem presentes (Nogueira,
Goncalves e Espindola, 2023, p.1).

Destacamos, inicialmente, que ambos os grupos analisados defendem o trabalho
com a leitura e a escrita na Educagao Infantil, o que os difere é o enfoque dado as
praticas cotidianas com as criancas. Um dos grupos destacados no artigo entende que
nao promover a reflexao sobre o sistema alfabético da escrita, propiciando as criancas,
por meio de brincadeiras, musica e didlogos com a professora e coetaneos, pensar, por
exemplo, 0 som que comega ou termina determinada palavra, ou, ainda, contar quantas
letras a crianga tem em seu nome e no do seu colega, comparando-os para identificar
qual nome tem mais letras, contribui para ampliar a desigualdade social entre as criangas
de camadas populares e as mais privilegiadas economicamente.

Nessa perspectiva, Morais e Silva (2020, 2022) denunciam a disparidade entre
as escolas de Educacao Infantil publicas e privadas, indicando que sao dois extremos e,
dentro dessa forma de organizacao, as criangas das camadas populares sdao duplamente
prejudicadas. Primeiro por ndo terem acesso a varios bens culturais no contexto familiar,
segundo, por continuarem sendo deles privadas na Educagao Infantil. De acordo com
Nogueira, Gongalves e Espindola (2023, p.6), Morais e Silva expressam que “na Educacao
Infantil, em escolas publicas, historicamente, ndo se tem ofertado para as criancas as
mesmas oportunidades de acesso aos bens culturais relacionados a leitura e a escrita
como as que sdo ofertadas nas escolas privadas”.

O livro de Brandao e Rosa, publicado em 2021, trata da aprendizagem da lingua
escrita na Educagdo Infantil, ressaltando a importancia da mediacdo pedagdgica. Para
tanto, destacam o planejamento voltado para situacdes cotidianas que levem as criancas
a refletirem sobre a escrita de palavras, leitura e escrita compartilhada, sem que isso
tome grande parte do tempo da rotina didria das criangas.

Como se observa, os autores anteriormente citados defendem que nao se trata
de realizar copias e exercicios motores exaustivos que nada contribuem para as criangas
se aproximarem da cultura letrada e do conhecimento da funcdo social da escrita. E por
meio da vivéncia significativa e contextualizada de situagées em que a lingua escrita
estd presente que as criangas se sentem proximas desse bem cultural, se sentindo a
vontade para fazer uso dela.

Um outro grupo de autores, sinalizados no texto em questdo, coloca o foco
nas interagOes e brincadeiras, sendo que a lingua escrita é reconhecida como uma das
diferentes linguagens, que possibilita inclusive que as criancas tenham acesso aos bens
culturais. Sendo a crianca compreendida como sujeito de direitos, ter acesso a esses bens
nao seria, portanto, uma opcao. Baptista (2014) ressalta que a recorrente questao que
vem se colocando no campo, de que se deve ou ndo alfabetizar a crianga na Educagao
Infantil, estd, ouao menos deveria estar, superada. Focar nessa questao provoca praticas
extremas. De um lado, um trabalho sistematico, antecipado e descabido de treino de
letras ou cdpias de palavras sem sentido; por outro lado, a negacao de qualquer artefato
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escrito do cotidiano das criancas na escola. Corsino (2009) destaca que pensar sobre
essa questao requer ir além, ndo se trata de algo pontual, ao contrario, estao envolvidos
diversos fatores.

De acordo com Nogueira, Goncalves e Espindola (2023, p. 6), Morais e Silva
expressam que “na Educacdo Infantil, em escolas publicas, historicamente
ndo se tem ofertado para as criancas, as mesmas oportunidades de acesso
aos bens culturais relacionados a leitura e a escrita como as que sao ofertadas
na escola privada”.

Apresentando a posicao da referida autora, Nogueira, Gongalves e Espindola
(2023, p.10) ressaltam que:

[...] a discussdo sobre o trabalho com a leitura e a
escrita na Educacao Infantil perpassa pelas concepgoes
que se tem de crianca, que enquanto sujeitos ativos
e também criativos, interagem com o mundo a sua
volta, relacionando-se com as diferentes linguagens,
que “inclui as linguagens verbal e ndo verbal, com
entonagdes, gestos, expressdes, imagens.

Cecilia Goulart nos ajuda a pensar essa questao de forma mais alargada, uma
vez que afirma que as criancas sao leitoras e produtoras de textos desde muito cedo.
Quando elas narram, desenham, dramatizam, esculpem, olham imagens, as criangas
estdo, de alguma forma, exercendo e ampliando a capacidade de ler, transcendendo
a perspectiva de leitura do sistema alfabético. Desse modo, as criancas sao vistas
como “protagonistas, escutam histdrias, criam narrativas, formulam hipdteses, sem
necessariamente estabelecerem relacbes entre fonemas e grafemas” (Nogueira,
Gongcalves e Espindola, 2023, p.12).

Na esteira das discussdes que apresentamos até entdo, destacamos a discussao
proposta por Liane Castro de Araujo, professora na Universidade Federal da Bahia,
sobre a base fonoldgica da escrita em contextos Iidicos e letrados na Educacao Infantil.
Conforme suas palavras:

O trabalho com a linguagem escrita, concebida como um objeto cultural, em qual
segmento for, precisa respeitar a crianga como sujeito de cultura e de linguagem,
como leitora e produtora de textos, de discursos, e abordar a escrita de modo
significativo, exercendo fung¢des sociais relevantes para as criancas, o que inclui as
brincadeiras com a linguagem (Araujo, 2023, p. 4).
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Na sequéncia das discussdes, Araujo (2023) ressalta que a lingua escrita pode
também ser percebida como um objeto de conhecimento e, nesse sentido, defende
que as diferentes facetas que a compdem sdo vivenciadas e experienciadas pelas
criancas, cotidianamente, fora da escola. Sendo assim, no contexto da Educacdo
Infantil, é desejavel que se oportunizem situagées em que os conhecimentos sobre a
lingua sejam promovidos em uma relacao dialética entre aprender e brincar mediada
pelalinguagem, tendo a perspectiva cultural como contexto e as criancas e docentes
como atores e protagonistas. De acordo com a referida autora:

Conceber o trabalho pedagdgico em uma dimensao cultural e lddico-
poética é um caminho contundente para se pensar a abordagem da
escrita na educacao das criangas desde o inicio de sua insercao no
sistema educacional, e também uma das vias que articula cultura
oral, cultura escrita e apropriacao gradual da notag¢ao da lingua. Se
ha uma resposta provisdria a deixar sobre essa discussao, deixo a
de que a cultura é um bom mote para buscarmos respostas: jogo
é cultura, brincar € cultura, lingua € cultura, literatura também, e
escola é espago de experiéncias culturais (Araujo, 2023, p. 14).

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as
praticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de Educagao
Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criangas, apontar as experiéncias de
aprendizagem que se espera promover junto as criancas e efetivar-
se por meio de modalidades que assegurem as metas educacionais
de seu projeto pedagdgico (Brasil, 2009,

As colocacbes de Araujo (2023) vao ao encontro do que é estabelecido no
parecer n®20 de 2009, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (DCNEI), especialmente quando indica que:

hY

Em relacdo a proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil, o artigo 8°,
inciso Il do parecer n®20 indica a “indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crian¢a” (Brasil, 2009,
p.20).

Baseadas nessa perspectiva de uma proposta pautada na indissociabilidade
entre brincar e aprender, permeada pelo universo cultural, passamos a apresentar

fragmentos de algumas pesquisas que tiveram o cotidiano da Educacdo Infantil
como [6cus e o olhar para praticas envolvendo leitura, escrita e ludicidade.
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7.2 Leitura, Escrita e Ludicidade na Educacao Infantil?

Dentre tantas possibilidades de exemplos do trabalho com a leitura e a escrita
no cotidiano da Educacao Infantil, escolhemos uma pratica observada em uma pesquisa
etnograficaque acompanhouarotinade um grupo de criangas de 5anos e suaprofessora,
ao longo de um ano, em uma escola da rede publica do municipio de Pelotas/RS. Um dos
aspectos que chama atencdo no trabalho da professora é o modo como ela conduz
suas aulas, trazendo as criang¢as a todo momento para o centro do processo, instigando
sobre o que elas pensam, fazendo com elas opinem e incentivando-as a se expressarem
por meio de diferentes linguagens.

Acesse a tese: NOGUEIRA, Gabriela Medeiros. A passagem da educacdo infantil
i para o 1° Ano no contexto do Ensino Fundamental de nove anos: um estudo
_?H . sobre alfabetizacdo, letramento e cultura ltdica. 2011. 297 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2011.
https://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/123456789/1614

Das diversas praticas da professora Ana observadas durante a pesquisa,
compartilhamos uma que envolve o trabalho com jornal que se estendeu por varios
meses. Todos os dias, uma crianca ia até a sala da direcao pegar o jornal que a escola
recebia gratuitamente; parceria esta realizada entre a empresa e as escolas municipais
da cidade. Apds, a professora perguntava para as criancas sobre como estava o dia,
se tinha sol, se estava chovendo, ventoso e, apds as manifestacdes das criancas, a
professora lia a previsao do tempo no jornal e analisavam, conjuntamente, se a previsao
do jornal estava correta ou nao.

Além da previsao do tempo, o resultado dos jogos de futebol era motivo de
grande interesse das criancas, desse modo, a professora realizava perguntas como:
ontem teve jogo? Quem jogou? Quem ganhou? Vamos ver o que o jornal traz sobre isso?
Eventualmente, a professora escolhia alguma noticia para ler e debater com as criangas.

Sobre esses aspectos, podemos destacar que a professora e as criancas tinham
uma rotina estabelecida e esperada, qual seja: a crianca que busca o jornal na sala da
direcao, os topicos escolhidos para serem tratados diariamente, o tipo de pergunta e de
resposta esperado e o jornal como suporte de escrita permeando as interagdes.

Uma segunda pratica observada é que as conversas sobre o tempo, futebol e
outras noticias eram registradas pela professora em papel pardo, fixado nas paredes
da sala de aula. Esses cartazes eram confeccionados coletivamente a partir das noticias
do jornal. Neles, observamos escritas em varias cores, disposicao dos textos no espaco
do papel diversas; textos e imagens conjuntamente apresentados no cartaz; somente
textos; recortes do préprio jornal, escrita da data da noticia; diferentes cartazes para
cada noticia; varias noticias em um mesmo cartaz, conforme é possivel observar na
imagem a seguir:
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O que essa imagem
sugere? Vocé pensa na
estética? Na composicao
entre texto e imagem?
No tipo de letra? No
propdsito deste cartaz?
Qual seria a intencao
da professora? O que
vocé destacaria fazendo
uma leitura dos varios
aspectos que fazem parte
desta imagem como um
todo? O que poderiamos
refletir sobre a funcao
social da escrita?

Foto 15: Cartaz envolvendo o uso do jornal na pré-escola. Fonte: Nogueira (2010, p.107)

Aimagem dafigura1é bastante instigante e nos faz refletir sobre varios aspectos.
Podemos pensar inicialmente que se trata de uma sala de aula de Ensino Fundamental,
uma vez que ha varios textos escritos com letra cursiva. Nesse sentido, seria descabido
para o contexto da Educac¢do Infantil. No acompanhamento da rotina da professora e
das criangas por um periodo prolongado, contudo, é possivel afirmar que o interesse
da professora ndo foi destacar letras, palavras, colocando o foco no sistema alfabético
de escrita. Seu propdsito era registrar, sem se preocupar com a estética, o que estava
sendo conversado entre as criangas a partir de uma noticia do jornal. Importa o didlogo
motivado pela reportagem lida pela professora — ‘Vacina acontece até 8 de maio’ -,
importa, ainda, que as criangas percebam a relagao entre a fala e a escrita. Importa
também que a oralidade, ao se tornar registro escrito, possa ser retomada por outras
pessoas em diferentes momentos.

E a memdria de situacbes vividas por um coletivo que vai construindo o
pertencimento a sala de aula, ao grupo de criangas e sua professora, que € uUnico, que
nao € dado, ao contrario do que se constrdi a cada dia pelas experiéncias vividas.

Voltando a imagem do cartaz, observamos que ele é composto por recortes de
jornal e escrita da professora em canetinha nas cores azul e vermelho. No dia 9 de abril,
por exemplo, foram tratadas noticias sobre a falta de professores, a previsao do tempo
e sobre esporte. O registro escrito da professora explica que as criancas olharam o jornal
e pediram a noticia do futebol, deixando claro que ha uma negociagao entre o que a
professora apresenta como noticia e o que elas escolhem para ser colocado no jornal.
Um aspecto interessante a ser ressaltado € que a professora registra o que as criangas
concluiram acerca da reportagem, indicando que, além da leitura da noticia, ha didlogo,
debate e aquilo que elas entendem, concluem € registrado pela professora. Na matéria
do dia 14 de abril, a tematica discutida foi danca, e a discussao que se estabeleceu é que
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danca € coisa de meninas. A partir da imagem da noticia que mostra meninos dancando,
a professora promoveu uma conversa sobre isso. Nesse caso, ndo foi possivel conhecer
a conclusdo a que chegaram, pois ndo houve registro sobre isso.

Em conversa com a professora acerca da proposta do uso dos jornais no dia a dia,
é interessante destacar:

Hoje fizemos um trabalho muito legal! Dei um exemplar
do jornal para cada um e eles tiveram que recortar o
nome do jornal e colar em uma folha. Depois, cada um
pegou o jornal e procurou uma noticia sozinho. Tens
que ver eles apresentando a noticia, cada um escolheu
uma e desenhou sobre ela; depois apresentaram para a
vice-diretora, ficou muito legal. Eu estou com vontade
de convidar os pais e organizar uma apresentacao
(Professora Ana, entrevista em 27/05/2009).

Os exemplos apresentados e o relato da professora sobre a proposta nos
permitem fazer as seguintes reflexdes: (1) uma rotina que demonstra forte intera¢ao
entre aprofessora e as criancas, permeada pela oralidade e pela escrita; (2) uma proposta
provocativa, que instiga as criancas a refletirem sobre as noticias e manifestarem
suas opinides; (3) o registro escrito realizado pela professora permite as criancas
identificarem que o que é falado pode ser escrito, que se pode recuperar a informacgao
em outro momento por meio da leitura, o que possibilita que outras pessoas que nao
vivenciaram essa rotina a conhecam por meio da leitura do cartaz. Além disso, outras
questdes especificas da lingua escrita podem ser observadas, como a escrita é realizada
da esquerda para a direita, de cima para baixo, as letras tém diferentes formatos, ha
espacamentos entre uma palavra e outra, ha ainda outros registros que nao sao letras,
como os sinais de pontuacdo, aspectos inerentes a alfabetizacdo. Nesse contexto, cabe
lembrar o que Kramer e Abramovay (1988) ja defendiam na década de oitenta:

[...] concebemos a alfabetizacdo como um processo ativo de
leitura e interpretacdo, onde a crianga ndo sé decifra o cddigo
escrito, mas também o compreende, estabelece relagGes,
interpreta. Desse ponto de vista, alfabetizar ndo se restringe a
aplicagao de rituais repetitivos de escrita, leitura e calculo, mas
comeca no momento da prdépria expressdao, quando as criancas
falam de sua realidade e identificam os objetos que estdo ao seu
redor (Kramer e Abramovay, 1988, p. 168).
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Nesse interim, o trabalho com o jornal, na sala da professora Ana, seguiu ao
longo de quatro meses e, na sequéncia, surgiu a ideia de as criangas confeccionarem
seu proprio jornal. Isso foi realizado em vdrios dias e a versao final foi composta por
quatro folhas avulsas grampeadas, sendo uma a capa, outra a noticia, a se¢ao esportiva
e os classificados.

Cabe destacar, também, acompreensdo de uma proposta de trabalho pautada
nas criancas como centralidade e uma professora atenta as suas reagdes, interesses
e manifestacdes. O fato de a professora ressaltar as acdes que elas conseguiram
fazer sozinhas indica, também, que a professora incentiva o desenvolvimento da
autonomia, fator essencial para a aprendizagem, conforme podemos observar no
seu proximo relato:

O mais legal é que eu nao falei onde estava o nome do jornal
e nem as noticias, eles recortaram sozinhos. Depois tinham que
contar sobre o que era a noticia, eu achei que eles iriam ficar com
vergonha para apresentarem, entdo eu peguei a folha na mao
para mostrar para os colegas. Mas tinha uns que tiravam a folha
da minha mao e apresentavam sozinhos. Eu amei! Ganhei o dia
hoje! (Professora Ana, entrevista em 27/5/20009).

Novamente fica evidente que as criangas utilizaram estratégias que as
possibilitaram reconhecer, identificar e localizar o nome do jornal a ser recortado.
Essas estratégias revelaram que elas tém atitudes letradas. De acordo com Soares

(2006, p.24):

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas folheia livros,
finge 1é-los, brinca de escrever, ouve histdrias que lhe sao lidas,
estd rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcao,
essa crianc¢a é ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu alerea
escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de certa
forma, letrada.

Na situacdo referida pela professora, é possivel evidenciar a importancia de
uma pratica que contextualiza a lingua escrita em situacdes reais de uso da leitura e
da escrita. Independentemente do fato de as criancas dominarem o cédigo ou ndo,
tal experiéncia é um exemplo de que a alfabetizacdo ndo é pré-requisito para praticas
de letramento. Sobre essa questdo, podemos argumentar, a partir de Soares (2004a),
que o uso do jornal na escola difere do seu uso no cotidiano, pois, em geral, o artigo
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a ser trabalhado com as criangas era selecionado previamente pela professora. No
entanto, nas situacdes apresentadas pela professora Ana, as criancas puderam
manusear o jornal e escolher a noticia que mais lhes interessava para apresentar
para a turma, configurando-se uma pratica contextualizada e com significado para
os participantes.

Diante do exposto até entdo, consideramos importante refletir, na sequéncia,
sobre como articular praticas que envolvam a leitura e a escrita no cotidiano da
Educacao Infantil, de modo que seja algo continuo e significativo para as criangas.

7.3 A Tecitura de Rotinas Encadeadas e Significativas

Como podemos organizar uma rotina em que a leitura e escrita
estejam presentes, considerando a crianca como sujeito e fonte do
processo? Fonte no sentido de que a rotina seja proposta e elaborada a
partir do que ela traz de demandas, de curiosidades e de conhecimentos.

Para instigar essa reflexdo, fomos sugerindo, no decorrer do
texto, a leitura dos textos do Caderno 5 da Colecdo Leitura e Escrita na Educacao
Infantil, especialmente da Unidade 1, “Leitura e escrita na Educacdo Infantil:
concepgOes e implicagdes pedagdgicas”, e da Unidade 2, “As criangas e as praticas de
leitura e escrita”. Agora, de modo mais especifico, indicamos a leitura das Unidades 2
e 3 do Caderno 6.

No texto 2, intitulado ‘Observacao, documentacao, planejamento e
organizacao do trabalho coletivo na Educacao Infantil”’, de Sonia Kramer e Silvia Néli
Falcao Barbosa, as autoras indicam que “Assumir a crianga como o ator principal do
cotidiano da Educacdo Infantil implica planejar esse cotidiano, levando em conta o
ponto de vista da crianga, seu jeito de conhecer e interagir com o mundo, seu modo
de se expressar através das mais diferentes linguagens” (caderno 6, Unidade 2, p.58).
Esse elemento foi perceptivel na pratica da professora Ana, explicitado no presente
texto, uma vez que se evidenciou que a docente elaborava e desenvolvia suas praticas
pedagdgicas a partir do que as criangas expressavam e de seus interesses. Isso esta
em sintonia com uma pratica que se estabelece em uma relagao horizontal, em que,
mesmo sendo o adulto que propde e conduz a proposta pedagdgica, as criangas tém
uma participacdo ativa, pois a professora as considera sujeitos de direito, capazes e
participes dos processos vivenciados cotidianamente na Educacao Infantil.

Do mesmo modo, é perceptivel, a partir da experiéncia da professora Ana,
que os cartazes nas paredes das salas, confeccionados pela professora que escreve o
que foi feito e dito pelas criancas, é uma forma de materializar a histdria da turma, é
uma documentacao das experiéncias e das aprendizagens. De acordo com Kramer e
Barbosa (Caderno 6, Unidade 2, p.57):
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“[...] a documentagdo permite aos professores, e também as
criancas, a leitura, a revisitacdo desse processo de aprender. E
um movimento dinamico: ao mesmo tempo que acompanha o
processo de construcdo do conhecimento, também o fecunda. E
uma narrativa interpretativa das duvidas, escolhas, descobertas
das criangas”.

Uma pratica pautada na observacao e na documentacao nos remete a processos
de avalia¢dao desejdveis na Educacao Infantil, aqueles que promovam a investigacao, a
elaboragao conjunta e nao o julgamento em relacao ao que a crianga sabe ou nao sabe
para classificar, comparar ou até mesmo rotular.

O texto da Unidade 3, “Avaliacao e Educacao Infantil”, de autoria de Catarina
Moro e Gizele de Souza, aprofunda essa discussdo a medida que nos convida a refletir
sobre a avaliacdo de uma forma mais ampliada, em que o contexto é analisado, ou seja,
tudo que for ofertado para as criancas, como os materiais, os mobilidrios, os brinquedos,
as rotinas, as brincadeiras e os didlogos precisa ser posto em andlise a fim de qualificar
as agdes, os ambientes e as experiéncias.

Essa proposta contempla a avaliagdo em uma perspectiva mais ampla, nao
focalizando somente as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, mas também
as propostas pedagdgicas adotadas, pois considera que hd uma forte relacdo entre o
que € ofertado, disponibilizado, e as respostas das criancas a essas vivéncias, interacoes
e contextos. Para as referidas autoras, “O sentido da avaliacdo é o questionamento
constante sobre como as ac¢les, as rotinas, as decisdes, 0s recursos e 0s espacos
disponiveis (e a forma como estes vao sendo apropriados na sua utilizacdo) atendem
aos objetivos pedagdgicos e se harmonizam com os principios norteadores da Educagao
Infantil” (Caderno 6, Unidade 3, p.90).

Tendo em vista as discussOes, provocacdes e exemplos de situacdes em que
a leitura e a escrita estiveram presentes no trabalho com o jornal e a perspectiva
explicitada nos capitulos que compdem os Cadernos 5 e 6, da colecao Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil, sugerimos que vocé reflita com suas colegas sobre: quais situagbes
em sua rotina com as criangas se assemelha ou se distancia do modo como a linguagem
escrita foi vivida na turma da professora Ana?

Interagindo com as familias das criangas da minha escola

Posteriormente a discussao, convidamos vocé a elaborar, em pequenos grupos
ou individualmente, uma proposta pedagodgica que envolva a leitura e a escrita e a
realidade das familias de sua turma. Isto €, conhecer as praticas cotidianas das familias
que envolvam a leitura e a escrita e, a partir delas, elaborar uma atividade que as
contemple a ser realizada e socializada, posteriormente, na formacao.
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Pesquisando mais: Lahire, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as
razdes do improvavel. Sdo Paullo: Atica, 1997.
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Percurso 8: ACOLHIMENTO AS FAMILIAS E EXPERIENCIAS DE
LEITURA

“E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca”.
Provérbio africano.

Acolhimento

Bem-vindos(as) a oitava unidade de formacao do curso!

Para iniciar este percurso, propomos a apreciacao da musica e do clipe “Eu”, do
{3 ”
grupo “Palavra cantada”.

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=GBMQFJXaYLA

Na sequéncia, propomos a exibicdo do primeiro episddio da série “Por uma
Educacdo Antirracista”. Nela, cinco familias brasileiras sdo guiadas por especialistas da
area educacional e apresentam boas praticas para uma educacgdo antirracista a partir da
literatura infantil.

Link de acesso: Por Uma Educacao Antirracista, episédio 01: https://www.youtube.
com/watch?v=hazHjqcEu4g

Depois de assistir ao primeiro episddio da série, o que vocé achou das acoes
realizadasjunto asfamilias? Elafezvocérefletirsobre aimportanciado compartilhamento
da educagao das criangas com as familias? O video lhe fez pensar sobre a importancia
da representatividade étnico-racial na escola e sobre a importancia de estender
essa questao as familias, assumindo uma responsabilidade coletiva contra praticas
discriminatdrias?

Para continuar essa reflexao, que tal observar a representacdo de familias, feita
por diferentes artistas, retratadas em situagao cotidiana: https://deniseludwig.blogspot.
com/2013/05/arte-em-pinturas-de-familias.html

* O que conseguimos perceber nas fotografias das obras?
* Como sdo as familias representadas?

* Sdo todas iguais?

Iniciando o didlogo

O Caderno 8 da colegao “Leitura e Escrita na Educacdo Infantil”
ressalta que a relacdo entre professoras/es e familias se configura um
grande desafio a ser enfrentado pelas instituicdes de El, exigindo bastante
conhecimento e sensibilidade.
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A Educacao Infantil é a Unica etapa da Educacdo Bdsica que tem explicitado,
em suas normativas, o papel de complementar a acdo da familia e da comunidade no
alcance de sua finalidade, qual seja, o desenvolvimento integral da crianca de até cinco
anos em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Isso implica, entre outras
exigéncias, a necessidade de conhecer quem sdo essas familias e que expectativas tém
da educacdo ofertada a seus filhos (Caderno 8, p.9).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

/. Infantil, em seu art. 7°, a proposta pedagdgica das instituicbes de El deve

> garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e pedagdgica

“II - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao

e o cuidado das criancas com as familias”. (Brasil, 2009) E no artigo 8° do mesmo

documento, no inciso Ill, consta a necessidade de “participacao, o didlogo e a escuta
cotidiana das familias, o respeito e a valorizagao de suas formas de organizagao”.

Ressaltamos ainda que, no artigo 10 das DCNEI, o documento estabelece que
as instituicbes de El ““devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagdgico e para avaliagao do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecao,
promogao ou classificacdo, garantindo “IV - documentagdo especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituicao junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil.” (Brasil, 2009).

Vamos dialogar?
Quando falamos sobre as familias das criancas, quais sdo as suas representacoes?

Como vocé define uma familia?

8.1 As familias no plural

Segundo Silvia Helena Vieira Cruz (Caderno 8, Unidade 1, p.17-18), embora o tipo
de familia conhecida como familia nuclear, isto é, constituida de pais e filhos, ainda seja
bastante presente, essa forma mais tradicional coexiste cada vez mais com outras. Como
afirmam Cynthia Oliveira e Claisy Marinho-Aratjo (2010, p.101), “atualmente hd uma
diversidade de familias no que diz respeito a multiplicidade cultural, orientacao sexual e
composi¢des”. Assim, entre os tipos de familia sao também comuns as multigeracionais
(constituidas, por exemplo, por avds, pais e criancas), as monoparentais (mae ou pai e
seus filhos), casais recasados, heterossexuais, com ou sem filhos da relacdo anterior,
homossexuais, com ou sem filhos da relagdo anterior, entre outras configuragdes.
Podemos, portanto, afirmar que ndo existe uma Unica configuracao familiar.

As diferencas podem ser vistas com maus olhos, como destaca Maria Cristina
Amazonas e colaboradores (2003, p.12). Quem ja ndo ouviu a referéncia a familias
“desestruturadas”, por nao corresponderem ao padrao de familia nuclear tradicional?
Na sua escola, isso acontece? (Caderno 8, Unidade 1, p.17-18).
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Frente a essa definicito de familias, reconhecemos, valorizamos a sua
heterogeneidade e suas diferentes configuracbes e ressaltamos o necessario didlogo
e partilha dos processos educativos com elas. Assim, para vocé, o que caberia
especificamente a instituicao e as familias? Qual seria a ““zona de interse¢ao” entre as
duas instituicoes? Quais sdo as suas expectativas em relacdo a participacao das familias
no processo educativo das criancas? (Caderno 8, Unidade 1, p.20).

E importante pontuar que ndo podemos usar um enunciado padrdo nas
correspondéncias enviadas as familias, como: “Senhores Pais”. Nesse caso, muitas
familias sdo excluidas e ndo reconhecidas como legitimas. Conhecer as criangas da
El, pensando no principio de complementaridade, implica conhecer suas familias,
respeitando suas diversas e diferentes organizagdes, seus diferentes conhecimentos
e saberes.

Que tal ler o livro de literatura infantil intitulado: Uma familia é uma familia é uma
familia — de Sara O’Leary?

Sinopse:

et § RATNIRIE) NGt O que constitui uma familia? Ha um jeito
TPV, certo? Uma quantidade exata de pessoas?
i ol Uma férmula ideal? De forma afetuosa e
cand \ IRAllR! i bem-humorada, este livro faz uma explo-
§ Er‘ 3 e 4 S racdo de diversas formacdes familiares e
T eueany Bl demonstra, de maneira sutil, que, ao mes-
X WG op s mo tempo que existem infinitas familias
Q7 S L diferentes é o afeto entre seus integran-

" = tes que as une e as torna especiais.

A obra acima trata das diferentes configuragoes familiares e nos convida a refletir
sobre aimportancia de respeita-las igualmente, independentemente de sua classe social,
formacao, raca/etnia, religido, etc. Essa é uma questao que constitui o trabalho docente
na El e, portanto, exige atencao, vigilancia e muito estudo.

Explorando o tema

Nesta secao, retomaremos algumas propostas apresentadas no Caderno 8,
tais como o sarau de poesia (p.61-62) e a mala de histdrias (p.65). Assim, indicamos a
releitura dessas sugestdes para continuarmos nosso encontro.
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Vocé gosta de poemas? Vocé tem trabalhado poemas com as suas criangas? Leia o
poema abaixo.

AMARELINHA
Saltitando
de um jeitinho delicado,
balancando
a trancinha
de cabelo cor de trigo
E sorriso
iluminado,
a menina
com cuidado
vai pulando
amarelinha,
olhando o chao
rabiscado

para nao pisar na linha.

(O Bailado: Primeiros Movimentos, Hardy Guedes Alcoforado Filho, Editora Scipione.)

Gostou? Seria possivel trazer mais poesia para o nosso cotidiano?
O que vocé achou das ideias apresentadas no Caderno 8?

Ja desenvolveu alguma delas em sua escola? Ja prop6s algo semelhante? Se sim, poderia
nos contar um pouco sobre essa(s) experiéncia(s)?

Para explorar ainda mais o tema, descreveremos um projeto muito interessante
que foi realizado em uma turma de pré-escola, com idades entre 4 e 5 anos.

Nessa turma, uma crianga estava muito alvorogada com a proximidade de ganhar
um irmaozinho.
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Com a presenc¢a da mae na unidade de Educacao Infantil todos os dias, e com o
crescimento da barriga dela, outras criancas também ficaram curiosas sobre a chegada
do novo bebé. O assunto era recorrente entre as criancas. Foi entdo que a professora
teve aideia de fazer um projeto na sua turma. Para iniciar, prop6s a realizacao de uma
entrevista com a Luciana, a gestante. Para isso, preparou, junto com as criangas, um
roteiro com as questdes que intrigavam as criancas. As criangas ditavam as perguntas
e a professora registrava, sugerindo acréscimos ou alteragdes quando necessario,
mas sem tirar a autoria das criangas. Dentre as perguntas: Tem luz dentro da barriga?
Quando o bebé se mexe, te doéi? O bebé tem dente na barriga? Como ele come? O
bebé dorme muito? Vocé esta feliz de ter um bebé na sua barriga? Por onde sai o bebé?
Como o bebé vai se chamar? Ele fica apertado na barriga?

Luciana compareceu no dia marcado e, com muita disponibilidade, respondeu
a todas as perguntas das criancas, que concluiram que ficar fechada numa barriga,
sem poder sair para nada, nem para brincar, era muito entediante.

Paralelamente, a professora organizou um painel com uma releitura de
uma obra do Gustave Klimt (Esperanca 2). Na parte da barriga da mulher gravida, a
professora fez uma pagina para cada crianca se desenhar, quando ainda estava na
barriga de sua mae.

Foto 16 (sequéncia): Acervo Aline Mafra.

As criangas ajudaram a elaborar um roteiro para a entrevista, receberam a
convidada, desenharam muito, pintaram e escreveram, com a ajuda da professora,
sobre os seus sentimentos apds o encontro.

A proposta foi desenvolvida a partir da curiosidade das criangas, sendo conduzida
de forma intencional e pedagdgica pela professora. Este € um exemplo de como,
partindo dos interesses das criancas e com o nosso olhar pedagdgico, envolvemos as
familias em nossas praticas.
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Também gostariamos de trazer para o debate algo bastante comum na El,
sobretudo em turmas do ultimo ano da pré-escola. Trata-se da pressao das familias em
relacdo a leitura e escrita na El. Provavelmente vocé ja se deparou com essa realidade,
nao é mesmo?

Para aprofundar essa reflexao, propomos que vocé:

1) Relembre algumas falas das familias que exigem de vocé, professora, que as
criancasterminema El alfabetizadas. Nessa dire¢ao, quais témsido osargumentos
das familias em relagao a isso? O que falam? Como falam? Com que frequéncia?

2) Relembre os argumentos que vocé utilizou junto as familias: O que vocé falou?
Como falou? Com base em quais perspectivas tedricas e politicas publicas
argumentou?

3) Apresente de forma breve essas falas para o grande grupo.

4) Forme pequenos grupos para a discussdo dos desafios para lidar com as
expectativas das familias em relacdo a leitura e escrita na El. Como colocar em
didlogo as expectativas das familias em relacdo a leitura e escrita e uma pratica
educativa que tenha como objetivo a aprendizagem e o desenvolvimento integral
das criancas? (Unidade 8, p.31). Como ressignificar nossos argumentos junto as
familias? Quais narrativas precisamos adotar?

5) Debata as perguntas em pequenos grupos e as socialize no grande grupo,
permitindo uma discussao ampliada.

Avali(olh)ando o contexto da escola

Feita a leitura do artigo “Leitura e Escrita e Alfabetizacdo: o que a El tem a ver
com isso?”, listado na secdo Ampliando o repertdrio, propomos como atividade um
didlogo com as questdes nele apresentadas e com uma cena abaixo elaborada com
base em praticas ou situacbes bastante comuns na El. Para tanto, tomaremos um
trecho do Caderno 8 como o ponto de partida para ressignificarmos a¢oes, interacdes
e falas comuns no ambito das praticas pedagdgicas. Traremos algumas reflexdes e
encaminhamentos que ndo tém a pretensao de se tornarem uma cartilha para a acao
docente. S3o apenas questdes para repensarmos algumas atitudes que, porventura, se
encontrem cristalizadas nas praticas na El.

* Quando falamos que: “Ndo € incomum que a pré-escola seja vista,
principalmente, como uma preparacao para o Ensino Fundamental. Para
a maioria das familias com criancas de cinco anos de idade entrevistadas
por Lima (2013), saber ler e escrever consiste na principal expectativa de
aprendizagem, tanto em relacdo a Educagao Infantil quanto em relagao ao
Ensino Fundamental, visto como uma fase mais dificil, com “mais exigéncias
e mais conteddo”. Por isso, muitas familias esperam que as professoras
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desenvolvam atividades que, na sua 6tica, levardo aisso” (Caderno 8, Unidade
1, p-27).

Como vem acontecendo na pratica: o Caderno 8 traz um bom exemplo sobre
as expectativas das familias em relacdo a aprendizagem da leitura e escrita
de seus filhos ou suas filhas na El. O caderno apresenta o relato de uma mae
entrevistada no ambito da pesquisa desenvolvida por Lima (2013), o qual segue
para nossa reflexao: “Entdo, D. Osmarina acha que é preciso ‘melhorar mais o
ensino, ter mais atividades para levar para casa. Vai todo dia tarefa pra casa, eu
acho muito bom! Mas é muito pouquinho, coisa bdsica, é aquela coisinha pouca,
principalmente o Kaio, que ele mesmo faz sé. Poderia ter atividades para poder
ler, sei la, uma coisa melhor. Eu acho que o colégio particular puxa mais, né!?
(Caderno 8, Unidade 1, p.27). Muitas vezes, pressionadas pelas familias que
comparam a qualidade dos ensinos oferecidos nas esferas publica e privada,
entre as criangas de outras turmas da mesma escola e seu filho ou filha, etc., as
professoras cedem a essas exigéncias e propdem as criangas, seja na escola ou
em tarefas para casa, atividades enfadonhas, descontextualizadas, genéricas e
repetitivas. Propostas que acabam atendendo as demandas ou exigéncias das
familias, pouco ou nada contribuindo para o encantamento, a curiosidade e o
interesse das criancas pela leitura ou escrita.

Reflexdes: “Na condicdo de profissionais com formacdo especifica para a
atuacdo na educacgado, as professoras devem se diferenciar das familias por
terem suas a¢des baseadas em conhecimentos especificos e orientados pelas
normas legais que regem a sua drea de atuacdo” (Caderno 8, Undiade 1, p.31).
Essa diferenca entre docentes e familias exige das professoras posturas,
atitudes e narrativas subsidiadas tedrica, pedagdgica e politicamente. Significa
explicar constantemente as familias (seja na porta da sala de referéncia e/ou em
reunies especificas) o objetivo da El emrelacdo aleitura e escrita e como muitas
atividades impressas em folhas A4 enviadas como tarefa para casa ndo sao
garantia de aprendizagem das criangas emrelagao a essas praticas sociais. Pelo
contrdrio, essas propostas podem favorecer o desencantamento das criangas
pela leitura e escrita. Cabe também dizer as familias sobre a impossibilidade de
comparacdo entre o ensino oferecido na esfera publica e privada, visto que sdo
projetos que, na maioria das vezes, assumem concepcdes e praticas distintas
de Educacao.

Como poderia ser? Em situac6es como a relatada acima, é fundamental que
as professoras argumentem de forma subsidiada. Que, de forma respeitosa,
sensivel e atenta as especificidades de cada familia, enfatizem que as criangas
tém direitos e que a El precisa garanti-los. E importante reiterar as familias que
o objetivo dessa etapa educativa € o desenvolvimento integral das criangas
em todas as suas dimensdes humanas, ndo se tratando, portanto, de uma
etapa preparatdria para o Ensino Fundamental, mas com uma fun¢do e uma
importancia em si. Frente a isso, cabe as professoras a argumentacao junto
as familias quanto ao direito das criangas aos conhecimentos que envolvem
a leitura e escrita, ao acesso livre e diario a livros de literatura infantil, livros-
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brinquedo, livros informativos, revistas, jornais, etc., mas também o direito das
criangas ao respeito do seu tempo e ritmo prdprios de aprendizagem, ao seu
direito a brincadeira, a interac6es com seus pares, com os adultos, etc.

INTERAGINDO COM AS FAMILIAS DAS CRIANCAS DA MINHA ESCOLA

Diante de tudo o que vimos até o momento, podemos retomar a pergunta:
como fazer para valorizar todas as familias no contexto da escola?

Para somar a esse debate, vamos refletir sobre se as nossas a¢bes didrias
acolhem todas as familias de igual forma? Pense naquela familia de migrantes ou
imigrantes que chegaram a escola. Sua cultura foi respeitada e valorizada? Seus modos
de falar, agir, vestir, comer, etc. foram considerados de forma respeitosa?

Sobre criangas migrantes e suas histdrias, seguem duas sugestdes no
apéndice VI:

Para seguir com esse debate, faca a leitura do artigo Crian¢as bolivianas na
Educacgdo Infantil de Sdo Paulo: adaptagdo, vulnerabilidades e tensées (FREITAS e
SILVA, 2015) e detenha-se sobretudo nos dados da pesquisa realizada. As narrativas
das professoras sujeitos da pesquisa lhe impactaram? Como? Por qué? Vocé
percebeu alguma relacdo com a sua realidade?

Ampliando as possibilidades pedagdgicas, que tal organizar rodas de conversa
com familiares das criancas para que possam, por exemplo, contar um pouco da sua
infancia? Que tal selecionar algum acontecimento marcante para contar, relatar para as
criangas as diferencgas dos dias de hoje para a infancia vivida em outras épocas?

O que vocé acha de enviar convites para sondar a possibilidade de algum familiar
(preferencialmente pessoas mais velhas, como avds e bisavds) virem a escola para
contar sobre os costumes de suas familias e interagir com as criangas.

Onde vocé brincava quando era crianca? Com o que brincava? Vocé tinha
brinquedos? Quais eram? Alguém contava histdrias a vocé? Quem? Quando? A histdria
era lida ou contada? Vocé tinha livros? Lembra de algum?

Os familiares poderao brincar, realizar uma receita, contar sobre as origens da
familia, contar histdrias, soltar pipas, etc. E importante que vocé, professora, saiba
antes o que os familiares desejam compartilhar e de que forma para o planejamento da
atividade, dos materiais e a organizacao da agenda.

Alguns precisardo de ajuda, com sugestdes do que fazer ou o empréstimo de
algum livro. Assim, cada familiar poderd vir um dia da semana para conversar, ler,
brincar com as criangas ou, dependendo da organizacdo da professora, definir um dia
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para tal proposta. Se for possivel, na organizacdo da escola, prepare um café ou cha
com bolachas para agradecer a participagao dos convidados.

Ah! Lembre-se de fotografar esses momentos para que fiquem registrados na
documentacgdo de cada crianga.

No material formativo do LEEI, o encarte é dirigido as familias das criangas,
iniciando com um convite: “Vamos conversar um pouco sobre a importancia da
literatura para nossas criangas e também sobre como ler livros para elas desde o seu
nascimento?”.

O material tem 24 paginas, com ilustra¢bes belissimas e apresenta questdes
importantes, como: “Por que ler para as criancas? O que ler para as criancas? Como ler
para as criancas? (Encarte, p.11-17). Na sequéncia, apresenta sugestdes importantes aos
adultos sobre como ajudar uma crianca a gostar de ler (Encarte, p.20):

e Crie um momento para ler histdrias diariamente.
e Converse sobre as histdrias lidas.

e Frequente uma biblioteca, para que vocés possam conhecer livros diferentes
e desfrutar da leitura em ambiente especializado.

e V3, aos poucos, adquirindo livros para compor a biblioteca de casa.
e Deixe os livros em um lugar onde a crianga possa alcanga-los.

e Leve acrianga a livrarias para que ela possa escolher livros de histdrias.

Como vocé faria na sua escola para envolver as familias nesse compromisso
formativo?

Seguindo algumas possibilidades, propomos a leitura de estratégias de
leitura desenvolvidas com as criancas pelas professoras para que as maes, os pais e/
ou cuidadores fossem se apropriando de caracteristicas da mediacdo literdria. Esse
conteuldo se encontra ao final da pagina 51 e ao longo da pagina 52 do oitavo Caderno
Formativo.

Feito isso, propomos a construc¢do coletiva (em grupos de 5 cursistas) de um
esboco de projeto de leitura a ser desenvolvido na sua escola e envolvendo as familias.

Interagindo no contexto da minha escola

Observada a existéncia de diferentes configura¢des familiares, o que acham
de pensarmos em estratégias pedagdgicas que busquem valoriza-las? Nessa direcao,
apresentamos a seguir uma proposta que pode ser desenvolvida no seu contexto
educativo.
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Que tal produzir com as criangas um livro sobre as familias do seu grupo? As
criancas podem pesquisar a histdria de sua familia com seus familiares e depois conta-
la aos colegas. E podem também desenhar a sua familia para ilustrar o livro, tal como
Marcelo representou a sua familia em preto e branco (foto 17) e em cores a partir de
fotografia (foto 18).

Foto 17: Acervo Geysa Abreu. Foto 18: Acervo Geysa Abreu.

A professora poderia enviar uma ou mais pdaginas para casa, para que cada
familia sintetize seus dados mais relevantes, junto com as criancas. Podem também
incluir fotografias e desenhos das criancas. Posteriormente, as paginas poderiam ser
encadernadas para compor o livro.

E, ainda, a professora pode propor as criangas que, em pequenos grupos,
analisem as paginas produzidas e verifiquem se hd a necessidade de alguma modificagdo,
complementacdo ou aperfeicoamento. As paginas podem ser divididas entre os grupos
para facilitar a organizacao das mudangas.

Nesse momento, as criancas podem ler umas para as outras, procurando se
lembrar do que sabem da histdria ou contando com a ajuda da professora, se necessario.
A partir disso, cada equipe define o que precisa fazer para complementar as paginas -
talvez seja necessario incluir texto, outras fotografias ou desenhos para complementar
alguma parte da histdria ou do relato.

Também podem prever paginas extras ao final para que os familiares acrescentem
recados para as criangas. Assim, ao irem a escola conhecer o livro das familias do grupo,
os familiares podem escrever recadinhos as criancas nas paginas em branco que foram
incluidas ao final, ampliando a sua participacao nesse projeto de forma afetuosa.

Se as criangas gostarem do resultado e desejarem ter uma cépia do livro,
providencie um arquivo digital. As paginas da obra podem ser fotografadas ou
escaneadas para compor um documento em PDF ou uma apresentagao em PowerPoint.
Esse arquivo digitalizado do livro pode ser gravado ou enviado por e-mail para cada
crianga ver com sua familia.

Ao planejar essas atividades, é importante considerar a diversidade das familias
e garantir que as atividades sejam inclusivas e acessiveis a todas. O objetivo é criar um
material que celebre a diversidade familiar na comunidade escolar.
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Esta atividade ird compor o projeto final elaborado por vocé, professora, e
entregue ao final deste curso.

Pesquisando mais

Além das referéncias sugeridas ao longo deste capitulo, apresentamos abaixo
outras indicacbes que podem compor seu acervo de pesquisa e contribuir para a
realizacao das atividades propostas neste mddulo.

* Animacao: “The Impossible Dream”. Ano de Producao: 1983. Roteiro: Tina
Jorgenson. Desenho e Direcdo: Dagmar Doubkova. Editor: Magda Sandersova.
Produzido por Studio J. Trnka Kratky Films, Praga (Republica Tcheca) em parceria
com as Nacdes Unidas.

O filme de animacdo apresenta uma situacao sem duvida familiar para muitos: a
mulher que trabalha fora e ainda tem de fazer tudo em casa sozinha. Disponivel
em: https://youtu.be/dKSdDQgkmIM

e Artigo: Creche e familia ou creche e familias: o contexto dessa relacdo na
contemporaneidade. Autora: Leticia Veiga Casanova. Disponivel em: https://
revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/issue/view/21

e Artigo: Promover a participacao da familia na complexidade da creche. Autoria:
Dilma Antunes Silva e Antbénio Carlos Caruso Ronca. Disponivel em: https://
periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/2875

e Artigo: Leitura e escrita e alfabetizacdo: o que a Educacdo Infantil tem a ver
com isso?" Autoria: Monica Correia Baptista, Hilda Aparecida Linhares da Silva
e Vanessa Ferraz Almeida Neves. Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.
php/humanidadeseinovacao/article/view/8416

Ampliando o repertorio

Para ampliar seu repertdrio, apresentamos uma agao desenvolvida na
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, em uma agao de extensao que
envolveu familias e criancas para uma sessao de leitura de histdrias e brincadeiras.

O livro selecionado foi “O Primeiro Barco”, de José Saramago. O espaco escolhido
para realizar esse momento foi préximo ao ipé, no patio Central da FAED. Com a ajuda
dos estudantes, organizamos o espago, procurando criar uma praia como cenario.
Fizemos muitos barquinhos de papel, utilizamos papel celofane e uma lona azul para

19 Baptista, Mdnica Correia; Silva, Hilda Aparecida Linhares da; Neves, Vanessa Ferraz Almeida. LEITURA, ESCRITA
E ALFABETIZAQAO: OQUEA EDUCAQAO INFANTIL TEM A VER COM ISSO? Revista Humanidades & Inovagao. v. 10 n.
2.2023.
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representar a dgua do mar. Também organizamos um guarda-sol, cadeiras de praia,
areia, baldinho, conchas, etc. Cada um contribuiu com alguma materialidade e, com
bastante criatividade, nosso espaco ficou encantador.

A histdria do livro (foto 20) parte de uma experiéncia simples: “o primeiro contato
entre o homem e o mar. Frente ao oceano, é sempre necessaria uma dose de ousadia
e forca para que a aproximacao seja bem-sucedida”. E, nas palavras de José Saramago,
esse encontro se tornou ainda mais sublime.

JOSE SARAMAGO

O primeiro barco

Foto 19: Acervo Geysa Abreu. Foto 20: Acervo Geysa Abreu.

Em outro momento, fizemos uma instalacdo da “Arvore de pdssaros e
poemas”’, por ocasidao do evento intitulado “Leitura e leitores da FAED/UDESC” Patio
central da FAED/UDESC em Florianépolis (foto 19). Foi solicitado aos estudantes que
contribuissem trazendo passaros diversos para compor a arvore, tais como: tsurus,
passaros feitos de feltro, tecido, madeira, palha, etc. Dois professores ficaram
responsaveis pela selecao de poemas de Manoel de Barros, que foram impressos,
enrolados e dispostos nos galhos e em uma cesta, convidando as pessoas a levarem
para suas casas. Abaixo escolhemos duas imagens, a Entrada da FAED/UDESC em
Florianépolis com Arvore de péssaros e poemas de Manoel de Barros (fotos 21 e 22)
para, quem sabe, inspirar vocés com a nossa proposta.
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Foto 21: Acervo Geysa Abreu. Foto 22: Acervo Geysa Abreu.

E, para finalizar esse encontro, escolhemos um poema do Manoel de Barros:

Gratuidade das aves e dos lirios

Sempre que a gratuidade ousa em minhas palavras,
elas sdo abengoadas por passaros e por lirios.

Os pdssaros conduzem o homem para o azul,
para as aguas, para as arvores e para 0 amor.

Ser escolhido por um passaro para ser a arvore dele:
eis o orgulho de uma arvore.

Ser ferido de siléncio pelo voo dos passaros:
eis o esplendor do siléncio.

Ser escolhido pelas garcas para ser o rio delas:
eis a vaidade dos rios.

Por outro lado, o orgulho dos brejos é o de serem escolhidos
por lirios que lhes entregardo a inocéncia.

(Manoel de Barros)
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APENDICES

| - Titulos sobre leitura e escrita em diferentes comunidades

Livro

Capa

Autor(a) e Editora

Sinopse

Alice Viaja nas
Histdrias

cftanns Thaduat
e i Bl

Adice Viaj
g Vigge

(3 IRy

Gianni Rodari,
Editora: Biruta.

Dia de chuva é bom pra dor-
mir e pra sentir o cheirinho de
terra molhada... sera mesmo?
Alice ndao acha nada disso in-
teressante. Mas a agua que
escorre forte pelas janelas
avisa que brincar |4 fora esta
proibido. Com muita pregui-
¢a, sem nada pra fazer, Alice
pegou um livro na estante. Na
terceira pagina ja estava tao
curiosa, que escorregou e caiu
dentro do livro. Foi uma gran-
de confus3ao entre Alice e os
gatos que falavam, as prince-
sas furiosas e os lobos sempre
famintos. Como serd que ela
escapou da confusao?

Fonte: Amazon

Adélia

Jean-claude Alphen,
Editora: Pulo do
Gato.

Adélia mora em uma casa no
campo. Durante o dia, elabrinca
com seus irmaos, mas a noite,
quando todos estao dormindo,
acontece algo bem estranho...
Adélia se enche de coragem e,
sozinha, percorre um longo ca-
minho até chegar ao local que
guarda aquilo que mais ama, os
livros e sua nova amiga.

Fonte: Amazon

A grande
fabrica de
palavras

Agnes de Lestrade,
Editora: Aletria

Existe um pais onde as pes-
soas quase ndo falam. Nesse
estranho pais, é preciso com-
prar palavras para poder pro-
nuncid-las. O pequeno Philéas
precisa de palavras para abrir
seu coracao a doce Cybelle.
Mas como fazé-lo se tudo o
que ele tem vontade de dizer
a Cybelle custa uma fortuna?

Fonte: Amazon
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Quero ler meu
livro

Kuen Y22 Biesen

QUERD .

Koen Van Biesen,
Editora: Pulo do
Gato

O vizinho |é um livro, ou me-
lhor, ele tenta ler seu livro.
Mas estranhos barulhos vin-
dos do outro lado da parede
interrompem a sua leitura o
tempo todo. BOING BOING!
LA-LA-LA! BUM BUM BUM!
TOC TOC TOC! O vizinho bate
na parede diversas vezes, ele
estd muito zangado! Psssiu!
Siléncio. Quero ler meu livro.
Quando ja& n3o sabe mais o
que fazer, tem uma ideia: dar
um livro para a menina. Psssiu!
Siléncio. Agora o vizinho e a
menina leem um livro!

Fonte: Amazon

A histéria do
le3o que nao
sabia escrever

Martin Baltscheit,
Editora: WMF Mar-
tins Fontes

O ledo nao sabia escrever.
Mas isso nao o atrapalhava,
pois ele sabia rugir e mostrar
os dentes. E o ledo nao preci-
sava de mais nada. S6 que um
dia ele encontrou uma leoa e
passou a depender dos outros
para trocar cartas de amor
com ela. Ai o ledo percebeu
que saber rugir ndo bastava.

Fonte: Amazon

As margens e
o ditado - So-
bre os praze-
resdelere
escrever

ELENA
FERRANTE

Elena Ferrante,
Editora: Intrinseca

Nos breves ensaios reunidos
em As margens e o ditado, a
autora fala sobre a prépria jor-
nada como leitora e escritora
e oferece um raro olhar sobre
as origens de seus caminhos
literdrios. Escreve a respeito
de suas influéncias, lutas e sua
formacao intelectual, descre-
ve os perigos do que ela cha-
ma de “lingua ruim” e sugere
maneiras pelas quais a tradi-
¢ao ha muito excluiu a voz das
mulheres.

Fonte: Amazon
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A palavra que
resta

Sténio Gardel,
Editora: Companhia
das Letras

Aos 71 anos, Raimundo decide
aprender a ler e a escrever.
Nascido e criado na roca, nao
foi a escola, pois cedo preci-
sou ajudar o pai na lida diaria.
Mas ha muito deixou a familia
e a vida no sertao para tras.
Desse tempo, Raimundo guar-
da apenas a carta que rece-
beu de Cicero, ha mais de cin-
quenta anos, quando o amor
escondido entre os dois foi
descoberto. Cicero partiu sem
deixar pistas, a nao ser aquela
carta que Raimundo nao sabe
ler — ao menos até agora.

Fonte: Amazon

Memdrias de
indio - Uma
quase auto-

biografia

Daniel Munduruku
Editora Adelbra

Nesse livro, o premiado autor
indigena Daniel Munduruku
convida seus leitores a mer-
gulhar no rio de sua prépria
histdéria. Em breves crénicas,
cada capitulo estd repleto de
memdrias e aprendizados,
narrados afetuosamente. As
vivéncias da infancia, os anos
no semindrio, a descoberta do
amor e de si enquanto escritor
sao abordadas sob as referén-
cias e ancestralidades da cul-
tura munduruku.

Fonte: Amazon

O Sr. Pip

Lloyd Jones,
Editora: Rocco

Inicio da década de 1990.
Numa ilha do Atlantico Sul que
sofre as graves consequéncias
de uma guerra civil, um per-
sonagem do mestre Charles
Dickens é capaz de mudar o
destino de uma adolescente
e de toda a sua comunidade.
Seu nome é Sr. Pip, apresenta
a comovente histdria de Ma-
tilda, uma jovem que revela,
com suas proprias palavras, a
simplicidade e o heroismo da
ficticia Bougainville.

Fonte: Amazon




Il - Histdrias intergeracionais

Cartas paraa
minha mae

[ull
il
&)

A

Teresa Cardenas,
Editora: Pallas

Uma menina escreve cartas
para sua mae que ja morreu
sobre todas as questdes
dificeis que enfrenta e
sobre suas experiéncias de
superac¢do. Quando publicado
originalmente, foi criticado
por expor o problema do
racismo na sociedade cubana
contemporanea. Apesar e
independentemente  disso,
recebeu o Prémio Casa de Las
Americas 2006.

Cartas para
minha avé

CARTAS

PARA
MINHA

AVO DJANMILA

RIBEIRO

Djamila Ribeiro,

Editora: Companhia
das Letras

Um relato memorialistico
sobre ancestralidade,
feminismo e antirracismo
na criacio de filhos. A
autora revisita sua infancia
e adolescéncia para discutir
temas como ancestralidade
negra e os desafios de criar
filhos numa sociedade
racista. O relato se da na
forma de cartas a sua avo,
conhecedora de ervas
curativas e benzedeira muito
requisitada. O amor, o carinho
e a cumplicidade entre avd e
neta permitem que a autora
rememore  passagens e
questdes importantes da sua
vida

Carta a minha
filha

Maya Angelou,
Editora: Agir

A poeta e ativista sobre
direitos civis escreve quase
30 ensaios a “uma filha

imaginaria” nos quais
reflete sobre protagonismo,
empoderamento, lutas

e sonhos para as futuras
geracoes.
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Il - Relag6es étnico-raciais

Ana Fatima,
Editora: Brinque-
Book.

Nesse livro, o leitor passeard
por lembrancas cheias de
afeto: o abraco do Voinho, o
cafuné da mainha, as cantigas
de painho, o cheiro do angu
feito pela tia, a danca da
irma cagula. A guardia dessas
lembrangas € a moringa de
Voinha, um jarro feito de
barro que simboliza a forca da
ancestralidade e da memdria.
A simplicidade dos momentos
cotidianos guarda emocoes
inesqueciveis que podem
ser encontradas no calor de
um abrago, no cheirinho de
comida caseira ou na alegria
de compartilhar uma danca.

Ondjaki,
Editora: Pallas.

Em Angola, Ombela € uma
deusa que, ao chorar de
tristeza, fez nascer a chuva. Mas
para que ela ndo fizesse mal
aos que vivem na terra, Ombela
resolveu chorar apenas nos
mares. Nem sempre € tempo
de estar alegre e até os deuses
tém seus dias ruins. O pai de
Ombela ensina que chorar
pode ser bom e que a alegria
pode fazer surgir um outro tipo
de lagrima. Hora para sorrir
e hora para chorar, Ombela
aprende que ha tempo para
tudo e, com a ajuda de seu pai,
suas lagrimas doces e salgadas
encontram outros lugares para
ir todos os dias.
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Dapo Adeola,
Editora: Companhia
das letrinhas.

A partir de uma prosa delicada
e de ilustracbes feitas por
dezenove artistas diferentes,
este livro celebra a vida e o
crescimentodas crian¢asnegras
de todo o mundo, apontando
caminhos de esperanca para
o futuro e empoderando uma
nova geracao de sonhadores.
Dedicar palavras de amor,
incentivo e poténcia a todas as
criangas da diasporanegra, para
que se sintam empoderadas o
mais cedo possivel, essa foi a
inten¢ao do autor.




Abaré

GRACA LIMA,

Graga Lima,
Editora: Paulus
Editora.

Abaré significa “amigo” em
tupi-guarani. Esse é o nome
que recebe um indiozinho
muito especial, personagem
central do nosso livro. A
obra conta, por meio de
belas ilustracdes, a histdria
desse indiozinho curioso e
esperto que adora conhecer
novos lugares e descobrir as
diferencas que existem em
cada espécie. Os caminhos
por onde ele passa, 0s animais
que ele encontra e até as
surpresas que ele vé, tudoisso
ensina e ajuda o nosso amigo
a amadurecer. De todas as
descobertas, a maior delas
serd a amizade, sentimento
para ser levado vida afora.

Lua Menina e
Menino On¢a

Lia Minapoty,
Editora: RHJ Livros.

Este conto, da autoraindigena
Lia Minapoty, é baseado nas
lendas que, quando menina,
ouvia nos saraus em sua
aldeia. Seus antepassados
foram habeis contadores de
histéria e suas publicacdes
sao, para ela, um ato para
manter essa tradicdo. A
valorizagao da oralidade da
narrativa pretende garantir
com fidedignidade os detalhes
memorizados do conto e
preservar a cultura e saberes
de seu povo. Todo o livro é
ilustrado com belas pinturas
digitais, que surpreendem e
ressaltam o encantamento
do texto ao ampliar as
possibilidades de leitura. Um
exemplar precioso, indicado
para criangas e adolescentes.
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Pertencimento

Daniel Munduruku.
Editora: Criadeira
Livros

Pertencimento convida
todos  os leitores a
aproximagao e ao encontro
com as criangas e infancias
indigenas.  Através  das
narrativas do texto e das
imagens, percorremos
lugares de viver e pertencer
apresentados por varias
criancas, do ponto de vista
deles. Narrado em primeira
pessoa, o livro representa
as muitas vozes infantis
dos povos indigenas e
levanta sentimentos frutos
da relacdo profunda dos
povos origindrios com a
terra, os rios, as plantas, os
animais e com os adultos.
Pertencimento compde uma
roda, ao longo das paginas,
o circulo como uma forma
tao importante nas culturas
indigenas. Um livro para
conversar sobre o que nos
envolve, nos protege, nos
cerca e abraca.

Cadernos de
Rimas do Joao

CADERNO 8
DF RIMAS
00 JOR0

| | - h
RY v e |

Lazaro Ramos,

Editora: Pallas.

O menino Joao encanta
os leitores com rimas
espontaneas e temadticas
diversas. Ele nos apresenta,
de um jeito divertido, os
assuntos de um modo mais
colorido. Além do texto
escrito por Lazaro Ramos, o
livro conta com asilustra¢bes
do renomado  Mauricio
Negro. Uma combinagdo que
s6 podia dar certo! Venha
vocé também se encantar
com as rimas do Joao!
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Tucuma

Lucia Morais, Adilson
Dias Editora: Paginas
Editora.

“Neste singelo livro, as
palavras cumprem sua funcao
de nos lembrar que o que
parece insignificante €, na
verdade, a parte mais sensivel
e digna que nos habita. Quem
tem olhos para ler, escute;
quem tem ouvidos para
ouvir, leia e se deixe levar
pelos sons inaudiveis, pelas
palavras silenciosas que sé
sao  perceptiveis quando
fechamos os olhos e olhamos
para dentro de néds mesmos,
para o infinito particular que
nos habita.”

[trecho da apresentacdo de
Daniel Munduruku]

Contos da
Floresta

Yaguaré Yama,

Editora: Peirdpolis.

Neste livro, o  escritor
Yaguaré Yama recria mitos
e lendas do povo indigena
maragud, conhecido na
regidao do Baixo-Amazonas
como “o povo das histdrias
de assombracdao”. As trés
primeiras histdrias sao mitos
sobre animais fantasticos
que protegem as florestas e
as trés seguintes sao lendas
que enredam a rotina da tribo
em acontecimentos magicos,
todas elas narradas em
pequenos textos cheios de
ritmo e suspense. As histdrias
estdo imersas na natureza,
com personagens em intensa
relacico com a floresta,
sempre considerada em seu
inesgotavel mistério. Ao final,
um glossario com termos da
Lingua Regional Amazoénica e
do idioma maragua contribui
para o registro da cultura
de um povo que hoje vive
em apenas quatro pequenas
aldeias e conta 250 pessoas.
O leitor encontrara também
um posfacio sobre a cultura
dos povos de que descende
Yaguaré e uma entrevista com
o autor.
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OBAX

André Neves,
Editora:
Brinque Book

Quando o sol acorda no céu
das savanas, uma luz fina se
espalha sobre a vegetacao
escuraerasteira. O diaaquece,
enquanto os homens lavram
a terra e as mulheres cuidam
dos afazeres domésticos e das
criancas. Ao anoitecer, tudo
volta a se encher de vazio, e 0
siléncio negro se transforma
num dtimo companheiro para
compartilhar boas histdrias.

OPS

Marilda Castanha,
Editora: Jujubas

Para onde vai esse bebé?

E para onde vamos junto
com ele?

Essa histéria € contada
com uma Unica palavra,
“Ops”, acompanhando os
movimentos de um bebé.
Das brincadeiras do cadé-
achou, das surpresas quando
derruba algo ou constréi uma
torre de blocos, o bebé vai
descobrindo a si e o mundo
ao seu redor. Uma divertida
leitura para se ter junto com
os bebés.

Cadé?

Graga Lima,
Editora: Nova
Fronteira

De repente, uma mesa pode
se tornar uma girafa. O sofa é
um rinoceronte, e a geladeira?
Adivinhem! Um urso polar!
Explorando amplamente o
lidico imagindrio infantil,
Cadé? proporciona aos
pequenos leitores  novas
descobertas sobre o mundo
em que vivem, explorando
as posicdes que podemos
ocupar no espago. Escrito e
ilustrado pela premiada Graca
Lima, o livro brinca com a
imaginacao das criangas e
consegue encantar leitores de
todas as idades.
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Amoras Emicida, Em “Amoras”, Emicida contaa
Editora: Companhia | histdria de uma garotinha que
das letras reconhece sua identidade a
partir de uma conversa com o
pai, debaixo de uma amoreira.
Com referéncias a cultura e a
resisténcia negra, o livro fala
sobre representatividade e
negritude com as criangas.
E o primeiro trabalho do
artista dedicado a literatura
infantil. A obra é inspirada
na musica “Amoras”, que ele
compos para a filha*.

EMICIDA

Kaba Darebu Daniel Munduruku, | “Nossos pais nos ensinam
Editora: Brinque- |a fazer siléncio para ouvir
Book. os sons da natureza; nos
ensinam a olhar, conversar e
ouvir o que o rio tem para nos
contar; nos ensinam a olhar os
voos dos pdssaros para ouvir
noticias do céu; nos ensinam
a contemplar a noite, a lua, as
estrelas... “Kaba Darebu é um
menino-indio que nos conta,
com sabedoria e poesia, o
jeito de ser de sua gente, os

munduruku.
Catando i Daniel Munduruku, | Memdrias de infancia de um
. atando [iclhos . . . . ,
Piolhos — Contando Historias Editora:Escarlate. | menino lljdlgena que nos fala
Contando das tradicbes de seu povo
Historias Munduruku transmitidas pela

narrativa oral nos momentos
felizes quando, sentado
na aldeia, no colo dos mais
velhos ou ao pé da fogueira,
ouvia histdrias enquanto eles
catavam piolhos em seus
cabelos e lhe faziam carinhos
na cabecga.

20 No link a seguir vocé encontra o préprio autor narrando o livro “Amoras”: https://[www.youtube.com/watch?v=A-
vt7s8XgDjs

153



Uga

Kaka Wera Jecupé,
Editora: Peirépolis

Uga e Jabu, velhos amigos,
caminham pela floresta em
busca de deliciosas jabuticabas.
O trajeto é longo, e eles,
quelbnios que s3ao, andam
muito devagar. Sera que vao
conseguir chegar? Passo a
passo, eles refletem sobre a
vida e a amizade, enfrentam
desafios eacabam pordescobrir
o valor da solidariedade. Esta
histéria é a primeira da série
Fabulosas Fdabulas, de Kakda
Wera. Podemos perceber que
as fabulas s3ao importantes
patrimoénios  imateriais dos
povos originarios, tal como na
obra As fabulosas fabulas de

lauareté.

Noite e dia na
aldeia

NGITE E DiA

Ch e LR

NA Al DE

LTI Ao A

Tiago Hakiy,
Editora:Maralto
edicoes.

Tiago Hakiy faz parte do povo
sateré-mawé, que vive entre
os estados do Amazonas e do
Para. Em Noite e dia na aldeia,
o autor narra poeticamente
a integracao das criangas e
dos animais da floresta com
elementos da noite e do dia.

V - Leituras sobre familias

Familia todo
mundo tem

Familia
Todo M undo

Denise Moura de
Oliveira,
Editora: Casa
Publicadora
Brasileira

Existem familias de todos os
jeitos: grandes, pequenas,
falantes, quietas, que gostam
de passear ou preferem ficar
em casa. Uma coisa é certa:
familia é coisa boa! Esse livro
ensina que, apesar de serem
diferentes, as familias sdo um
presente de Deus.

As familias do
mundinho

o b
ey e

Ingrid Biesemeyer
Bellinghausen,
Editora: Difusao
Cultural do Livro

Cada familia tem seu modo
de se constituir, seu jeito de
cuidar dos filhos, sua maneira
de se divertir. Demonstrar aos
pequenos a diversidade dos
grupos familiares é o tema
central deste livro. Assim como
a importancia do amor e da
solidariedade para viver em
familia e, também, respeitar
todas elas s3ao assuntos
presentes neste livro.

Fonte: Difusdo Cultural do Livro
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Tanto, Tanto!

Trish Cook
Editora:atica

Uma divertida familia se
reine para fazer uma festa-
surpresa. Enquanto esperam
o aniversariante, todos os
parentes querem agarrar e
beijar o bebé da casa e brincar
com ele.

Quero colo!

FTEA BRI E RN IES

QUERO CoLO!

¢

Stela Barbieri e
Fernando Vilela,
Editora: SM.

Como as pessoas e os animais
carregam e ninam os filhos nas
diversas partes do mundo?
Dessa pergunta nasceu Quero
colo, livro que apresenta
a delicada relacao entre
pais e filhos com énfase no
aconchego, na protecao, no
cuidado e no afeto. Povos de
culturas diferentes dividem as
paginas com animais diversos,
demonstrando como um
colinho é sempre bem-vindo,
independentemente da hora,
da forma ou do lugar.

DRUFS

Eva Furnari
Editora: Moderna

Neste livro vocé poderd ler
certas coisinhas interessantes
(ou desinteressantes) que
os alunos da professora
Rubi escreveram sobre suas
proprias familias. Além disso,
(se vocé for observador)
vai perceber que, desta vez,
Eva Furnari fez ilustracGes
diferentes e intrigantes - usou
seus prdprios dedos como
personagens.
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O menino e
seu amigo

Ziraldo

O MENTNG
E SEUAMIGO

Ziraldo Alves Pinto,
Editora:
Melhoramento

Tendo como fundo colagens
de dois artistas, o pintor
alemdao  Rugendas, que
retratou o Brasil do século XIX
e o ilustrador Percy Lau, dos
anos 1950, o avo, afetuoso e
maluquinho também, cheio
de orgulho, faz para o netoum
resgate dos fatos da histdria
nesta narrativa poética e
comovente. Ziraldo, depois
de construir uma vasta familia
brasileira a partir de O Menino
Maluquinho, passando pelos
livros das tias e das avds em
Vovo Delicia, agora renasce na
figura desse avbé ao conviver
com os netos e conquistar
brasileiros de todas as idades.

Os tesouros
de Monifa

Sonia Rosa,
Editora: Brinque
Book

Como rarissimas vezes se
viu na literatura infantil e
juvenil brasileira, Os Tesouros
de Monifa fala do encontro
de uma brasileirinha
afrodescendente com sua
tataravd, Monifa, que chegou
aqui de I3 do outro lado do
oceano, em um navio negreiro.
Mesmo escrava, aprendeu a
escrever e, por meio das letras
que aprendeu, deixou “Para
os meus filhos e os filhos dos
meus filhos!” o maior de todos
os tesouros que alguém pode
herdar. Passado de geracao
em geracdao, chega o dia
desse tesouro ir para as maos
da garotinha, que se encanta
e emociona muito ao receber
tamanha preciosidade e, com
ela, descobrir a vida da sua
tataravé e as suas proprias
raizes.

Fonte: Amazon




Familias llan Brenman, Um livro divertido que mostra
EEAUAL Editora: Moderna | que no mundo existem muitos
tipos de familias. Qual serd a
sua?
Ulrman fizammiiiz & ' Sara O’Leary, O que constitui uma familia?
e .i D & Editora: Brinque |H& um jeito certo? Uma
WA T‘F!di’“’nlﬁ"“;;ﬁ% book quantidade exata de pessoas?
et .,.1.;,\; : Uma férmula ideal? De forma

afetuosa e bem-humorada,
este livro faz uma exploracao
de  diversas  formagGes
familiares e demonstra, de
maneira sutil, que ao mesmo
tempo em que existem
infinitas familias diferentes é
o afeto entre seus integrantes
0 que as une e as torna
especiais.

Fonte: Amazon

O homem que
amava caixas

Stephen Michael
King,
Editora: Brinque
Book

Este livro, delicadamente,
explora a complexidade das
emogdes envolvidas quando
se ama alguém e mostra
que, as vezes, 0 amor pode
ser demonstrado através de
atos e nao de palavras. As
ilustragcdes, de um colorido
vivo, complementam o texto
sensivel e delicado.
Fonte: Amazon
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O livro da
familia

O LTVRO DA FAMTLIA

Tood Parr,
Editora: Panda Book

Com frases curtas, diretas
e envolventes, Todd Parr
trabalha neste livro as
diferencas  das  familias,
abordando assuntos
polémicos como adogao,
diferencas raciais, culturais
e sociais. Os tragos das
ilustracbes e as cores fortes
aproximam e chamam a
atenc¢ao da crianga.
Fonte: Amazon

A irmazinha de
Lisa

Anne Gutman
Editora: Cosac &
Naify

Desta vez, a catastrofe é o
nascimento da irmazinha de
Lisa, que fica cheia de ciimes
e nao da bola para a recém-
chegada. Afinal, desde a
gravidez da mamae, ninguém
ligava mais pra ela. Entdo,
faz uma promessa: ndo falara
jamais com a bebé. E somente
quando sua irma mais velha,
a Vitdria, diz que as duas sao
parecidas que a situacao
comeca a mudar, pois Lisa fica
curiosa para ver a pequenina
e...adora-la.
Fonte: Amazon




VI - Leituras sobre as criangas migrantes e suas histdrias

Marie-Louise Mustafd conta a histéria de

Gay, um garoto que teve de sair
de seu pais com a familia e
aos poucos descobre seu
novo lar. A Lua, as estagGes,
as flores, os insetos e a
musica desse lugar ora lhe
lembram a sua antiga terra,
ora o encantam pelo que
tém de diferente do que ele
ja conhece. Mesmo com esse
mundo novo a descobrir,
Mustafa sente-se invisivel ali
onde as pessoas falam uma
lingua que ele nao entende.
Mas, um dia, uma menina,
com um gesto simples, ira
mostrar a ele que a amizade,
a gentileza e o afeto superam
as fronteiras entre linguas e
lugares.

Mustafa

Editora: Brinque -
Book.

Eu estou Maisa Zakzuk, Morar em um novo pais,
Editora: Panda aprender uma nova lingua,
fazer novos amigos. Foram
esses os desafios enfrentados
por Sebastien, que veio do
Haiti, e os de Rimas, nascida
na Libia, e os das outras
s S s w1 4 dez criancas que vocé ird
4 conhecer neste livro. Todas
elas precisaram deixar a sua
terra natal por diferentes
motivos, como guerra civil,
conflitos politicos, desastre
natural ou crise econdmica.
Seja como refugiadas ou
imigrantes, essas criancas
estdao aqui, reconstruindo
uma nova vida no Brasil.
Confira a emocionante
histéria de cada uma delas.
Sao depoimentos repletos
de coragem, sabedoria e
esperanqa. Histdrias de quem
aprendeu, muito cedo, a lutar
por seu lugar no mundo.

aqui
Books.
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