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1 Textos Introdutorios

1.1 Apresentacao
Caro (a) Educador (a),

E com grande satisfacdo que |lhe apresentamos o Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
documento elaborado a partir dos fundamentos educacionais expostos na nossa
Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), no Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes

povos, culturas, territérios e tradicoes existentes em nosso estado.

Convidamos-vos (a) para uma trilha pelo histérico de construcdo do documento, pela
concepcao de curriculo e sua pratica em sala de aula até chegar aos eixos estruturadores
que compdem o documento. E importante que vocé se sinta parte deste texto, uma vez

gue é vocé quem o colocard em pratica na sala de aula.

Destacamos que o presente documento é resultado do regime de colaboracido
estabelecido entre a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais - SEEMG e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Minas Gerais, seccional Minas
Gerais - UNDIME/MG. Neste processo, foram considerados e estudados os documentos
curriculares ja presentes em diferentes redes (estadual e municipais) como fonte de

inspiracao para a elaboracdo de um curriculo que possa ser referéncia em todo o estado.

A construcdo, portanto, deste Curriculo Referéncia de Minas Gerais de forma dialogada
entre o Estado e os Municipios € uma oportunidade singular para o fortalecimento do
regime de colaboracdo - previsto desde a Constituicio Federal (1988) - e para
avancarmos na consolidacdo de um Sistema Integrado de Educacao Publica - SIEP, como
vem sendo debatido em nosso estado. A defesa de um sistema de educacao Unico funda-
se na integralidade do atendimento e no reconhecimento conjunto da oferta de uma
educacao publica inclusiva, com qualidade e equidade. Em outras palavras, trata-se de
nao distinguir a qual rede um estudante se vincula ao longo da trajetéria escolar. O que
se deve garantir é a oferta de um ensino de qualidade e de oportunidades de formacao e
transformacdo social diversificadas, que zelem pelo direito a aprendizagem - como
destacaremos ao longo de todo o documento. Compreendemos, assim, que é necessario

vencer as amarras institucionais e culturais existentes e avancar no fortalecimento da



democracia, na colaboracdo entre as redes e nas oportunidades aos nossos estudantes.
Ter um curriculo referéncia para o Estado materializa esta proposta e potencializa as

relacoes entre as secretarias, escolas, professores e estudantes.

Esperamos que deste documento, que ora lhe apresentamos e que orienta a elaboracao
dos planos e acdes educacionais em Minas Gerais, surjam, da pratica de cada educador e
de cada escola, formas de implementacdo de uma educacao inclusiva, igualitaria e
democratica. De igual modo, esperamos que todos os profissionais da educacao
envolvidos com as politicas publicas encontrem neste documento o embasamento para a
continuidade das discussbes, visto que o processo educacional é polissémico e
multifacetado, requerendo, portanto, um trabalho constante e colaborativo das vaérias
instancias e regides mineiras envolvidas com a Educacdo, cujas ideias e propostas tenham

como fim a busca e a garantia de direitos educacionais plenos e justos.

Ao final, educador(a), vocé deverd compreender a relacdo deste documento com o seu
dia a dia na escola, ter consciéncia e compreensao dos preceitos aqui tratados e a
capacidade de trabalha-los na sala de aula e na escola, a partir de sua autonomia, de forma
dialogada com seus pares, com a gestdo escolar e com os seus estudantes, fortalecendo
os principios do direito a aprendizagem de qualidade, da equidade, do reconhecimento e
da valorizacao das diversidades, da inclusao e da gestdo democratica e participativa, com

vistas a promover a educacdo em sua integralidade.

1.2 O processo de construcao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Em um momento histérico de definicio de uma Base Nacional Comum Curricular e
elaboracdo de um Curriculo Referéncia que atenda a todo o estado, o Regime de
Colaboracao passa a ser central no cendrio educacional e um desafio para o estado de
Minas Gerais, em razdo da sua extensdo e nimero de municipios e escolas. Mas em um
esforco conjunto para reunir a imensa “Minas Gerais” e construir um documento coletivo,
a seccional da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME/MG,
as escolas privadas de educacao e a Secretaria de Estado de Educacao - SEE/MG passam
a colaborar lado a lado para redacdo deste documento, entendendo, fundamentalmente,
gue os estudantes transitam entre as redes ao longo da vida, ora em escolas municipais,
ora em escolas estaduais, ora em escolas privadas, bem como, transitam entre os
territérios, dai a importancia de uma parte comum nos curriculos. Se o documento

curricular pretende garantir de fato os direitos de aprendizagem, torna-se impossivel
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fragmentar a vida escolar de nossos estudantes, e, buscamos, em colaboracio, garantir
trajetérias de sucesso académico, somadas ao desenvolvimento integral das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que estdo e estardo na educacdo publica, buscando,
através de instancias decisérias estabelecidas, o didlogo permanente entre Uniao, Estado

e Municipios.

Minas Gerais é o estado brasileiro com maior nimero de municipios (853), representando
15% do total do pais (5570 municipios). O estado é um retrato quase sempre fiel da
realidade brasileira, com 10% (20.7 milhdes) da populacdo nacional (209.3 milhdes),
representando a grande diversidade regional, econémica, politica e social. Em termos
educacionais, nosso estado conta com 16.151 escolas, das quais 3.622 sdo estaduais,
8.751 municipais e 3.778 privadas, distribuidas em 47 regionais de ensino (SRE), e
4.032.949 de estudantes matriculados, sendo que 86% deles estdo na rede publica. Com
a maioria das escolas e das matriculas pertencentes a rede publica, garantir uma educacao
de qualidade com equidade ¢ principio norteador das politicas publicas de educacao nas

redes municipais e estadual.

Localizado na regido Sudeste, o estado de Minas Gerais é o quarto em area territorial do
pais em uma area de 586.520,732 km?*.. Com uma populacio estimada de 21.119.536
habitantes?, distribuidos em 853 municipios, é o segundo mais populoso do pais, o que

contribui significativamente para sua grande pluralidade regional.

A diversidade regional do Estado de Minas Gerais é resultado de um processo histérico
de ocupacdo do territério marcado por diferentes fatores, desde aqueles de ordem
socioecondmica até os naturais de clima e vegetacdo. Essa diversidade se traduz no que
podemos entender como varias “Minas Gerais” dentro dos limites do estado, exigindo,
portanto, diferentes formas de abordagem e atuacao sobre a realidade mineira. De fato,
a efetividade de qualquer iniciativa parte necessariamente da compreensio da realidade

para a qual se propoe.

1Fonte: Area territorial brasileira. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg.panorama. Acesso em: 12 jul. 2018.

2 Fonte: Populacio estimada: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacio de Populacio e
Indicadores Sociais, Estimativas da populacao residente com data de referéncia 10 de julho de
2017. Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg.panorama. Acesso em: 12 jul. 2018.
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O mapa abaixo mostra a atual divisdo do Estado de Minas Gerais em 17 Territérios de

Desenvolvimento, marcados pelas suas semelhancas regionais.

Figura 1: Territérios de Desenvolvimento do Estado de Minas Gerais

Legenda
[ Microterritérios
Territérios de Desenvolvimento
- 01 - Noroeste
B 02-Norte
I 03 - Médio e Baixo Jequitinhonha
- 04 - Mucuri
I 05 - Alto Jequitinhonha
VL% O

07 - Vale do Rio Doce
- 08 - Vale do Aco
I 09 - Metropolitana

10 - Oeste
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- Central

11 - Caparaé
B 12 Mata
B 3 - vertentes
14-Sul

15 - Sudoeste
B 16 - Triangulo Norte

- 17 - Tridngulo Sul

Sho Sebastiso
do Paraiso

Guaxupé

=

Fonte: FNDC2, 2018

As semelhancas sob as quais se agrupam os municipios conduzem para a formacao de
perfis razoavelmente consistentes para cada territério, com caracteristicas aferiveis e,
principalmente, comparaveis. Nesse sentido, é possivel vislumbrar as diferencas
existentes, e consequentemente, perceber a dificuldade do estado em atender a

Educacao Infantil por meio de politicas publicas que considerem essa diversidade

3 Mapa dos Territérios de Desenvolvimento de Minas Gerais. Disponivel em:
http://www.fndc.org.br/system/uploads/ck/files/17territorios.jpg. Acesso em: 22 jul. 2018.
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regional, e que garantam efetivamente o acesso, a permanéncia e o sucesso das criancas

gue ingressam na primeira etapa da Educacao Basica.

Essa diversidade no desenvolvimento dos territérios mineiros é analisada considerando
elementos como: os diferentes graus de urbanizacao, dado pela proporcao da populacao
urbana na populacio total; o IDH-M (indice de Desenvolvimento Humano Municipal) que
utiliza a mesma légica do IDH Global, sustentando-se em trés dimensoes - a renda, a
educacao e a longevidade, mas com uma metodologia mais adequada a realidade dos
municipios; a distribuicdo das creches e pré-escolas entre as zonas rural e urbana; a
formacao dos docentes; a irregularidade no atendimento da Educacao Infantil promovido
pela rede publica e finalmente, para além dos regionalismos, Minas Gerais apresenta uma
importante demanda por atendimentos especializados, traduzida nas instituicbes que se
encontram em localizacbes diferenciadas - area de assentamento, drea de uso de
sustentavel em area remanescente de quilombos, drea de uso sustentavel, area

remanescente de quilombos e terra indigena.

Portanto, a significativa heterogeneidade das demandas de Minas Gerais aponta para a
necessidade de se considerar as diferencas sociais, econémicas e demograficas
apresentadas, no planejamento e na execucdo de politicas publicas, garantindo que a
oferta da Educacao Infantil seja ampliada e se efetive com a qualidade social desejada,

respeitando as particularidades de cada territério.

Para elaboracao do novo curriculo que atenda tamanha diversidade foi estabelecido um
modelo de governancga dindmico, capaz de lidar com as particularidades de Minas Gerais
e com as diversas entidades que atuam diretamente para melhoria da educacao publica.
Foi estabelecida uma Comissdao Estadual, com representacbes politicas de drgdos e
entidades, um Comité Executivo para conducao e tomada de decisdo, uma Coordenacio
Técnica para encaminhamento dos trabalhos e Grupos de Trabalho de Curriculo para

redacao do documento, conforme Figura 1.
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Composicao Atribuicoes

Gerar envolvimento de todos os atores a
nivel estadual e municipal. Garantir a
devida elaboracdo e implementacio do
curriculo

SEE/MG, UNDIME/MG,
FEPEMG, UNCME, CEE/MG,
SINPRO/MG, SINEP/MG, Férum
Mineiro de Ed. Infantil, FEPEMG;

Encaminhar e tomar decisdes sobre a
gestio do regime de colaboracido no nivel
das secretarias estadual e municipais de
educacio;

Liderancas da SEE/MG e

Comité Executivo
UNDIME/MG

Planejar e gerir acées, orientar a
comunicacdo do processo, compor grupos
de trabalho, reportar ac Comité Executivo
Estadual e articular com demais atores
envolvidos;

Técnicos da SEE/MG,
Articulador do Regime de
Colaboracdo e Analista de

Gestao

Redatores de Curriculo e
outros colaboradores
eventuais

Estudar o histérico curricular da rede, a
BNCC e produzir os textos do novo
curriculo;

Grupos de Trabalho de

Curriculo

Figura 1 - Governanca

Na elaboracdo do documento, o regime de colaboracao efetivou-se na formacao dos
Grupos de Trabalho de Curriculo e, sobretudo, nos inUmeros momentos de discussdao em
que profissionais de diversas areas do conhecimento, oriundos das varias regides do
estado, se reuniram para discutir o curriculo mineiro, de modo a conferir-lhe um carater
proprio, incorporando as diretrizes e normativas da BNCC, bem como dos preceitos de
uma educacdo libertadora, que vise a equidade e a qualidade educacional dos sistemas de

ensino, promovendo a inclusao, reconhecendo e valorizando as diversidades.

O primeiro movimento de aproximacdo das escolas de Minas Gerais com a BNCC
homologada se deu através da realizacio do Dia D, um momento de reflexdo e
engajamento de toda a Rede Publica, visando garantir aos profissionais a oportunidade

de contribuir para as definicdes conceituais do documento curricular preliminar.

A Versao Preliminar do Curriculo Referéncia de Minas Gerais contou com a participacao
de mais de 3.100 escolas e 120.000 profissionais de todas as partes do estado, cujas
contribuicoes foram analisadas e incorporadas ao documento pelos redatores.
Trabalhando na redacao desde fevereiro de 2018, toda a equipe responsavel pela entrega
do documento preliminar participou de encontros formativos realizados pelo Ministério
da Educacdo - MEC e formacdes internas oferecidas por professores e pesquisadores de
universidades mineiras. Concomitantemente, estudos aprofundados da Base Nacional

Comum Curricular e de diversos documentos curriculares de Minas Gerais, inclusive de



redes municipais, e de outros estados possibilitaram definicdes conceituais e a elaboracio

do formato do documento.

Contou também com o processo de consulta pulblica on-line e encontros municipais
realizados nos diversos territérios em parcerias entre as redes de ensino, onde
educadores e comunidade escolar puderam debater a versdo preliminar do documento e
apresentar propostas para amplid-lo. Os Encontros Municipais foram realizados com a
participacdo de mais de 690 municipios, contando com mais de 55.000 participantes
presencialmente durante os meses de Agosto e Setembro, que estudaram, analisaram e
fizeram propostas a Versao Preliminar do documento. Paralelamente, foram registradas
mais de 404.000 participacoes na Consulta Publica Online. Todas as contribuicoes foram
analisadas pela equipe de redacido quanto a pertinéncia da proposta e foi entdo feita a
adequacao do documento de acordo com o proposto. Grande parte das sugestoes foram
incorporadas, tornando o documento verdadeiramente colaborativo e representativo das

diversas Minas Gerais.

A construcao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais contou ainda com a escuta a
entidades parceiras, como o Férum Estadual Permanente de Educacido de Minas Gerais
- FEPEMG, o Férum Mineiro de Educacdo Infantil - FMEI, a Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo em Minas Gerais - UNCME/MG, o Conselho Estadual
de Educacdo de Minas Gerais - CEE/MG, além de outras entidades e atores

colaboradores.

Minas Gerais avanca ao propor um curriculo referéncia que coloca as criancas,
adolescentes, jovens e adultos no centro do processo de ensino e aprendizagem; que
dialoga e considera os sujeitos numa visao integral, com multiplos anseios e necessidades
de formacao; que reverbera o processo de ensino e aprendizagem de forma participativa
e produtora de conhecimentos, imanente as realidades dos atores participantes; que
inova numa visdo de formacdo para além dos contelidos escolares, e também para as

praticas na relacdes sociais no e com o mundo.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais é, portanto, fruto do trabalho coletivo de milhares
de profissionais de todas as regides do estado, versando sobre a pluralidade de ideias,
identidades e expressdes de Minas Gerais e, em consonancia com a Base Nacional

Comum Curricular, sera referéncia curricular para as redes a partir de 2019.



1.3 Curriculo: Da BNCC a sala de aula

Para avancarmos propriamente nos preceitos trabalhados ao longo de todo o documento,
e destacados na Apresentacao, precisamos compreender em que ponto o curriculo afeta
o trabalho dos educadores em sala de aula e a rotina da escola. E preciso que se
compreenda a nocao de Curriculo, de Base Nacional Comum Curricular, de Projeto
Politico Pedagogico e de Plano de Aula, e como cada um desses conceitos se

intersecciona para a transformacao da realidade de nossos estudantes.
A Base Nacional Curricular Comum - BNCC:

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenha assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacio - PNE. (BRASIL, 2017).

Torna-se referéncia nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas
das instituicoes escolares. (BRASIL, 2017).

Vale ressaltar que a Base foi conduzida a partir dos preceitos legais que a instituiram -
dentre os quais, o artigo 210 da Constituicdo Federal, o artigo 26 da LDB e o Plano
Nacional de Educacido - PNE/2014. E, portanto, o documento de carater normativo que
define as aprendizagens essenciais a serem promovidas pelas propostas curriculares
mediadas pelas praticas pedagogicas dos educadores. Nesse sentido, a BNCC nao se
constitui como um curriculo, mas, como uma referéncia que orientard as escolas
brasileiras, com vistas a promocdo de uma educacdo nacional embasada nos principios
éticos, politicos e estéticos e que assegure a formacdo humana integral, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes ao longo de todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Sua finalidade é orientar a construcdo dos referenciais
curriculares de cada estado/sistema de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas, a medida que estabelece as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas
pelos estudantes ano a ano. De maneira simples, podemos dizer que a Base indica o ponto

aonde se quer chegar. O curriculo traca o caminho até 1a. (BRASIL, 2017).

A Base Nacional Curricular Comum e os curriculos elaborados a partir dela tém papéis

complementares para a garantia do direito a aprendizagem, assegurando, assim, que os
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estudantes desenvolvam competéncias, que se definem como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
com vistas ao pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Espera-se, portanto,

que ao final da trajetdria escolar todos os estudantes:

e Valorizem e utilizem os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva;

e Exercitem a curiosidade intelectual e recorra a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas
e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas;

e Valorizem e as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural;

e Utilizem as diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, além de
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

e Compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de informacido e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

e Valorizem a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade;

e Argumentem com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e

promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
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responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

e Conhecam, apreciem e cuidem de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas;

e  Exercitem a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, suas identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza;

e Ajam com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

E o direito a aprender se materializa no curriculo uma vez que ele define o que ensinar, o
porqué ensinar e o quando ensinar, conectando tudo isso as aspiracoes e as expectativas
da sociedade e da cultura na qual a escola esta inserida. O Curriculo diz respeito a
organizacao escolar. Dessa forma, curriculo é uma construcao social do conhecimento,
pressupondo a sistematizacdo dos meios para que esta construcio se efetive; trata-se da
selecao dos conhecimentos historicamente produzidos e construidos e as formas distintas

de assimila-los.

Apresentamos, assim, os eixos estruturadores que embasaram a construcao do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e, em seguida, as etapas de ensino - Educacao Infantil e
Ensino Fundamental - areas do conhecimento, as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e as habilidades a serem desenvolvidos durante todo o percurso escolar,
definindo os melhores caminhos para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca

em todos os seus tempos: nas infancias, nas adolescéncias e nas juventudes.

As reflexdes sobre o que ensinar, para que e quando ensinar devem permitir que escolas

perguntem a seus estudantes, professores, servidores, e a toda a comunidade escolar:

e Por que estdo ali? Qual a razao de cada um deles estar na escola?
e Qual afinalidade desse espaco de aprendizagem?

e Como podem transformar esse espaco e intervir solidariamente no mesmo?

Espera-se que a BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o PPP de cada escola

indiguem caminhos para que aulas sejam pensadas, planejadas e executadas a partir das
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

premissas do trabalho em grupo, da convivéncia com as diferencas, da superacdo dos
obstaculos e do exercicio pleno da autonomia, garantindo como na imagem a seguir a

correlacdo do curriculo com o trabalho pedagdgico da escola e seu corpo docente.

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderiram;

Projeto Politico Pedagégico
Referéncia interna da escola,
prevendo seus objetivos préoprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Aula do Professor
Planejamento de como as
habilidades serdo desenvolvidas.

Figura 2 - Da BNCC a Sala de Aula

Num primeiro ponto, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola devera abarcar as
diretrizes e perspectivas da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
considerando tais aspectos na definicdo do perfil, no planejamento das atividades nas
escolas e nas suas metas e acdes. Assim, a efetivacdo do Curriculo devera perpassar a sua
discussao no PPP da escola e a sua concreta revisdo por parte das unidades escolares, de

acordo com os preceitos trabalhados nas normativas municipais, estaduais e nacionais.

Depreende-se assim que a fase de implementacdo do Curriculo, no contexto das escolas,
sera efetivada na medida em que seu PPP se consolide em um processo de acdo-reflexao-

acao, assumido pelo esforco coletivo e a vontade politica dos atores sociais envolvidos.
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No cerne desse processo estd o compromisso coletivo de transformar as praticas
pedagégicas e sociais cotidianas, alinhando-as com as diretrizes e principios do Curriculo.
Portanto, é praxis na qual além da reflexao, ao desenvolvé-lo, criam-se as possibilidades
de resgatar valores, rever teorias, ressignificar experiéncias e promover vivéncias e
aprendizagens contextualizadas e significativas, enfim, construir um projeto que
demonstre intencionalidade e convergéncia com o Curriculo e a Base, bem como com a

realidade do territorio e dos estudantes.

Por fim, estes trés documentos (BNCC, Curriculo, PPP) devem estar inseridos, direta e
indiretamente, no Plano de Aula dos professores, permitindo que todo o arcabouco legal,
conceitual e material discutido possa se efetivar em sala de aula, ou fora dela, no processo

de ensino e aprendizagem com os estudantes.

1.4 Eixos Estruturadores do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

A implementacdo desta estrutura e dessa organizacdo, de forma a garantir os direitos de
aprendizagens de todos os estudantes, por meio do desenvolvimento das habilidades e
competéncias e das vivéncias destacadas neste documento, devera perpassar preceitos
e fundamentos basicos, que norteiam toda a concepcao do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, desde seu processo construtivo, a leitura deste documento e a pratica em sala de

aula.

Para vocé, educador, em sua escola, quais sao as bases que sustentam o PPP, o curriculo,

a pratica docente e as diversas formas de organizacdo e participacdo na instituicdo?

Defendemos uma educacao que garanta a isonomia e igualdade, que consiga promover
uma educacao de qualidade, nos preceitos estabelecidos no Plano Nacional de Educacao,
reconhecendo e valorizando os atores participantes do processo, bem como as multiplas
dimensodes da formacdo humana; uma educacdo que promova a inclusiao e o acesso; que
reconheca e valorize as diversidades; que reconheca seus sujeitos e tempos de vivéncia

e estabeleca lacos com a comunidade e seu territério.

13



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Curriculo e
formaciodos
profissionais
da educacio

Sujeitos e seus
tempos de vivéncia

Escola
democriticae
participativa

Direito a
aprendizagem

Equidade,
diversidade e
inclusdo

Figura 3 - Eixos Estruturantes do Curriculo de Minas Gerais

1.5 Os Sujeitos e Seus Tempos de Vivéncia

Entende-se que os diferentes tempos da vida constituem construcdes historicas, sociais
e culturais. Devemos avaliar em que medida a construcdo de padrdes universais e
normativos, ao invés de ancorarem um melhor conhecimento dos sujeitos com quem
trabalhamos, nos embaca a compreensao de sua subjetividade. Compreender e educar o
bebé, a crianca, o adolescente, o jovem e o adulto implica em situa-lo no interior de uma
familia, um grupo social, cuja experiéncia informa a construcdo de sua individualidade.
Sabemos que para o professor este aprendizado constitui um desafio, que ao mesmo
tempo nos possibilita humanizar este sujeito que se depara com as diferentes aventuras

da vida a cada tempo, compreendendo sua singularidade.

No contexto do trabalho docente na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental

educadoras e educadores, mais que quaisquer outros profissionais que trabalham com
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criancas, adolescentes e jovens, sabem o quanto é desafiador o processo de ensino e
aprendizagem junto a cada um desses sujeitos que, além de apresentarem singularidades
no ritmo e formas de aprender, trazidas individualmente, também é perceptivel a
existéncia de marcadores, que distinguem, enquanto categorias sociais, a crianca, o
adolescente e o jovem entre si. Por isso, definir o qué e como ensinar impdem conhecer

0s sujeitos nas suas dimensoes individual e coletiva.

Os campos da Psicologia e da Psicandlise trouxeram contribuicdes importantes para se
pensar o conceito da formacdo humana e seus tempos e vivéncias, entre essas se
destacam as discussoes trazidas pela perspectiva sécio histdrica, cujo representante mais
expressivo é Lev Vygotsky (CORTI, 2004). Essa perspectiva considera o ser humano fruto
de uma construcdo histérica e social e, ao mesmo tempo, dotado de individualidade e
singularidade, ou seja, “cada sujeito é singular, mas essa singularidade estd prenha e
atravessada em todos os seus aspectos do social e da historia” (CORTI, 2004). Portanto,
ao buscar-se definir as idades, a partir de um modelo légico de inferéncia e repeticao, é
preciso considerar os varios aspectos biolégicos, psicolégicos e sociais, compreendendo
gue as alteracdes no corpo sofridas por esses sujeitos em cada fase da vida sao reais, mas
sao significadas e ressignificadas a partir dos contextos e das relacdes sociais. Por isso,
educador, é fundamental que a implementacao do curriculo e dos planos de aula deve ir
além do pilar do aprender a conhecer, construindo vivéncias e experiéncias que
proporcionem também o aprender a fazer, o aprender a conviver e o aprender a ser
(UNESCO, 2010).

1.6 Direito a Aprendizagem

A educacdo é um direito social, de oferta obrigatéria pelo poder publico, conforme prevé

nossa Constituicdo:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serad promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

[...]

15



Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: |
- igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola;

(CONSTITUIGAO FEDERAL, 1988. Grifos nossos).

Do processo de redemocratizacao até os dias atuais, vivenciamos mudancas significativas
no contexto educacional, essencialmente na esfera publica. Garantir o acesso de todos os
cidaddos a escolarizacdo, a educacdo formal, foi um passo importante desde a
promulgacdo da Carta Magna, especialmente quando a escola era para poucos.
Equalizado o acesso® a atencido se volta a necessidade de garantir uma trajetoria
educacional regular, que culmine no efetivo aprendizado dos educandos. E nesse
contexto que hoje tratamos do direito a educacao, sobretudo, pelo viés do direito a
aprendizagem. Isto significa que o Estado é também responsavel por assegurar politicas

publicas que garantam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos.

Se pensar a educacio é declarar um direito, ao estruturarmos um documento da natureza
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais estamos afirmando que todos aqueles que estao
na escola tém o direito a aprender, a fazer escolhas, a construir argumentos, a dominar
linguagens, a compreender fendbmenos, a enfrentar problemas e resolvé-los de forma a

intervir proativamente no territério, exercendo plenamente sua cidadania.

O documento se constitui como uma referéncia na medida em que elenca os direitos de

aprendizagem que sdo comuns a todos os estudantes, em todos os territérios mineiros.

Neste sentido, cabe explicitar que optamos por declarar como direitos de aprendizagens
todas as habilidades e competéncias apresentadas no documento, chamando para a
responsabilidade do poder publico o dever de desenvolvé-las a todas e a cada uma das

criancas, dos adolescentes, dos jovens e dos adultos que frequentam nossas escolas.

Como educador(a) vocé sabe bem que para garantir tais direitos, é preciso ainda pensar
cada sujeito em sua singularidade, considerando seu desenvolvimento biopsicossocial,

seus tempos de vivéncia, e ainda:

e Os diferentes ritmos e caracteristicas peculiares de aprendizagem,
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e As diferentes etapas e anos de escolaridade, numa perspectiva de gradacao das

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.

Tudo isso requer planejamento adequado as necessidades locais, com atividades
significativas e com uma pratica pedagoégica que reconheca as aprendizagens que os
estudantes ja tém/ja desenvolveram e o que eles poderao construir a partir do curriculo

proposto.

E nesse sentido que vocé, educador(a), tem papel fundamental na re(leitura) do
documento curricular aqui apresentado e na sua efetiva implementacdo no contexto
escolar. Estabelecidos os direitos de aprendizagem ao longo de toda a Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, no estado como um todo, é hora de pensar localmente: o
publico a ser atendido, a revisdo permanente do Projeto Politico Pedagégico, as praticas
de gestdo e as praticas docentes, com vistas a garantir e ampliar os direitos de

aprendizagem previstos.

1.7 Curriculo e Educacao integral

Ao organizar o Curriculo Referéncia Minas Geralis é necessario que as premissas da
Educacao como direito sejam garantidas a todos os cidadaos. Essa garantia se da quando
construimos uma escola com todos, e ndo apenas “para” todos, ou “de” todos. O curriculo
de Minas nao pode, de forma alguma, ser proposto a partir da légica da padronizacao, ou,
a partir de uma organizacao pautada em esteredtipos ou preconceitos sobre os sujeitos,

tempos ou espacos da educacao.

Nesse sentido, a integralidade da educacao é um dos principios fundantes do Curriculo
Mineiro. A concepcao de educacao integral nos permite organiza-lo desconsiderando a
hierarquizacdo dos saberes, garantindo a construcdo do conhecimento a partir das
diversas dimensdes humanas. Assim, iremos trabalhar aqui com a concepcéao de curriculo
como processo e ndo como produto, como comumente se compreende. Curriculo é
experiéncia vivida e como tal envolve ndo sé o levantamento dos conteldos a serem
"ensinados"”, mas também praticas, atitudes, formas de organizacdo do trabalho. Mas e o
gue agregamos a esta concepcao quando acrescentamos a palavra "Integrado” a nossa

definicdo de Curriculo? De que integracdo estamos falando?

Aqui, a integracdo é sin6nimo de articulacdo, de construcdo de redes, de trocas de

experiéncias, de processo educativo onde o encontro de saberes permite novas
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aprendizagens e novos desafios. Se pensamos no curriculo escolar, percebemos que o
grande desafio colocado é o de romper com uma cultura da fragmentacido dos
conhecimentos e da passividade dos sujeitos. A Integracdo, nesta perspectiva, nunca é
um movimento de mao Unica, onde sé uma das partes se adapta. Ao assumir esta proposta
de curriculo integrado, a escola esta se propondo a mudar, a se transformar para que as
criancas e os jovens e suas familias possam se sentir pertencentes a este espaco, possam
ser sujeitos ativos de seu processo de formacdo. Mas ainda ha uma diferenca entre o
desejo, a vontade, o projeto de se construir um curriculo integrado e a sua efetivacao em

uma realidade.

Na perspectiva da Educacao Integral, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais ndo deve se
limitar a organizacao rigida de contetdos a serem ensinados e aprendidos, mas é preciso
pensar como e quais sao as competéncias e habilidades, que traduzidas em direitos de
aprendizagem contribuirdo para a formacao integral dos estudantes. E preciso trazer para
o curriculo mineiro as capacidades que envolvam repertério cultural, empatia,
responsabilidade, cultura digital e projeto de vida, portanto, é preciso desenvolver um
curriculo integrado, interdisciplinar e interdimensional, no qual o estudante atue como
sujeito, construtor de aprendizagens integradas que facam sentido para ele. Aqui
chamamos de curriculo interdimensional, aquele que possibilita o exercicio dos atuais
quatro pilares da Educacdo, segundo a Comissao Internacional sobre Educacdo da
UNESCO: o aprender a conhecer, o aprender a ser, o aprender a fazer e o aprender a
viver; associando a formacao basica a outros contelidos e experiéncias que garantam a
melhoria das aprendizagens em todas as areas do conhecimento, a construcao e ocupacao
da cidade como territério educativo e a possibilidade de exercicio de voluntariado e
intervencao social na comunidade, a promocao e o desenvolvimento de habilidades que
ampliem o letramento em leitura, escrita e matematica e traga uma educacao de qualidade

para todos e todas.

Diante disso apresentamos alguns pressupostos a serem construidos em cada escola de
nosso estado tendo em vista a reorganizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das

escolas e a nova organizacao curricular pautada pela BNCC, como:

e A concepcdo de que a educacao deve envolver a superacdo da organizacdo
escolar em turnos;

e A constituicio de componentes curriculares que promovam dialogos abertos com
o territério e que acolham as realidades das comunidades locais;

e O debate e articulacdo entre os saberes académicos e os saberes populares;
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e Préticas curriculares organizadas como ambiéncias criativas que acolham a
participacao dos estudantes, que reconhecam e promovam seu envolvimento
politico-comunitario;

e A ampliacdo do espaco escolar para além dos muros da escola, desenvolvendo a
perspectiva do territorio educativo;

e A ampliacdo da conceituacdo de qualidade para além dos resultados das
avaliacoes externas e internas, mas para a formacao integral do sujeito, criando

condicdes para o desenvolvimento do seu Projeto de Vida.

1.8 Escola democratica e participativa

Para o desenvolvimento integral da aprendizagem faz-se necesséario conhecer os sujeitos
gue estdo na escola, seus tempos de vivéncia, os atores que desenvolvem as acodes
escolares, respeitando identidades e memdrias dialogadas com o territério educativo e a
forma como se da a participacdo de todos nas decisdes e escolhas dos processos
inerentes a vida da escola, A esse conjunto de acées chamamos de gestao democratica e

participativa.

A perspectiva da centralidade dos sujeitos esta diretamente ligada a intersetorialidade e
a territorialidade, ja que nao se pode falar em rede ou comunidade sem pensar em sujeitos

com autonomia, que podem construir processos de ensino e aprendizado coletivamente.

A comunidade ao redor da escola, tanto no que tange ao seu aspecto territorial, quanto
as pessoas que fazem parte, € um ethos importante no processo de ensino e
aprendizagem e, portanto, na definicao do curriculo. Os estudantes, ao mesmo tempo que
aprendem a circular por um determinado territério, a partir das perspectivas sociais e

culturais deste, também dao novos significados aos tempos e espacos daquele ambiente.

E por meio do entendimento da relacio dos sujeitos da comunidade escolar com seus
territérios que se compreende também a realidade socioespacial da escola. Além disso, e
partindo da perspectiva da intersetorialidade, pensar o territério nos permite identificar
suas potencialidades e inclui-lo como espacos educativos, de modo a que a escola

compartilhe o processo educacional com demais grupos e instituicoes.

Neste processo, compreendendo o significado e a singularidade de cada territério e
contexto, a comunidade tem papel fundamental na construcdo dos saberes e no

fortalecimento dos curriculos e das instituicoes. Num sentido complementar a ocupacao
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

educativa dos estudantes do territério, a comunidade, ao adentrar e participar do
processo de escolarizacdo, amplia seu potencial educativo e as relagcbes ali construidas

fortalecendo o curriculo.
1.9 Equidade, Diversidade e Inclusao

Pensar uma educacao para a equidade é pensar em igualdade de oportunidades, numa
educacao focada na reducao das desigualdades e numa légica libertadora, que rompa o
vazio de servicos publicos a uma significativa parcela da populacao, que, historicamente,

é periférica.

Antes de adentrarmos nos pardmetros que embasam o enfoque deste trecho do
documento, é importante salientarmos a motivacdo da escolha do termo equidade. Por
que nao igualdade? Acreditamos que ha igualdade numa acido para a equidade, mas que
esta vai além e carrega consigo a importante énfase da justica social. Ou seja, tratar os
desiguais de maneira desigual, gerando igualdade de oportunidades como sugere a figura

a seguir:

Figura 4 - Relacoes de Igualdade e Equidade

Oportunidades

Fonte: Elaboracao prépria.

A Escola para a diversidade e para a inclusdo exige outro modo de viver em que
professoras (es) e estudantes empreendam a tarefa de aprender coletivamente. A
construcdo de ambientes escolares com estruturas organizativas e metodoldgicas

democriaticas, capazes de respeitar as diferencas geograficas e territoriais, de género,
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étnico-raciais, linguisticas, religiosas, as condicoes fisicas, sensoriais, intelectuais e
mentais e de linguagens diferenciadas, dentre outras, permite aos sujeitos do processo
escolar uma nova perspectiva ao introduzirmos nos espacos escolares novos objetos de
estudo: o pluralismo cultural, a liberdade, a justica social, o respeito mutuo, o senso de
coletividade, a solidariedade e o reconhecimento das diferentes modalidades
educacionais como a Educacdo do Campo, Educacao Escolar Quilombola e Educacao

Escolar Indigena.

Diante deste desafio, inevitavelmente, consideramos que algumas questdes-chave ainda
precisam ser respondidas, tais como: o que é diversidade para os educadores de Minas
Gerais? O que significa diversidade no Brasil e em Minas Gerais? Como o conceito de
diversidade estd imbricado no conceito de inclusdo? Quais sdo as possiveis implicacoes
da definicdo do conceito de diversidade sobre o curriculo? Como incluir os desiguais?
Quais estratégias de acesso e permanéncia devem ser conduzidas? Como gerar trajetoérias

escolares individuais sem gerar desigualdade?

Nao ha uma Unica resposta para cada uma dessas questoes. Importante que ao final deste
documento, vocé, educador, carregue consigo tais perguntas e reflexdes e, construa,
coletivamente, as respostas para as mesmas, compreendendo que este texto nao finda
nas palavras aqui escritas, que o curriculo é um processo continuo de aprendizagem e

discussao.

1.10 Curriculo e Formacao continuada dos educadores

A tarefa essencial da politica educacional de incluir e fazer uma escola de qualidade para
todos exige oportunizar aos profissionais da educacdo a andlise critica, inovadora e
permanente de sua pratica, considerando a formacdo continuada a partir das

necessidades locais, em consonancia com as diretrizes da rede.

Dentre as demandas de formacdo no ambito da pratica docente, a temética do curriculo
certamente é central, pois diz respeito aquilo que essencialmente o professor precisa

desenvolver em seu fazer cotidiano - o curriculo é norteador da pratica pedagdgica.

A implementacao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais demanda aos profissionais da
educacdo, especialmente aos docentes, conhecer e se apropriar do documento aqui
apresentado, dos conceitos e terminologias nele presentes para que o trabalho em sala

de aula realmente se alinhe aos direitos de aprendizagem previstos em sua organizacao.
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Do mesmo modo, a concepcao de educacao, de ensino e de aprendizagem proposta a
partir do novo curriculo, requer novas formas de planejar e estruturar o trabalho
pedagogico, de organizar didatica e metodologicamente os componentes curriculares,
tendo em vista as habilidades e as competéncias que precisam ser desenvolvidas durante
a educacao basica, sendo imperativo pensar em novas formas de ensinar, de acompanhar

e de avaliar as aprendizagens.

Ainda que o documento curricular estabeleca o gue deve ser essencialmente ensinado
em cada etapa e ano de escolaridade, ele ndo determina como se deva ensinar ou como
é possivel acompanhar as aprendizagens. Nesse sentido, é necessdario que o processo de
formacao continuada possibilite a articulacdo entre os conhecimentos béasicos da funcao
docente (que dizem respeito a sua area de atuacio; a formacao inicial) e os conhecimentos
indispensaveis ao desenvolvimento profissional (o conhecimento pedagégico do
conteldo, a gestdo da sala de aula, a compreensdo da avaliacdo como instrumento
diagndstico...), a partir de uma postura reflexiva sobre a pratica, que possibilite lidar com

as diferentes questdes que permeiam o trabalho diario do professor.

Entendemos que a formacado continuada deve se desenvolver de forma perene, induzida
e/ou planejada pelas redes de ensino, mas reconstruidas e ampliadas localmente,

possibilitando o desenvolvimento profissional no /ocus da pratica.

Nesse sentido, é no ambito do trabalho coletivo nas escolas, na interacao entre os pares,
entre a equipe pedagodgica e a equipe gestora, que a implementacdo do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais deve ser objeto de estudos periédicos, de debates e
discussbes que promovam a reflexdo sobre as praticas docente e dialogue com a

permanente revisdo do Projeto Politico Pedagdégico em cada instituicao escolar.

A elaboracio do presente documento em regime de colaboracio entre os entes federados
sinaliza para a perspectiva de aproximacado e fortalecimento da parceria em outros
campos da politica educacional, como é o caso da formacao continuada de educadores.
Deste modo, tendo um curriculo referéncia em todo o estado, construido a partir do
didlogo entre as redes de ensino, entendemos ser possivel também a configuracdo de
propostas de formacdo continuada que ampliem a nocao de territorios educativos,
possibilitando intercambios e trocas de experiéncias entre educadores de um mesmo

territério.
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1.11 Curriculo e Avaliacao das Aprendizagens

Em termos de qualidade da educacao e sua mensuracao o que se vislumbra é o abandono
da centralidade do discurso do fracasso em prol da dialética da potencialidade dos
processos educativos, trazendo as possibilidades de éxito anunciadas como forma de
refletir sobre essas para fortalecé-las e articula-las. Diante desse cendrio, prezado
educador, é importante que as perspectivas trabalhadas neste documento, para além da
rotina expositiva e dialégica traduzidas nas atividades, contetdos e dindmicas realizados
em sala de aula (ou fora dela) sejam também basilares do momento da avaliacio, que se

construa uma avaliacao a partir de um curriculo integrado.

Nesta perspectiva, a avaliacdo educacional se torna uma grande aliada na busca continua
pela melhoria e aperfeicoamento dos processos de organizacdo e de gestao tanto das
escolas como das secretarias de educacao, por se tratar de um processo permanente de
investigacdo, analise, decisdo, acdo e reflexdo. Ela, juntamente com os objetivos,
conteldos e estratégias de ensino corroborados neste documento, forma um conjunto

indissociavel de instrumentos para a promocao das aprendizagens.

A avaliacdo deve ser vista, portanto, como um ponto de partida, de apoio, um elemento a
mais para repensar e planejar a acdo pedagogica e a gestdo educacional, ancorada em
objetos e expectativas que buscam ajusta-las a aprendizagem dos estudantes. Os pontos
de chegada sdo o direito de aprender e o avanco na melhoria da qualidade do ensino. E
para que isso ocorra € importante que todos os profissionais envolvidos no processo
educativo compreendam os dados e informacdes produzidas pelas avaliacdes de tal modo
que, além de utilizd-los para a elaboracdo e implementacio de acdes, desmistifiquem a
ideia de que a avaliacdo é apenas um instrumento de controle, ou ainda, que a sua funcao

é comparar escolas ou determinar a promocao ou retencao dos estudantes.

As intencoes e usos da avaliacdo estao fortemente influenciados pelas concepcdes de
educacio que orientam a sua aplicacdo. E possivel sim concebermos uma perspectiva de
avaliacdo cuja vivéncia seja marcada pela inclusao, pelo didlogo, pela mediacao, partindo
do pressuposto que todos os estudantes sdo capazes de aprender e de que todas as acoes
educativas e estratégias de ensino podem e devem ser planejadas a partir das variadas
possibilidades de aprender dos estudantes. Tal perspectiva de avaliacdo alinha-se com a
proposta de uma escola mais democratica, inclusiva, que tem na equidade um principio

fundante. Portanto, centrada na aprendizagem, o sentido da avaliacdo estd em auxiliar
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estudantes, professores, escolas e sistemas de ensino na superacao das suas fragilidades

em busca da garantia do direito a educacao para todos.

1.12 Consideracoes finais

Por fim, estimado leitor(a), devemos fazer a leitura deste documento com a concepcao de
gue ele nunca sera findado nas paginas aqui escritas. Como todo processo de leitura e de
construcao do conhecimento, a partir do momento que ha uma interacao entre sujeitos e
uma reflexdo sobre o processo, o mesmo é continuamente aprimorado e adaptado as

diferentes realidades.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais é iminentemente um documento fundado nos
principios democraticos, principalmente da participacdo. A partir do momento que
trabalhamos o curriculo com as diretrizes da BNCC e referenciados pelo PPP das escolas
construimos uma proposta de educacao com os mineiros, para os mineiros e de qualidade

com equidade.
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O BECO

Que importa a paisagem, a gldria, a baia, a linha do horizonte?

O que eu vejo é o beco.

De nada adianta querermos tocar a sensibilidade dos educandos se nds
mesmos ndo estamos preparados para ver o mundo de outra maneira, se
nds mesmos ndo conseguimos ver “além do beco...”.

A educacido nao é panaceia dos males sociais, mas é o caminho que nos,
educadores podemos percorrer e o espaco em que nos é permitido lutar.
Podemos comecar a educar, comecando por educar o nosso préprio olhar.
E processo de transformacio que acontece 3 medida que nos permitimos
ser tocados pela emocao, pelo amor, a medida que nos humanizamos.

- Manuel Bandeira)
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2 Curriculo Referéncia da Educacao Infantil

2.1 Apresentacao

Ao elaborar um conjunto de conhecimentos comuns a todo territério nacional, a Base
Nacional Comum Curricular trouxe aos estados e municipios uma grande
responsabilidade: na construcdo de um curriculo referéncia, norteador das acoes
pedagégicas para todo o territério estadual. Nesta perspectiva, considerando as
especificidades do territério mineiro, um dos grandes desafios, estd centrado na
operacionalizacdo de uma pratica pedagdgica coerente, intencional e consistente

norteada por esta proposta curricular para a Educacao Infantil.
Desse modo, este documento pretende:

e Orientar a acdo pedagégica das Instituicdes de Educacdo Infantil do Estado de
Minas Gerais, assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas;

e Apresentar o curriculo referéncia para que as instituicoes de Educacio Infantil
possam revisitar os seus Projetos Politico Pedagogicos, buscando organizar o
trabalho de cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas,
complementando a acdo da familia e da comunidade;

e Possibilitar ao docente o aperfeicoamento profissional através da formacao
continuada com foco na adequacao de sua pratica pedagogica as necessidades
especificas e as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das criancas;

e Superar a fragmentacdo dos processos escolares em favor de uma educagao
integral e contextualizada, por meio de uma organizacao curricular estruturada em
campos de experiéncias, constituidos por saberes de distintas naturezas, que
deverao ser vivenciados nas interacoes e brincadeiras;

e Propor praticas inovadoras que definam com clareza os objetivos de
aprendizagem possibilitando a crianca produzir, transformar e se apropriar de
saberes e conhecimentos da natureza e da cultura;

e Refletir sobre o processo de inclusdo a partir da diversidade humana presente nas
diferencas sociais, culturais, étnicas, religiosas, de género, buscando desenvolver
maneiras diferentes e adequadas de se trabalhar com a heterogeneidade dos

aprendizes e compativel com os ideais democraticos de uma educacao para todos.
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2.2 Introducao

A construcao do Curriculo Referéncia da Educacao Infantil de Estado de Minas Gerais foi
embasada em documentos oficiais, que apresentam os parametros de qualidade; nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil; em sistemas de ensino que tém
atuado de forma significativa na educacdo de criancas; bem como, em pesquisas e em

outros saberes fundamentais, construidos nas vivéncias cotidianas.

Fruto de um amplo processo de discussao coletiva entre diferentes representantes e
setores da educacao do Estado de Minas Gerais, a proposta curricular para a Educacao
Infantil de todo o territério estadual destina-se a balizar as acbes pedagogicas e
intencionalidades educativas presentes na indissociavel tarefa de educar e cuidar, assim

como situar a realidade estadual no contexto atual da primeira etapa da educacao basica.

Espera-se que este documento seja uma referéncia segura para as instituicoes
educacionais na (re) elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagogicos, como também,
possibilite aos docentes refletir sobre sua pratica cotidiana por meio da pesquisa e da
formacao continuada, favorecendo-lhes a (re) descoberta de novas possibilidades do
fazer pedagogico da Educacio Infantil, dando concretude a uma educacao de qualidade
culturalmente orientada e socialmente referenciada para todos os bebés e demais

criancas pequenas.

2.3 Educacao Infantil: trajetoria historica e marcos legais

A Educacao Infantil publica, gratuita, laica, inclusiva e com qualidade social se constituiu
como dever do Estado e direito de todas as criancas a partir da Constituicao Federal,
aprovada em 1988°. Desde entdo, uma série de documentos (normativos e consultivos)
foram produzidos pelo Ministério da Educacdo como forma de ratificar o preceito
constitucional da educacdo infantil como direito publico subjetivo de toda crianca.
Consequentemente, as creches e pré-escolas passaram por um processo de construcao
de uma nova identidade, de modo a superar as concepcdes antagdnicas que pautaram a

sua criacao.

SBRASIL. Constituicio (1988). Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 21 jul.
2018.
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Do ponto de vista histérico, a Educacdo Infantil sempre foi vista por duas concepcoes
distintas: a assistencialista e a educacional (compensatérias e/ou preparatorias). A
primeira esteve associada aos cuidados para com as criancas de classes menos
favorecidas e a segunda, com um enfoque mais pedagdgico, este, em geral, destinado as
criancas de quatro e cinco anos das classes mais abastadas. Entretanto, Kuhlmann Jr
(2003) considera que € preciso superar essa visdo dicotémica de que creche e pré-escola
sdo instituicdes com enfoques distintos e paradoxais (entre assisténcia e educacao), pois,
segundo ele, “essa dicotomia estd impregnada em varias dimensdes do pensamento
pedagogico” (KUHLMANN Jr, 2003, p. 53).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996°, determinou as responsabilidades dos entes federados, cabendo aos
municipios a responsabilidade pela oferta da Educacao Infantil. Em seu art.29, considera-
se a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacio Basica, tendo como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

A alteracido da LDBEN pela Lei n® 12.796, de 04 de abril de 20137trouxe um avanco para
a Educacido Infantil, apresentando direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para esta etapa. Parte significativa dessas conquistas foram
contempladas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(DCNEI)Baprovadas em 2010, propostas no Parecer CNE/CEB n° 20/2009, de 17 de

dezembro de 2009’ e na Resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de2009%°. Esses avancos

6 BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 21
jul. 2018.

7 BRASIL. Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#artl. Acesso em:
21 jul. 2018.

8 BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacio Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010. Disponivel em:
http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-l.pdf. Acesso em 21 jul.2018.
? BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacio Basica. Parecer n° 20, de 08 de
dezembro de 2009. Revisio das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacio Infantil. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2009, Secao 1, p. 14. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2097-
pceb020-09&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192. Acesso em 21 jul.2018.

10 BRASIL. Conselho Nacional de Educacio; Camara de Educacio Basica. Resolucio n® 5, de 17
dedezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacao Infantil.
Disponivel em:
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nado se constituiram naturalmente, mas sio resultados de um processo histérico que foi
se consolidando e materializando-se em politicas publicas no dmbito dos sistemas de
ensino, evidenciando o potencial educacional de creches e pré-escolas, bem como, o

direito dos bebés e demais criancas de até cinco anos (FLORES, 2016).

Nova funcio sociopolitica se faz presente, como assevera o Parecer n° 20, de 2009, da
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CEB), que versa

sobre a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

A funcao das instituicdes de Educacao Infantil (...) se inscreve no projeto
de sociedade democratica desenhado na Constituicdo Federal de 1988
(art. 3°, inciso 1), com responsabilidades no desempenho de um papel
ativo na construcdo de uma sociedade livre, justa, solidaria e
socioambientalmente orientada. A reducdo das desigualdades sociais e
regionais e a promocdo do bem de todos (art. 3° incisos Il e IV da
Constituicdo Federal) sdo compromissos a serem perseguidos pelos
sistemas de ensino e pelos professores também na Educacéo Infantil. E
bastante conhecida no pais a desigualdade de acesso as creches e pré-
escolas entre as criancas brancas e negras, moradoras do meio urbano e
rural, das regides sul/sudeste e norte/nordeste e, principalmente, ricas
e pobres. Além das desigualdades de acesso, também as condicoes
desiguais da qualidade da educacéo oferecida as criancas configuram-se
em violacdes de direitos constitucionais das mesmas e caracterizam
esses espacos como instrumentos que, ao invés de promover a
equidade, alimentam e reforcam as desigualdades socioecondmicas,
étnico-raciais e regionais. Em decorréncia disso, os objetivos
fundamentais da Republica serdo efetivados no ambito da Educacao
Infantil se as creches e pré-escolas cumprirem plenamente sua funcao

sociopolitica e pedagdgica. (p.5)

2.4 Principios Norteadores

Este documento normativo tem como propédsito orientar a construcdo de um curriculo

proprio para as instituicoes de Educacao Infantil em todo o Estado de Minas Gerais, foi

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2298-
rceb005-09&category slug=dezembro-2009-pdf&ltemid=30192. Acesso em 21jul.2018.
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elaborado de modo a articular os direitos de aprendizagem, os campos de experiéncias,
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, as orientacbes didaticas e praticas

cotidianas as principais concepcdes que norteiam a Educacao Infantil.

As DCNEI (2010) trouxeram as concepcoes de crianca, de infancia, de instituicbes de
Educacao Infantil, de proposta pedagégica e de curriculo, além de determinar a funcao
sociopolitica e pedagdgica das instituicdes de Educacao Infantil. Também estabeleceram
trés principios fundamentais para orientar o trabalho junto as criancas nas unidades de

Educacao Infantil, a saber:

Principios éticos. da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,

identidades e singularidades.

Principios politicos. dos direitos de cidadania, o exercicio da criticidade

e o respeito a ordem democratica.

Principios estéticos. da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressio nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2010, p.16).

A efetivacdo dos principios éticos acontece quando o docente estimula a conquista da
autonomia pelas criancas; fortalece a sua autoestima e a formacao de vinculos afetivos,
combatendo preconceitos de distintas naturezas; sensibiliza as criancas a respeitarem
todas as formas de vida e dissemina valores como os da liberdade, da solidariedade e da

igualdade de direitos de todas as pessoas.

Para a concretizacdo dos principios politicos, faz-se necessario que a instituicdo de
Educacao Infantil promova a participacdo critica das criancas em relacdo as situacoes
observadas e vivenciadas no cotidiano, possibilitando-lhes a manifestacdo de
sentimentos, desejos, ideias e questionamentos. Sobre os principios estéticos, considera-
se fundamental a valorizacdo da criatividade de cada crianca e a construcao, por ela, de
respostas singulares em experiéncias diversificadas, disponibilizando diversos materiais

para que a mesma possa se apropriar e se expressar por meio de diferentes linguagens.
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2.4.1 Concepcao de Infancia

As concepcoes abordadas neste documento apontam para a superacao do conceito Unico
de “crianca” e “infancia”, em consonancia com Dahlberg et.al. (2003, p.63), “hd muitas
criancas e muitas infancias, cada uma, construida por nossos entendimentos da infancia

e do que as criancas sao e devem ser”.

De acordo com Andrade (2010, p.66), a compreensio desse conceito de infancia nos
possibilita um novo olhar sobre a crianca, concebendo-a como um sujeito ativo, capaz de

aprender por meio de interacdes sociais desde o seu nascimento:

O entendimento das infdncias rompe com o paradigma da crianca fraGil,
inocente, dependente e incapaz, dando lugar a concepcao da crianca
rica, forte, poderosa e competente, construtora de conhecimento,
identidade e cultura. A crianca é reconhecida como um sujeito ativo,
competente, com potencialidades a serem desenvolvidas desde o
nascimento; sujeito que aprende e constréi conhecimentos no processo

de interacao social.

A infancia, entao, passou a ser considerada como tempo de aquisicoes fundamentais para
as criancas, superando a sua condicdo de invisibilidade social e passando a ser
reconhecida como cidada com direitos garantidos por leis, que foram aos poucos sendo

incorporados pelas politicas publicas.

No entanto, Benjamin (1987) desmistifica a ideia de que a crianca possui um carater
estritamente puro e ingénuo, ha de se considerar também os seus desejos, os sentimentos
hostis, vontade de mando ou de submissao, entre outros, desconstruindo a imagem
idealizada que o adulto tem da crianca. Ela constréi um universo préprio no qual revela
através do jogo que estabelece com os outros e com as coisas, a forma como conhece o
mundo e da multiplos significados a realidade fisica e social, construindo verdades
provisoérias. Desta forma, “podemos enxergar a crianca como espelho, através do qual é
possivel revisitar nossa propria infancia, e, assim, perceber o quanto, como, adultos,

estamos atualmente tdo distantes dela [...]" (p.33).

Ao evidenciar a desconstrucao das representacoes sociais sobre a concepcao de infancia
e fortalecer a condicdo da crianca como sujeito de direito, percebe-se a urgéncia de um

novo fazer pedagégico, tanto do docente quanto das instituicbes de educacao infantil a
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fim de articular a educacdo dos bebés e demais criancas pequenas com as demandas

contemporaneas.

2.4.2 Concepcao de Crianca

A concepgdo de crianga, norteadora deste documento, alinha-se com a concepc¢do atual de
infancia, uma vez que ela passa a ser vista como um sujeito de direitos, plenamente capaz de
aprender. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil definem
a crianga como:
[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relacées e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2010, p.12).

A crianca da sentido ao mundo construindo sua propria cultura a partir de interacoes que
estabelece com o seu meio fisico e social, buscando compreendé-lo e dar significado
através de producdes que sao caracteristicas da infancia como o brincar, o cantar, o
desenhar, o jogar e tantas outras manifestacoes que correspondem as suas inquietacoes
e questionamentos sobre a realidade, muitas vezes ligada ao mundo adulto, mas criadas

a partir da sua propria logica.

Partindo dessa concepcao, compreende-se que, desde bebés, as criancas manifestam o
seu desejo em aprender, produzindo cultura que pode ter carater singular ou coletivo, em
espacos formais de educacao ou informais, onde vivenciam situacdes de afeto, conflito,

alegria e tristeza experimentando sentimentos de pertencimento, inclusao e exclusao.

Portanto, é essencial que esta concepcao de crianca capaz, protagonista e ativa no seu
processo de aprendizagem e produtora de cultura, que se expressa através de multiplas
linguagens, seja considerada no planejamento da Educacgao Infantil, uma vez que a sua
aprendizagem se efetiva tanto nas diversas atividades cotidianas, quanto naquelas

imbuidas de intencionalidade pedagdgica.

A linguagem, juntamente com a brincadeira e a interacao, permeia o trabalho na educacao
infantil e constitui os eixos do trabalho pedagégico. Quando se fala em linguagem,

remete-se habitualmente a linguagem oral e escrita, linguagens fundamentais para o
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desenvolvimento infantil, porém, corre-se o risco de priorizar essas duas formas de
linguagem em detrimento de outras na educacio infantil. E exatamente a superacio desse
entendimento de linguagem que se busca, considerando que bebés e demais criancas se
comunicam e se expressam através de multiplas linguagens, ou melhor, de “Cem

linguagens” como diz Malaguzzi (1999).

A crianca é feita de cem. A crianca tem cem linguagens, cem maos, cem
pensamentos, cem modos de pensar, de brincar e de falar, cem sempre
cem, maneiras de ouvir e se surpreender ao amar, cem alegrias, cantar e
compreender. (...) Eles dizem a ela: que brincar e trabalhar, realidade e
fantasia, ciéncia e imaginacao, céu e terra, razdo e sonho sio coisas que
ndo andam juntas e dizem que as Cem nao existem. A crianca diz: "a cem
existe” (MALAGUZZI, 1999).

As cem linguagens sdo uma metéafora. Sdo provocadoras, porque exigem para todas as
linguagens a mesma atencao e o direito de integracdo entre elas. Toda crianca, em sua
potencialidade tem muitas formas de expressao prépria e consequentemente, multiplas

linguagens comunicativas.

2.4.3 Concepcao de Educacao Infantil

No cenario educacional atual, o campo da Educacao Infantil tem sido tema de constantes
debates e discussdes sobre as concepcdes que subsidiam as praticas pedagodgicas
mediadoras de aprendizagem e do desenvolvimento dos bebés e das criancas pequenas

nas creches e pré-escolas.
De acordo com as DCNEI (2010, p.12) define-se a Educacao Infantil como:

primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por

6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Nesta perspectiva, as instituicdoes de Educacao Infantil possuem um compromisso politico e social
ao garantir as especificidades da infancia na sociedade atual; ocupando um lugar importante e

pensado para a crianca, garantindo-lhe o seu papel central no planejamento em relacdo ao
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curriculo e as praticas pedagdgicas, pois quando nao é assegurado o carater ativo da crianca no

processo, a aprendizagem sera sempre incompleta.

2.4.4 Ser Professor (a) na Educacao Infantil

A intencionalidade da acdo docente constitui-se elemento essencial da pratica
pedagégica para a concretizacdo de um trabalho comprometido com a garantia dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, pressupde-se que o (a)
professor (a) desenvolva uma pratica pedagdgica reflexiva, pautada na escuta, no olhar
sensivel, na mediacdo e na promocao de um ambiente acolhedor e propicio a

aprendizagem.

O compromisso dos/as professores/as e das instituicbes de Educacao
Infantil é observar e interagir com as criancas e seus modos de expressar
e elaborar saberes. Com base nesse processo dinamico de acolhimento
dos saberes infantis, estd a acdo dos/as docentes em selecionar,
organizar, refletir, mediar e avaliar o conjunto das praticas cotidianas
que se realizam na escola, com a participacdo das criancas. A partir disso,
o/a professor/a promove interacdes das criancas com conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, por meio do planejamento de possibilidades e
oportunidades que se constituem a partir da observacdo, dos
guestionamentos e do didlogo constante com as criancas (BRASIL, 2016,
p. 59-60).

A atuacdo docente na Educacdo Infantil implica ter clareza das particularidades do
trabalho com bebés e demais criancas pequenas, uma vez que exige um conhecimento
especifico sobre a aprendizagem, o desenvolvimento e as necessidades basicas
(cognitivas, sociais, emocionais, fisicas) da crianca, para que possa promover praticas

pedagdgicas adequadas.

Ha uma especificidade clara no trabalho do professor de Educacao
Infantil que é a de ter a sensibilidade para as linguagens da crianca, para
o estimulo a autonomia, para mediar a construcdo de conhecimentos
cientificos, artisticos e tecnoldégicos, e, também, para se colocar no lugar

do outro, aspectos imprescindiveis no estabelecimento de vinculos com

bebés e criancas pequenas (BARBOSA, 2009, p.37).
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As acoes de cuidar e educar sdo complementares e indissociaveis, e constituem os pilares
gue sustentam as acoes pedagdgicas realizadas em creches e pré-escolas. Tais elementos
fundamentais da pratica docente sinalizam que esta é uma tarefa complexa, que deve ser
concretizada nas situacoes cotidianas de interacoes e brincadeiras que compdem a sua

proposta curricular.

Entende-se que para o professor integrar o cuidar e o educar as suas praticas, deve-se
partir da vinculacdo entre o saber e o saber fazer, uma vez que as necessidades
apresentadas no contexto da Educacdo Infantil ndo permitem que uma dimensao
anteceda a outra. Nesta perspectiva, a formacdo continuada de professores é
fundamental e deve ser conduzida a partir de um processo continuo de reflexdo em torno

da prética profissional, que favoreca a construcao de novos saberes.

24,5 A familiae aescola

Sendo a familia a primeira educadora da crianca, entende-se que é nela que a crianca
inicia as suas relacoes afetivas, encontra o outro, e por meio dele, aprende os modos de
existir. Dessa forma, o seu mundo adquire significado e ela comeca a constituir-se como

sujeito a partir dessa interacao familiar.

A escola, por sua vez, possui papel complementar a acdo da familia e da comunidade no
alcance do desenvolvimento integral da crianca. Isso implica, entre outras exigéncias, a
necessidade de acolher as familias, conhecer suas expectativas sobre a educacao a ser
ofertada a seus filhos, seu modo de ser e estar no mundo. Além disso, em uma acio
complementar a das familias, da comunidade e do poder publico, é imprescindivel, como
dispoe o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA que “as instituicbes educativas
assegurem o direito das criancas ao cuidado, a protecao, a saude, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com

outros/as meninos/as” (BRASIL, 2016, p. 55).

Sendo assim, faz-se necessario investir nessa integracdo e apoiar-se nos diversos
beneficios da proximidade entre a familia e a escola €, a partir disso, construir uma relacdo
fundamentada em acdes colaborativas e integradas, visando oferecer aos bebés e demais

criancas pequenas, as melhores condicdes de desenvolvimento e aprendizagem.
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2.5 Organizacgao Curricular na Educacgao Infantil

Ao longo do tempo, as instituicbes de Educacado Infantil tém organizado seus curriculos
de diferentes formas, alguns mais sistematizados e outros nem tanto, pois se contentam
com a selecdo de conteldos a serem trabalhados com as criancas sem revelar as
concepcdes que devem nortear as praticas pedagdgicas. No entanto, a Resolucio
n°5/2009 apresentou uma definicdo clara de curriculo para as criancas na faixa etaria de

0 a 5 anos em seu art.3°, concebendo-o como:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de O a 5 anos
de idade (BRASIL, CNE/CEB, 2009).

Tendo como referéncia esta concepcao de curriculo, a Base Nacional Comum Curricular
(2017) organizou o curriculo da Educacao Infantil baseado nos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que s3o apresentados em relacdo a trés faixas etarias'! e nas
orientacdes das DCNEI: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se,
tendo a brincadeira e as interacbes como eixos que orientam as praticas pedagégicas.
Com base nesses direitos, foram definidos os eixos dos curriculos em cinco campos de

experiéncias, a saber:

e O eu, ooutroe onds;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tracos, sons, cores e formas;

e Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

e Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.

11Bebés: 0 a 18 meses / Criancas bem pequenas: 19 meses a 3 anos e 11 meses / Criangas pequenas: 4 anos a 5 anos
e 11 meses
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Campos de Experiéncias
Infercomplementares

O Bu, o Outro
e o Nos

Corpo, Gestos e
Movimentos

Tragos, Sons, Cores e
Formas

Escutq, fala,
pensamento e
imaginacdo

Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes
e Transformacdes

A decisao por esta nova forma de organizacao curricular, altera sensivelmente o modo
como as professoras e os professores passarao a organizar os contextos de aprendizagem
na Educacao Infantil. Ela se distancia da tradicional organizacdo do planejamento das
praticas pedagdgicas, cuja estrutura se ancorava em datas comemorativas, conteldos,
areas de conhecimento ou componentes curriculares. Traz um novo olhar ao curriculo
desfocando-o do saber docente para contemplar mais amplamente a acado social da
crianca. Assim a mediacdo docente converte a experiéncia sociocultural da crianca em
experiéncias educativas que buscam consolidar os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento infantil.

2.5.1 Direitos de Aprendizagem

A BNCC (2017) preconiza seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos na
Educacdo Infantil, considerando as diferentes maneiras pelas quais bebés e criancas
aprendem e constroem sentidos sobre si, os outros e o mundo; as especificidades e as
caracteristicas da vida contemporanea e a incorporacao da Educacao Infantil no sistema

educacional. Esses direitos sio:
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CONVIVER com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o

respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

BRINCAR de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades
de acesso a producdes culturais. A participacdo e as transformacodes introduzidas
pelas criancas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo
ao desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacdo, criatividade,
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais.

PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando

conhecimentos, decidindo e se posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacoes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas

modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

EXPRESSAR, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocodes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinibes,

questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (p.34).

Para que estes direitos sejam contemplados, a BNCC estruturou as aprendizagens a
serem alcancadas em todo o segmento da Educacao Infantil entrelacando as situacoes e
as experiéncias cotidianas da crianca e seus saberes, aos conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico, por meio dos campos de

experiéncias.
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Em cada campo de experiéncias os direitos de aprendizagem ganham especificidades,
dessa forma, foram reelaborados, traduzindo aspectos peculiares, conforme estes se

apresentam.

Para realizar a leitura dos organizadores curriculares, quadros onde se encontram os

direitos de aprendizagem, é necessario entender a estrutura previstas na BNCC.

Para sua leitura deve-se utilizar a referéncia abaixo:

Educacgao Infantil
E102TSO1

ie Educagéao Infantilj dica a 3 habilidade
na numeracdo sequencial

1 0 grupo por faixa etaria

o1+= S : 0 campo de experiéncias
02 = Criancas be equena EO -
P . a 2 anos e 11 me y .
TS =
EF =E

ET = Espa

03 =Cr

Figura 4 - Estrutura de Objetivos de Aprendizagem e Habilidades

A educacdo infantil pela primeira vez possui previsdo de Direitos e Objetivos de
Aprendizagem em Curriculo que devera ser objeto da acdo pedagégica com as criancas
nesta etapa. As duas primeiras Letras do Cddigo alfanumérico se referem a etapa de
Educacao Infantil (El). Os dois primeiros nimeros se referem a faixa etaria: 01 Bebés (zero
a 1 ano e seis meses); 02 Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses);
03 Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). As letras em sequéncia se referem
ao Campo de Experiéncia. O ultimo par de numeros é a posicdo do objetivo de

aprendizagem na numeracao sequencial.

Seguindo a orientacdo do Parecer CNE/CP n° 2 de 2017 e a LDB, o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais possui parte diversificada integrada ao documento, respeitando a
diversidade local e adaptativa a cada contexto. Desta forma, diversos objetivos e direitos
de aprendizagem, bem como habilidades e competéncias foram alteradas para oferecer

uma perspectiva regional e contextualizada quando necessario.

Estas habilidades modificadas foram divididas em 04 tipos:
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Objetivo/Habilidade Alterada: Habilidade alterada da BNCC dentro das possibilidades
estabelecidas pelo MEC. Seguem o cddigo alfanumérico definido na BNCC, seguido pela

letra X.

Exemplo: (EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América
para as populacdes amerindias e identificar as formas de resisténcia (Original BNCC);
(EFO7HIO9X) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as
populacoes amerindias e identificar as formas de resisténcia, observando as diferentes
estratégias de resisténcia dos distintos grupos indigenas que povoavam Minas Gerais.
(Modificada MG).

Objetivo/Habilidade Criada: Habilidade que nao existia na BNCC, mas prevista no novo

curriculo. Seguem o cddigo alfanumérico estabelecido pelo MEC, seguidas pelas letras
MG.

Exemplo: (EFO8CI17MG) Descrever fendbmenos e processos em termos de

transformacoes e transferéncia de energia. (Habilidade criada MG).

Objetivo/Habilidade Desmembrada: Habilidade que possui grande nimero de verbos,

tornando-a complexa para ser avaliada e desenvolvida. Segue o cddigo alfanumérico
estabelecido pela BNCC, complementada pelas letras A B, C, etc. dependendo do grau de

desmembramento.

Exemplo: (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacoes
processuais entre diversas linguagens artisticas (Original BNCC). (EF15AR23A)
Reconhecer, em projetos tematicos, as relacdes processuais entre diversas linguagens
artisticas. (EF15AR23B) Experimentar, em projetos tematicos, as relacdes processuais

entre diversas linguagens artisticas (Desmembrada MG).

Objetivo/Habilidade com Progressdo: Habilidade que, na BNCC, era a mesma para

diversos anos de escolaridade. No Curriculo, a opcao foi alterar estas habilidades ano a
ano, de formar a graduar a complexidade de acordo com o desenvolvimento dos

estudantes.

Exemplo: (EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo e
respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas (Original BNCC).
(EF12EF01P1) Experimentar e fruir diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular

presentes no contexto comunitario e regional, valorizando os saberes e vivéncias
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produzidos, reproduzidos e perpetuados nos contextos familiares e comunitarios.
(Progressado 1° ano) (EF12EF01P2) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e
jogos da cultura popular presentes no contexto do estado de Minas Gerais, valorizando
0s saberes e vivéncias produzidos, reproduzidos e recriados nos contextos familiares e

sociais (Progressao 2° ano).

2.6 Campos de Experiéncias

A BNCC (2017) trouxe uma estrutura curricular prépria para a Educacdo Infantil por
campos de experiéncias, tendo em vista o processo de formacao integral da crianca. Este
tipo de arranjo curricular se diferencia dos modelos tradicionais, ao propor a construcao
da aprendizagem, mediada pelas experiéncias vivenciadas pelos bebés e demais criancas

pequenas.

Uma das contribuicbes de Benjamim (1984) para a educacdo é voltar os olhos a
experiéncia infantil e repensar o quanto a conducao diretiva do adulto pode impedir a
crianca de utilizar suas formas préprias, inovadoras e originais de aprender e apreender o

mundo. Conforme o autor:

A mascara do adulto chama-se “experiéncia” ... ele sorri com ares de
superioridade ... de antemao ele ja desvalorizava os anos que vivemos,
converte-os em época de doces devaneios pueris, em enlevacao infantil

que precede a longa sobriedade da vida séria (Benjamim, 1984, p. 23).

As criancas se sentem naturalmente convidadas por diferentes objetos, ambientes ou
aspectos do mundo cultural sem precisar de autorizacdo para interagir com ele. Por isso,
muitas vezes, tudo aquilo que o adulto organiza no planejamento acreditando ser o que
elas precisam, € o que menos lhes desperta interesse. Nesse sentido, a experiéncia do
adulto deve ceder lugar a necessidade de compreender e considerar a forma como as
criancas interagem e aprendem nas instituicdes de educacio infantil. E fundamental que

a experiéncia seja delas.

Conforme Larrossa (2002, p.20), a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o
gue nos toca. Entende-se que experenciar a aprendizagem por meio dos sentidos, das
situacOes concretas da vida cotidiana e nas suas diferentes linguagens, possibilita a
crianca se apropriar de conceitos relevantes por meio da sua participacdo em situacoes

significativas na construcao e/ou ampliacdo do seu conhecimento.
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Dessa maneira, ao pensar sobre a experiéncia infantil, deve-se compreender a crianca
como um sujeito que pensa, cria e recria o0 mundo a sua volta por meio de experiéncias
Unicas, que utilizam todo o corpo sensivel. E, entendendo, diante disso, que as criancas
constroem um universo cultural particular, em profunda interacdo com a cultura e a

sociedade do mundo adulto.

As praticas pedagdgicas precisam considerar a perspectiva da crianca. Partir do ponto de
vista infantil, permitir que as criancas criem, explorem e sejam protagonistas nas préprias
experiéncias pode possibilitar a ampliacdo da reflexdo e da acdo docente, melhorar a
percepcao do que é ser um adulto mediador e propor novas praticas pedagdgicas

ampliadoras da experiéncia infantil.

Os campos de experiéncias constituem-se como forma de organizacdo curricular da
Educacao Infantil, tendo como caracteristica principal a intercomplementaridade, para
fundamentar e potencializar as experiéncias de distintas naturezas, pelas quais as criancas
deverdo passar acontecer, tocar. Esta abordagem da concretude a construcido/ampliacao
do conhecimento que busca procedimentos na interlocucdo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas, e, orienta para a necessidade de se instituir, na pratica

educativa, situacdes de aprendizagem sobre a realidade e na realidade.

Nesta perspectiva, a organizacdo curricular da Educacao Infantil se projeta com uma
abordagem mais integradora, mais contextualizada e menos fragmentada, entendendo
gue os conhecimentos ndo podem ser estruturados por conteldos compartimentados,
separados em caixinhas, em disciplinas ou areas de conhecimento, isoladas umas das
outras. De acordo com Morin (2001), a construcdo do conhecimento pode ser
representada por uma trama de fios estendidos e transversos onde perpassam os
diferentes saberes. Sem esta unido nao é possivel entender o todo, ndo é possivel

compreender a complexidade do ser humano.

Considerando a dimensao complexa da construcdo do conhecimento e na busca de
integrar os diferentes saberes, a BNCC propde o trabalho pedagoégico intercomplementar

através de cinco grandes campos de experiéncias.

As especificidades dos campos de experiéncias derivam da Resolucdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
Ela define em seu Art. 9.° as praticas pedagogicas que compde a proposta curricular da
Educacao Infantil as quais devem ter como eixos norteadores as interacbes e as

brincadeiras garantindo experiéncias que:
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| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacio e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacoes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V - ampliem a confianca e a participacao das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao
da autonomia das criancas nas acbes de cuidado pessoal, auto-
organizacgao, salde e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIl - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacao
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

X - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de mdsica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacao, o cuidado, a preservacio e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagégicas, estabelecerdo modos
de integracio dessas experiéncias. (BRASIL, 2009).

Cada um dos cinco Campos de Experiéncias se articula com o referido artigo, de acordo

com as experiéncias que lhes sido peculiares.
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2.6.1 Campo de Experiéncias: o Eu, o Outro e o N6s

E na interacio com os pares e com adultos que as criancas vio
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcoes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo (que participam de relacdes sociais e de cuidados
pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado,
de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.). Por sua vez, na
Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criancas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos
de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebracbes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar
sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos

constituem como seres humanos. (BRASIL, 2017, p. 38).

A construcao da identidade e da autonomia refere-se ao progressivo conhecimento que
as criancas vao adquirindo de si mesmas, a autoimagem que se configura por meio deste
conhecimento e a capacidade para utilizar recursos pessoais que vao sendo construidos

e ampliados, transformando-a e modificando o mundo que a cerca.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil (BRASIL, 1998),
o termo identidade remete a ideia de distingdo. A identidade é uma marca de diferenca
entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, de

modos de agir, de pensar e da histéria pessoal.

Para Faria e Salles (2012), a construcdo da identidade da crianca acontece por meio da

interacdo com os outros individuos, em diferentes contextos sociais:

[...] € na relacdo com o outro, que o sujeito se constitui como ser
individual, nas praticas sociais das quais participa, na cultura em que esta
inserido, apropriando-se dela e transformando-a. [..] experiéncias
importantes para as criancas relativas a afetividade, ao
autoconhecimento, ao cuidado e ao autocuidado, a organizacdo e auto-

organizacao parecem fazer parte do “curriculo oculto” das instituicoes,
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e, desta forma, ndo tém sido trabalhadas intencionalmente (FARIA;

SALLES, 2012, p. 101).

Construir a identidade implica na ideia de a crianca conhecer seus gostos e preferéncias,
habilidades e limites, cultura, sociedade, grupos de convivio e ambientes. Assim que
nasce, o bebé nao é capaz de perceber os préprios limites e os limites do outro, o que
tornam fundamentais as experiéncias pelas quais devera passar para conceber-se como

um ser Unico em meio a outros seres, construindo uma identidade prépria.

As situacoes educativas que a crianca vive na instituicdo e a maneira como sao conduzidas
pelos professores sdo muito importantes na formacao dos conceitos sobre si mesma. Os
professores, bem como a instituicio, devem proporcionar um ambiente rico em
interacoes, que respeite as particularidades de cada individuo, reconheca as diversidades
e contribua para a construcdo da unidade coletiva, que favoreca a estruturacdo da

identidade, a construcao da sua autonomia e de uma autoimagem positiva.

A autonomia é "a capacidade de se conduzir e de tomar decisdes por si préprio, levando,
em conta regras, valores, a perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro".
(BRASIL, 1988). Envolve acdes de autocuidado e de decisbes. A crianca apresenta-se
como um ser com vontade prépria e competéncia para realizar as mais diversas acoes.
Assim como o processo de construcdo da identidade, o desenvolvimento da autonomia

tem inicio desde o nascimento e evolui ao longo da vida.

As instituicoes de Educacdo Infantil sido espacos privilegiados para as criancas
aprenderem e se desenvolver como pessoas e, nesse sentido, torna-se necessario um
trabalho intencional com as experiéncias relacionadas aos saberes e aos conhecimentos
sobre o si, sobre o outro e sobre o nés. O docente deve promover em seu planejamento
diadrio situacdes educativas que potencializem o desenvolvimento da identidade e da
autonomia, privilegiando as brincadeiras e as interacbes como elementos de

aprendizagem e de desenvolvimento.

Quando ingressa na instituicdo de Educacao Infantil, a crianca encontra possibilidades de
ampliar seu olhar e suas experiéncias, de construir novas formas de relacdo e de contato
com diferentes praticas culturais, criar um repertério de conhecimentos comuns ao grupo,

dentre outras conquistas.

O contato das criancas com as brincadeiras, musicas, histérias, jogos e dancas, dentre

outros, favorece o conhecimento, a valorizacdo da cultura de seu grupo e propicia

46



reflexoes sobre a diversidade de habitos, modos de vida e costumes de seu universo mais
proximo e de diferentes épocas, possibilitando, a construcdo de conhecimentos

fundamentados no respeito as diferencas.

2.6.2 Campos de Experiéncias: Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas desde cedo, exploram o mundo, o espaco e os
objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo
social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As
criangas conhecem e reconhecem as sensacodes e funcoes de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o
que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacao Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipacao e a liberdade, e nao para a submissao.
Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para
que as criancas possam sempre animadas pelo espirito Iudico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacao e uso do espaco com o corpo
(tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,

correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.). (BRASIL, 2017, p.38-39).

O corpo, como estrutura biolégica humana, precisa ser percebido na sua totalidade,
conectado as praticas sociais, a cultura e ao conhecimento. A corporeidade supera a
percepcao do corpo meramente bioldgico, se constitui na historia de cada sujeito e

extrapola a concepcdo do movimento apenas como deslocamento.
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A corporeidade influencia os modos de ser, estar, sentir e se comunicar no mundo. Para
além da individualidade, constitui-se também na interacdo entre sujeitos em relacao ao
espaco. O movimento humano consiste em uma forma de linguagem corporal em que a
expressao de sentimentos, emocdes e pensamentos estd relacionada a cultura a qual

pertence.

As criancas, desde o nascimento, movimentam-se e seus movimentos se aprimoram a
cada dia por meio de experiéncias. Desse modo, o trabalho com experiéncias corporais
na Educacao Infantil deve propiciar a crianca a ampliacao das possibilidades expressivas

de seu corpo e o desenvolvimento de aspectos ligados a sua motricidade.

A musica, a danca, o teatro e as brincadeiras de “faz-de-conta” sio recursos pelos quais
as criancas se comunicam e expressam suas emocodes. Cabe a instituicao escolar
promover oportunidades para que elas conhecam e vivenciem um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas e descubram variados modos de ocupacao

e uso do espaco com o corpo.

2.6.3 Campo de experiéncias: Tracos, sons, cores e formas.

Conviver com as diferentes manifestacdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicido escolar,
possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressido e linguagens, como as artes visuais, a
musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préoprias producdes artisticas ou culturais, exercitando autoria (coletiva
e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacoes,
cancoes, desenhos, modelagens, manipulacao de diversos materiais e de
recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde
muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a participacdo das
criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,

permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
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cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e

interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2017, p.39).

As instituicoes de Educacao Infantil devem se manter atentas em ofertar um ambiente
acolhedor, com uma diversidade de objetos, materiais e espacos que estimulem a
curiosidade e o senso explorador de cada crianca. Na atualidade, onde sons e imagens
fazem parte do cotidiano, o senso estético deve ser continuamente aprimorado,
incentivado pela intencionalidade do docente que necessita garantir a todas as criancas,
oportunidades para viver o prazer de pesquisar, experimentar um cenario com cores,
sons, tracos e formas marcantes, que traduzam a visualidade e a sonoridade presentes

nas diferentes expressoes artisticas.

A linguagem artistica da crianca é influenciada pela cultura, seja por meio de materiais
com que realiza suas producoes, por imagens, sons ou elementos de producao artistica:
desenho, ilustracao, gravura, pintura, bordado, escultura, construcdo, fotografia, cinema,
televisdo, computacao, dentre outras. O importante é possibilita-la viver experiéncias
com a musica, a pintura, a escultura e outras formas artisticas como a danca, a literatura
e o teatro. Essas modalidades integram aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos
e comunicativos, contribuindo para o desenvolvimento da sua sensibilidade estética,

criatividade e expressao pessoal, afirmando sua singularidade e reconstruindo a cultura.

As criancas tém suas proéprias impressoes, ideias e interpretacdes sobre a producao de
arte e o fazer artistico, elaboradas a partir de suas experiéncias ao longo da vida. As
experiéncias vivenciadas nesse campo permitem que o mundo simbdlico seja conhecido
e ressignificado, desenvolvendo sua capacidade de criar, apreciar e sensibilizar-se,

promovendo a sua formacao integral.

2.6.4 Campo de experiéncias: Escuta, fala pensamento e imaginacao-.

Desde o nascimento as criancas participam de situacbes comunicativas
cotidianas com pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vao
ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de
expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna - que
se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. (BRASIL,

2017, p.40).
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O destaque desse campo serd dado a experiéncia da crianca com a linguagem verbal no
didlogo e com outras linguagens, considerando a crianca desde o nascimento, de modo a
ampliar, ndo apenas, esta linguagem, mas também o pensamento (sobre si, sobre o mundo,

sobre a lingua) e sua imaginacdo. (BRASIL, 2018).
De acordo com Goulart:

Vivemos cercados de linguagem porto dos os lados: construimo-nos,
portanto, com linguagem e de linguagem. E no movimento continuo da
linguagem oral, especialmente, por meio da fala, agindo sobre a prépria
linguagem e sobre o mundo, entdo, que as criancas vao se conhecendo
e reconhecendo socialmente como pessoas. Identificam-se com outros
e, a0 mesmo tempo, diferenciam-se, criando seus modos de ser-pensar-
viver. Aprender a falar e a ouvir é um fundamental aprendizado
humanizador, ampliando de véarios modos a insercdo dos sujeitos no
universo simbdlico (GOULART, 2016. p. 47).

Dessa forma, falando e interagindo consigo mesmas, com seus pares, nas diferentes
relacées que estabelece com o meio, mediada pelos adultos mais experientes e atentos,
imbuidos de intencionalidades educativas, os bebés e demais criancas pequenas vao se

constituindo seres de linguagem.

Desde o inicio e durante todo o desenvolvimento, a linguagem esta presente. Os bebés
brincam com o corpo de onde saem os primeiros sons, depois brincam com esses sons e
com o que ouvem: a voz da mae e todos os demais sons do ambiente. Na medida em que
crescem ampliam suas experiéncias interativas e comunicativas influenciando e sendo

influenciados pelo meio.

Quando falamos em linguagem é necessario ressaltar que a instituicio de educacao
infantil deve promover, junto com o docente, o atendimento a todas as criancas, levando-
se em conta a Lingua de Sinais e o Braile para as criancas com deficiéncia auditiva e ou
visual, buscando conhecer suas perguntas, respostas, suas narrativas e planos. (BRASIL,
2018).

E importante destacar a estreita relacdo entre os atos de falar e escutar na constituicio
da linguagem e do pensamento humano, desde a infancia. A instituicido de educacao

infantil deve promover momentos de “escutar” aquilo que estd sendo expresso pela
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crianca, isso é produzir/acolher mensagens orais, gestuais, corporais, musicais, plasticas,
além das mensagens trazidas por textos escritos; e “falar”, entendido como
expressar/interpretar ndo apenas pela oralidade, mas também pela linguagem de sinais,
pela escrita convencional ou ndo convencional, pela escrita braile, e também pelo choro,

pelas dancas, desenhos, gestos e outras manifestacoes expressivas. (BRASIL, 2018).

Escutar e falar deve permear todos os campos de experiéncia, lembrando que a
pluralidade de linguagens deve reger a educacao geral e em particular a educacao infantil
e por isso, a importincia de perceber que a linguagem verbal nao se separa
completamente da linguagem corporal, musical, plastica e dramética, onde os campos se

aproximam e se intercomplementam. (BRASIL, 2018).

Dessa forma, contamos com o apoio das DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09),
salientando que as praticas pedagdgicas vividas na Educacdo Infantil devem garantir
experiéncias que "favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,

plastica, dramatica e musical".

A BNCC (BRASIL, 2017) indica que, durante todo o percurso da Educacdo Infantil, as
criancas devem construir conhecimentos a respeito da linguagem oral e escrita, por meio
de gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, leituras de imagens, de letras, da
identificacdo de palavras em poesias, parlendas, cancoes, e também a partir da escuta e
da dramatizacdo de histérias e da participacido na producdo de textos escritos.
Apropriando-se desses elementos, as criancas podem criar novos gestos, falas, histérias

e escritas, convencionais ou ndo. (BRASIL, 2018).

Na Educacao Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na
cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na participacdo em conversas,
nas descrigcdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo
e nas implicacées com as mdltiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social

(BRASIL, 2017, p.40).

A linguagem oral (ou lingua de sinais) perpassa todo o cotidiano social da crianca. Através
da oralidade, as criancas expressam vontades, desejos, fazem perguntas, contam casos,
concordam ou discordam de um colega ou da professora. Essas falas e interacbes com os

adultos e demais criancas, a observacao curiosa de artistas em programas de televisdo ou
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de personagens das histoérias lidas sdo objeto de imitacio pelas criancas, possibilitando a
apreensdo de um universo maior de fontes de apropriacdo da oralidade (ou lingua de
sinais). Isso assegura que as mesmas possam participar ativamente das situacoes
cotidianas sendo capaz de comunicar- se, conversar, ouvir histérias, narrar, contar um
fato, brincar com palavras, expressar sua opinido, comparar conceitos, construindo

estratégias para conhecer o mundo. (BRASIL, 2018).

Com relagao a linguagem escrita, incluindo o Braile as DCNEIs a reconhecem como sendo
um objeto de interesse das criancas desde cedo, ao mesmo tempo em que chamam
atencao para a necessidade das praticas pedagdgicas voltadas a tal linguagem serem

coerentes com o que se conhece como sendo as especificidades da primeira infancia.

Vivendo em um mundo onde a lingua escrita estd cada vez mais presente, as criancas
comecam a se interessar pela escrita muito antes que os professores a apresentem
formalmente. Contudo, ha que se apontar que essa tematica ndo estd sendo muitas vezes
adequadamente compreendida e trabalhada na Educacao Infantil. O que se pode dizer é
gue o trabalho com a lingua escrita com criancas pequenas ndo pode decididamente ser

uma pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificacdo do escrito.

Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento, compreensdo e fruicdo da
linguagem que se usa para escrever, mediada pelos docentes, fazendo-se presente em
atividades prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria
de livros realizada pelo mediador, oportunizando a crianca, desde cedo, manusear livros,
revistas, produzir narrativas e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever. (Parecer

CNE/CEB n°20/09).

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,

cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
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literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacio de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipdteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontadneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como

sistema de representacio da lingua. (BRASIL, 2017, p.40).

As instituicoes educativas devem assegurar a crianca o seu direito de interagir com a
cultura letrada e dela participar desde os bebés até as demais criancas pequenas. Para
garantir este direito, € necessario dar centralidade a crianca, respeitar as especificidades
de cada grupo etério, adotar as interacdes e brincadeiras como eixos norteadores do
processo, buscando desenvolver a criatividade, o senso critico, aimaginagao e o raciocinio

l6gico.

26,5 Campo de experiéncias: Espacos, tempos, quantidades, relacoes e

transformacoes

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu proprio corpo, os fenébmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais
e as possibilidades de sua manipulacio etc.) e o mundo sociocultural (as
relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como
vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicbes e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.). [...] as criancas também se
deparam, frequentemente com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relacbes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacido de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.), que igualmente

agucam a curiosidade (BRASIL, 2017, p.40-41).
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As instituicoes de educacao infantil devem promover experiéncias para que as criancas
construam a percepcao de espacos, tempos, quantidades, relacdoes e transformacoes
presentes no seu dia-a-dia motivando-as a terem um olhar mais critico e criativo do

mundo.

Para que isso ocorra é preciso valorizar todo o conhecimento que a crianca traz de suas
praticas sociais cotidianas, pois toda crianca apresenta uma diversidade de
conhecimentos que pode e deve servir de ponto de partida para novas aprendizagens.
Além disso, é preciso que ela atribua sentido as experiéncias mediadas pelo docente para
gue elabore hipéteses na resolucdo de problemas contextualizados, teste a validade

dessas hipdteses, e modifique-as para construir e reconstruir novos conhecimentos.

Os bebés e as demais criancas pequenas estdo inseridos numa cultura que lida
constantemente com nocodes que envolvem esse campo de experiéncia. Vivenciam
situacdes em que as pessoas utilizam a contagem para resolver problemas diarios, fazem
pagamentos e trocos, comparam tamanhos, calculam os dias que faltam para uma
determinada data, brincam ao telefone, trocam canais na televisao, exploram o espaco,

recitam a sucessao dos numeros, entre tantas outras atividades corriqueiras do dia-a-dia.

Imersas em um meio repleto de produtos da cultura, as criancas ao manipular objetos e
outros materiais, agem para entender seu funcionamento, para diferenciar suas
caracteristicas, cada vez mais com as frequentes perguntas “como?” e “por qué?” dirigidas

a parceiros mais experientes. (BRASIL, 2018).

Quanto tempo falta para o meu aniversario? Por que quando minha avé era crianca ndo
havia televisdao? Por que alguns objetos afundam e outros ndo? Por que existem alguns
animais com penas e outros com pelos? Quantas vezes um elefante é maior do que um
cavalo? Como estes doces podem ser distribuidos igualmente entre as criancas? Que
jogador de futebol fez mais gols na Copa? Uma centopeia tem mais patas do que uma

abelha?

A forma como a instituicdo de educacao infantil e o docente tratam essa curiosidade,
esses questionamentos, esse desejo de também se apropriar desse saber pode |hes ajudar
(ou n3o) a observar regularidades e permanéncias, ou diversidades e mudancas na
natureza e na vida social, a formular nocoes de espaco, de tempo e a fazer aproximacoes

em torno da ideia de causalidade e transformacao. (BRASIL, 2018).
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A medida que a professora considera as unidades de Educacao Infantil
como ambientes onde a curiosidade das criancas sobre o mundo fisico
e social pode alimentar a construcao por elas de nocées, comparacoes e
implicacdes, ela as ajuda a construir explicacdes, conforme percebe seus
gestos, sentimentos, intuicdes, seus motivos e sentidos pessoais nas
respostas que elas ddo. Nesse processo procuram articular o modo
como as criancas agem, sentem e pensam com os conhecimentos ja
disponiveis na cultura sobre cada objeto de conhecimento. (BRASIL,

2018, p.93).

Na interacdo e observacao das criancas, o docente pode auxiliar as criancas a perceberem
relacoes entre objetos e materiais, chamar-lhes a atencdo para certos aspectos da
situacdo, estimula-las a fazer novas descobertas e construir novos conhecimentos a partir
dos saberes que ja possuem. O docente deve lidar com as opinides infantis,
acompanhando o constante esforco que cada crianca faz para singularizar-se, e
convidando-a, num processo continuo, a construir uma sociedade mais solidaria, inclusiva,

equitativa e igualitaria.

As DCNEI/2009, no seu artigo 9°, destacam a importancia de incentivar a curiosidade, a
exploracdo, o encantamento, o questionamento e a indagacdo das criancas sobre o
mundo que as cercam. O mesmo artigo destaca que devem ser garantidas as criancas
experiéncias que “promovam a interacdo, o cuidado, a preservacio e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos naturais” (BRASIL,2009).

E importante oferecer as criancas desde pequenas, oportunidades de explorar diferentes
tipos de objetos, seres e materiais da natureza, fenémenos fisicos, quimicos e biolégicos,
bem como o meio ambiente e sua sustentabilidade. As criancas vao formulando e
reformulando hipoteses e ideias explicativas sobre o mundo que as cercam, vao querendo
saber “o porqué” das coisas, conhecendo-as, transformando-as e fazendo novas

invencoes.

Portanto, a instituicdo de educacao infantil deve promover junto as criancas constantes
atividades exploratorias, contato com materiais diversos que permitam as criancas,
através das interacoes e brincadeiras, pensar os mundos da natureza e da sociedade,
incluindo os animais, as plantas, os objetos, a tecnologia, o comportamento humano e
outros aspectos da cultura, assim, elas vivenciam de modo integrado, experiéncias em

relacdo ao tempo, ao espaco, as quantidades, relacdes e transformacoes.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

2.7 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Na Educacao Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p 42).

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa
da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e do desenvolvimento estiao
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses
grupos nao podem ser considerados de forma rigida, j&4 que ha diferencas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas que precisam ser consideradas na

pratica pedagdgica.

A Educacao Infantil na BNCC esta organizada em trés grupos etérios e seus objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das criancas. Sendo assim, os
diferentes ritmos de aprendizagem exigem atencao e flexibilidade por parte dos docentes

na execucdo de sua pratica pedagodgica (BRASIL BNCC 2017).

A estrutura abaixo explicita esses grupos etdrios e os objetivos de aprendizagem

propostos:

Pré-escola

Criancas bem pequenas
(1ano e 7 mesesa3
anos € 11 meses)
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIO1EO01X)

Perceber que suas acoes tém
efeitos nas outras criancas, nos
adultos e no ambiente.

(EI01EO02)

Perceber as possibilidades e os
limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacdes das quais
participa.

(EIO1EO03X)

Interagir com criancas da mesma
faixa etdria, de faixas etarias
diferentes e adultos ao explorar
espacos, materiais, objetos e
brinquedos.

(EI01EO04)

Comunicar necessidades, desejos e
emocoes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

EI01EO05X)

Reconhecer seu corpo e expressar

suas sensagcdes em momentos de

alimentacao, higiene, brincadeira,

descanso e nas interacdes com o
outro e com o meio.

(EIO1EO06X)

Interagir com outras criancas da
mesma faixa etdria, de faixa etaria
diferente e com adultos,
adaptando-se ao convivio social.

(EI01EO07MG)

Construir progressivamente sua
identidade pessoal, desenvolvendo
imagem positiva de si mesma,
sentimento de autoestima,
autonomia e confianca.

(EI02EO01X) (EIO3EO01)

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar
e agir.

(EIO3EO02)

Agir de maneira independente,
com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacoes.

(EIO3EO03)

Demonstrar atitudes de respeito,
de cuidado e de solidariedade na
interacdo com criancas e adultos.

(EI02EO02)

Demonstrar imagem positiva de si
e confianca em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e
desafios.

(EIO2EO03)

Compartilhar os objetos e os
espacos com criancas da mesma
faixa etdria e adultos.

Ampliar as relacoes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

(EI02EO04) (EIO3EO04X)

Comunicar suas ideias e
sentimentos as pessoas e grupos
diversos, incluindo o uso das
tecnologias digitais.

(EIO3EOO05)

Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos

outros (criancas e adultos) com os
guais convive.

EIOBEO06X)

Manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas e modos de
vida, vivenciando as tradicoes
regionais e suas identidades
culturais.

(EIO3EOQ7)

Comunicar-se com os colegas e os
adultos, buscando compreendé-los
e fazendo-se compreender.

(EI02EO05)

Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas, diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO2EO06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacoes e
brincadeiras.

(EI02EO07)

Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interacées com
criancas e adultos.

Resolver conflitos nas interacoes
e brincadeiras, com a orientacao
de um adulto.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EI01CGO01)

Movimentar as partes do corpo
para exprimir corporalmente
emocoes, necessidades e desejos.

(EI01CGO02)

Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e
interagdes em ambientes
acolhedores e desafiantes,
percebendo seus limites e
potencialidades.

(EI01CGO3)

Imitar gestos e movimentos de
outras criancas, adultos e animais,
desenvolvendo a capacidade de
criar e imaginar.

(EI01CGO04)

Participar do cuidado do seu corpo
e da promocao do seu bem-estar.

(EI01CGO5)

Utilizar os movimentos de
preensao, encaixe e lancamento,
ampliando suas possibilidades de

manuseio de diferentes materiais e
objetos.

(EI02CGO01)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CGO02)

Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por nogcdes como
em frente, atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se envolver
em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI02CGO03)

Explorar formas de deslocamento
no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacoes.

(EI02CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu
corpo.

(EI02CGO05)

Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar,

rasgar, folhear, entre outros.

(EI03CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes e
emocoes, tanto nas situacdes do
cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica e outras
linguagens.
(EI03CG02)

Demonstrar controle e adequacao
do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos, olhares
e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca,
teatro e musica.

(EI03CGO04)

Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacao, conforto e aparéncia,
estimulando a independéncia.

(EI03CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades
em situacodes diversas.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EI01TSO01)

(EI02TS01)

(EIO3TSO01X)
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Explorar sons produzidos com o
préprio corpo e com objetos do
ambiente.

(EI01TS02)

Tracar marcas graficas, em
diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes sonoras
e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cancoes,
musicas e melodias.

(EI01TS04 MG)

Perceber e expressar por meio da
producio das artes plasticas,
visuais e corporais a imaginacao,
emocao e sensibilidade.

Criar sons com materiais, objetos
e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de
musica.

(EI02TS02X)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacio
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos
bidimensionais e tridimensionais.

(EI02TSO03)

Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cancdes,
musicas e melodias.

(EI02TS04 MG)

Ter acesso a producao sécio
cultural, apropriando-se do
patriménio histoérico, artistico,
cientifico, tecnolégico e cultural.

Utilizar sons produzidos por seu
préprio corpo, materiais, objetos e
instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criacdes musicais,
festas.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente por meio
de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando

producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracéo, altura e
timbre), utilizando-as em suas
producdes sonoras e ao ouvir

musicas e sons.

(EIO3TS04 MG)
Desenvolver a sensibilidade

estética apreciando diferentes
producdes artisticas e culturais.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIO1EFO01)

Reconhecer quando é chamado
por seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com quem

convive.

(EIO1EF02X)

Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas, outros géneros
e a apresentacdo de musicas e
outras manifestacoes artisticas.

(EIO2EF01)

Dialogar com criancas e adultos,
expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e
opiniodes.

(EIO2EF02)

Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteracoes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO3EF01)

Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea) fotos,
desenhos e outras formas de
expressao.

(EIOSEF02)
Inventar brincadeiras cantadas,

poemas e cancoes, criando rimas,
aliteracoes e ritmos.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIO1EF03) (EIO2EFO3 A) (EIO3EF03)

Demonstrar interesse e atencao ao
ouvir a leitura de histérias e outros

Demonstrar interesse ao ouvir textos, diferenciando escrita de
histdrias lidas ou contadas, ilustracdes. Escolher e folhear livros e
observando ilustracdes e os procurando orientar-se por temas
movimentos de leitura do adulto e ilustracoes e tentando identificar
leitor (modo de segurar o portador (EI02EFO3 B) palavras conhecidas.
e de virar as paginas). Acompanhar, com orientacao do

adulto-leitor, a direcao da leitura
(de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO1EFO4) (EIO2EF04) (EIO3EF04)

Formular e responder perguntas Recontar histérias ouvidas e
Reconhecer elementos das

. ~ e sobre fatos da histéria narrada, planejar coletivamente roteiros de
ilustracdes de histérias, . i - . ~ ..

. identificando cenarios, videos e de encenacdes, definindo

apontando-os, a pedido do adulto- L
. personagens e principais os contextos, os personagens, a
leitor. . P
acontecimentos. estrutura da histéria.
(EIO1EFO5) (EIO2EF05) (EIO3EF05)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histérias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais assistidos
etc.

(EIO1EF06) (EIO2EF06) (EIO3EF06)

Comunicar-se com outras pessoas
usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de

Recontar histérias ouvidas para
producao de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

Imitar as variacdes de entonacio e
gestos realizados pelos adultos, ao
ler histérias e ao cantar.

Produzir suas proéprias histérias
orais e escritas (escrita
espontanea), em situacbes com

Criar e contar histdrias oralmente,
com base em imagens ou temas

~ sugeridos. ~ LT
expressao. funcao social significativa.
(EIO1EF07) (EIO2EF07) (EIOSEF07)

Conhecer e manipular materiais Levantar hipoteses sobre géneros
impressos e audiovisuais em Manusear diferentes portadores  textuais veiculados em portadores
diferentes portadores (livro, textuais, demonstrando conhecidos, recorrendo a

revista, gibi, jornal, cartaz, CD, reconhecer seus usos sociais. estratégias de observacao grafica
tablet etc.). e/ou de leitura.
(EIO1EFO08) (EIO2EF08) (EIO3EF08)
Manipular textos e participar de Selecionar livros e textos de
Participar de situacdes de escuta situacoes de escuta para ampliar  géneros conhecidos para a leitura
de textos em diferentes géneros seu contato com diferentes de um adulto e/ou para sua
textuais (poemas, fabulas, contos, géneros textuais (parlendas, propria leitura (partindo de seu
receitas, quadrinhos, anlincios histérias de aventura, tirinhas, repertério sobre esses textos,
etc.). cartazes de sala, cardapios, como a recuperacao pela meméria,
noticias, etc.). pela leitura das ilustracdes etc.).
(EIO1EF09) (EIO2EF09) (EIO3EF09)
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Manusear diferentes instrumentos

Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros
sinais graficos.

Levantar hipéteses em relacéo a
linguagem escrita, realizando

registros de palavras e textos, por

meio de escrita espontanea.

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGCOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIO1ETO1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,

temperatura,).

(EIO1ETO2)

Explorar relacdes de causa e efeito

(transbordar, tingir, misturar,

mover e remover etc.) na interacdo

com o mundo fisico.

(EIO1ETO3X)

Explorar o ambiente pela acido e
observacdo, manipulando,
experimentando e fazendo

descobertas, desenvolvendo
comportamento sustentavel.

(EIO1ETO4X)

Manipular, experimentar, arrumar
e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamentos de
si, dos outros e dos objetos.

(EIO1ETO5)

Manipular materiais diversos e
variados para comparar as
diferencas e semelhancas entre
eles.

(EIO1ETO6)

(EIO2ETO1X)

Explorar e descrever semelhancas
e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho,
cor, temperatura).

(EIO2ETO02)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.)

(EIO2ETO3X)

Vivenciar e compartilhar, com

outras criancas e adultos situacoes

de cuidado de plantas e animais
nos espacos da instituicio e fora
dela.

(EIO2ETO04)

Identificar relacdes espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante e
depois.)

(EIO2ETO5)

Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.)

(EIO2ET06)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacbes de
comparacao entre objetos,
observando suas propriedades.

(EIO3ETO02)

Observar e descrever mudancas
em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles,
em experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar fontes de
informacoes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacao.

(EIO3ETO04)

Registrar observacoes,
manipulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO5)

Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas e
diferencas.

(EIO3ET06)
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e
desenvolvimento, a histoéria dos
seus familiares e da sua

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanh3,

Vivenciar diferentes ritmos, lento, rapido, depressa, devagar). dad
velocidades e fluxos nas interacées comunidade.
e brincadeiras (em dancas, (EIO2ETO7) (EIO3ETO7)
balancos, escorregadores etc.). Relacionar nimeros s suas

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em contextos
diversos.

respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e o
entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO8X)

Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo graficos basicos

(EIO2ETO8) Registrar com nimeros
a quantidade de criancas (meninas
€ meninos, presentes e ausentes) e

- ) - e tabelas.
a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros (EIO3ETO9MG)
etc.). Desenvolver nocoes espaco-
temporais.

2.8 Planejamento de Experiéncias

Planejar é transformar a realidade numa direcdo escolhida; é agir racionalmente; é realizar
um conjunto organico de acdes, proposto para aproximar uma realidade a um ideal; é
implantar um processo de intervencio na realidade (GANDIN, 2001). E o processo que
nos permite reduzir os niveis de incerteza, conhecer o sentido e a direcdo das acoes
cotidianas. Planejar ndo é apenas algo que se faz antes de agir, mas é também agir em

funcao daquilo que se pensa.

Planejar € uma mediacao tedrica metodoldgica para acdo, que em funcao de tal mediacdo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona,
fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario estabelecer as condicdes objetivas
e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no tempo. De acordo com Gandin
(2001, p.1) “o planejamento é um processo de crescimento humano e ndo apenas técnica

para melhorar as acoes”.

O planejamento educacional, entendido em diversos niveis de abrangéncia, € um dos
componentes determinantes para ajustar o contexto escolar aos atuais desafios

educacionais. Assim sendo, é fundamental conhecer e compreender como se alinham os
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diversos niveis de planejamento educacional, para nortear toda e qualquer acao
pedagégica na escola e na sala de aula. A figura abaixo representa alguns referenciais de
planejamento vigentes, indicando principalmente que a acdo docente tem uma relacdo

intrinseca com niveis mais amplos de planejamento.

REFERENCIAS NACIONAIS
LDB(1996) / DCNEI (2010) / BNCC(2017)

REFERENCIAS ESTADUAIS E MUNICIPAIS

Diretrizes e Proposicoes Curriculares; Curriculo
Referéncia de Minas Gerais

REFERENCIAL ESCOLAR

Projeto Politico Pedagégico - PPP; Plano de
Desenvolvimento Escolar - PDE

PLANEJAMENTO DOCENTE

Plano de Ensino; Plano de Aula

O fio condutor que atravessa todas as dimensdes de planejamento da Educacdo Infantil
é a crianca, o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem. Deste modo, considera-se que
todos os niveis de planejamento sdo complementares, ininterruptos e processuais, no
entanto, é por meio da pratica pedagdgica que as dimensdes de planejamento sao
ressignificadas. O professor é que tem o poder de transformar os textos em contextos, as
atividades em experiéncias, é ele por meio de suas concepcoes epistemoldgicas que ird
modelar o novo curriculo e determinar, através de seu planejamento, o que, quando, como

e quais recursos serdo mobilizados nos processos de ensinar e de aprender.

Nos aprendemos e ensinamos em meio a experiéncias, em meio as

relacbes que estabelecemos na escola. Tudo isso tem que ser
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organizado, pensado, planejado, ndo é algo que acontece de qualquer
jeito. A ideia da experiéncia do aluno fazendo, do professor também
trabalhando, planejando e desenvolvendo praticas também esta

presente (MOREIRA, 2004 apud FARIA; SALLES, 2012, p.79).

Nesta perspectiva, verifica-se que a acao consciente, competente e critica do professor é
gue transforma a realidade, a partir das reflexées vivenciadas no planejamento, na sua
execucao e avaliacdo. Um planejamento docente coerente com a visdo da crianca, no
centro do processo educativo, exige observacao, mediacao, registro, andlise sobre o seu
fazer e sobre as experiéncias que estdo propondo, orientadas pelas acdes de cuidar e

educar as criancas.

Assim, as experiéncias propostas devem ser intencionalmente selecionadas, planejadas,
executadas e avaliadas, buscando cada vez mais a intercomplementaridade entre os
campos de experiéncia e, consequentemente, a integralidade do processo de formacao
das criancas. O planejamento docente deve considerar, prioritariamente, o brincar como
linguagem prépria da crianca, a cultura infantil e as relacbes que estabelecem com o
mundo a sua volta, instigando a sua curiosidade, ampliando suas possibilidades de
exploracdo do mundo, favorecendo a sua expressividade por meio de multiplas

linguagens, possibilitando a construcao da sua autonomia.

A organizacdo do tempo no cotidiano do trabalho refere-se especificamente ao
desenvolvimento das atividades planejadas pelo professor, norteadas pelas acbes de

cuidar e educar, a saber:

° a organizacao mensal, semanal, a rotina de trabalho diario, articulada com
a dindmica do planejamento institucional;

° a alternancia entre os diversos tipos de atividade e sua articulacao.

A reflexdo sobre as rotinas institucionais é um aspecto fundamental, pois elas funcionam
como base nas decisOes das experiéncias cotidianas, auxiliando o professor a tomar
decisdes sobre os horarios de trabalho na sala de aula para que sejam de fato equilibradas,
e também, auxiliando as criancas a construir a nocdo de tempo. “E por meio da
organizacdo dos tempos nas instituicbes de educacado infantil que se evidenciam as
prioridades do curriculo que ali se desenvolve” (FARIA; SALLES, 2012, p.34).

A organizacao da rotina das atividades da crianca na instituicdo infantil possibilita-lhe
seguranca e dominio do espaco e do tempo que passa na escola. Apesar de ser diferente

da rotina doméstica, a rotina na escola ou na creche estabelece bases de apoio, de
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organizacdo e de convivéncia. A rotina na Educacdo Infantil torna-se de acordo com
Barbosa (2006, p.41) “um caminho, direcdo, rumo. [...] ideia de um percurso ja conhecido,

popular, isto &, algo familiar, ndo estranho”.

As criancas pequenas precisam de tempos adequados para brincar, para comer, para
dormir e vivenciar as experiéncias contempladas na proposta pedagdgica. Portanto, deve-
se considerar o perfil das criancas, o que se deve ensinar, de que forma, com que tipos de

atividades e em que tempo.

Com isso, evidencia-se que uma das garantias de sucesso das decisdes pertinentes ao
principio metodolégico do tempo é a sua influéncia no ritmo do trabalho, na
sequenciacio, continuidade e na distribuicdo das atividades. E exatamente a regularidade
com a qual essas atividades serdo realizadas pelas criancas, durante um tempo suficiente,
gue propiciard de forma mais adequada, que as criancas avancem sempre em sua

aprendizagem, através de aproximacoes sistematicas com os objetos de conhecimento.

Tendo em vista a identificacdo da prépria crianca com o seu meio social, fisico, cultural e
o planejamento de acdes pedagdgicas que Ihe possibilite a ampliacdo dessas experiéncias,
faz-se necessario considerar a organizacao de materiais, tempos, espacos e relacdes como
aspecto fundamental para o seu desenvolvimento e aprendizagem, e sobre as quais as

praticas pedagodgicas se delineiam para a instituicdo e para o professor.

Sobre a organizacdo de espacos, equipamentos e materiais, também, faz-se necessario
tratar a questao em duas vertentes: uma aplicada ao institucional e a outra relativa aos
espacos, equipamentos e materiais utilizados pelos profissionais e pelas criancas no dia a
dia.

A nocio do espaco institucional envolve a estrutura fisica (areas interna e externa), a sua
organizacdo, manutencdo e seguranca e revelam muito sobre o que ali se desenvolve ou
gue se quer desenvolver. Vale ressaltar, que outros espacos naturais e culturais da cidade

podem ser utilizados com fins educacionais.

[...] A organizacdo do ambiente educativo reflete as crencas e as
concepcoes que norteiam o trabalho da instituicdo de Educacao Infantil.
Nesse sentido, para atender as necessidades da crianca e a diversidade
do curriculo na Educacdo Infantil é imprescindivel a organizacdo de
espacos internos e externos que permitam as vivéncias corporais, a
imaginacao, o desenvolvimento do brincar, das demais linguagens, o

contato com a natureza, a vivéncia de praticas sociais de cuidado e
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autocuidado, a apropriacao e producio de conhecimentos e a ampliacao

de seu universo cultural (FARIA; SALLES, 2012, p.35).

Entende-se que a organizacdo do ambiente educativo ndo é neutra, pois a forma como se
dispéem os equipamentos, os materiais, os brinquedos neste cenario e com os quais as
criancas interagem, revelam concepc¢bes da infancia, da educacdo, do ensino e da
aprendizagem e a maneira como se entrelacam. Isto indica que a organizacao do espaco
na Educacao Infantil é parte integrante do curriculo escolar, portanto, deve ser algo que
reflita a cultura, as vivéncias e as necessidades dos adultos e das criancas que nele

habitam.

Neste sentido, ndo se considera apenas o espaco fisico ou os materiais usados pelas
criancas e profissionais, visto que nao basta garantir a sua oferta qualificada. Mas, “é
preciso ter clareza de como esses espacos serdo usados, como as criancas irdo interagir e
brincar neles, que relacdes ali serdo possiveis e como os méveis e 0os materiais serdo
disponibilizados nesses locais (HORN, 2017, p.19)".

O modo como se organiza o espaco estd diretamente relacionado as oportunidades
criadas para a aprendizagem através das possiveis interacoes realizadas pelas criancas
com o meio e entre si. Logo, a organizacao do espaco e dos materiais na instituicao infantil
deve possibilitar a sua exploracdo por meio de todos os sentidos, a sua descoberta e
relacbes mediante experiéncia direta, a utilizacdo do corpo com propriedade, a interacdo
com outras criancas, enfim, a oportunidade da crianca construir sua prépria autonomia

através de novas e significativas aprendizagens.

Nesse sentido, compreende-se que a acdo educativa ndo deve se efetivar pela
improvisacdo. E essencial a intencionalidade educativa no planejamento de experiéncias,
observando, agindo, registrando, analisando, refletindo e replanejando os préximos

passos, tendo sempre em vista o olhar intercomplementar entre os campos.

2.9 Avaliacao e Registro na Educacao Infantil

A avaliacdo da aprendizagem anda de maos dadas com a acao de planejar. Segundo
Blasiset al. (2013), a avaliacdo € um processo critico e permanente da pratica pedagdgica,
que constitui o ponto de partida para o aperfeicoamento desta pratica. Neste sentido, a
avaliacdo da aprendizagem é concebida para o diagnéstico das necessidades pedagégicas

e possibilita a identificacdo das condicdoes formativas ideais para a crianca em seu
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contexto. Ou seja, ela informa sobre os processos de aprendizagem da crianca e subsidia
o trabalho do professor, apontando as necessidades de continuidade, de avancos ou de

mudancas no seu planejamento e no desenvolvimento das acdes educativas.

Segundo Luckesi (1996, p.81) “a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o estudante, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu processo
de aprendizagem”. Ou seja, quanto mais o professor conhecer as formas pelas quais as
criancas aprendem, melhor sera sua intervencao pedagégica, assim a avaliacao torna-se
o instrumento de mediacado entre o ensino do professor e as aprendizagens da crianca, é

o fio de comunicacao entre as formas de ensinar e formas de aprender.

Esta concepcao de avaliacdo evidéncia que a funcao da avaliacdo na Educacao Infantil,
como também, em todos os niveis escolares nao é classificatdria, ndo é medida e ndo deve
ser realizada ao final do processo. Ou seja, a avaliacdo estad a servico da regulacdo do
ensino e da aprendizagem, portanto, ela deve ser sistematica e continua, tendo como
objetivo principal a melhoria da acdo educativa, conforme ressalta Jussara Hoffmann
(2012, p.25):

Um dos pressupostos basicos dessa pratica é, justamente, o seu carater
investigativo e mediador, ndo constatativo. A permanente curiosidade
dos professores sobre as criancas é premissa basica da avaliacido em
Educacao Infantil, e ndo a intencao de julgar como positivo ou negativo

0 que uma crianca é ou nao capaz de fazer e de aprender.

Essa afirmacao da autora nos remete & compreensao de que a avaliacdo na Educacio
Infantil tem como foco fornecer informacdes acerca dos processos e das aprendizagens
das criancas, atendendo aos principios de que as criancas aprendem de formas diferentes,
em tempos diferentes, a partir de diferentes vivéncias pessoais e experiéncias anteriores.
Portanto, o papel da escola é desenvolver o potencial e as habilidades de cada individuo
sem qualquer tipo de discriminacao, oportunizando a sua participacdo de forma ativa e

abrangente nos contextos sociais e culturais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), o artigo 31 estabelece
que “[..] a avaliacdo far-se-a mediante o acompanhamento e o registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino
fundamental”. Nestas condicdes, fica estabelecido que é de responsabilidade das

instituicoes de ensino de Educacdo Infantil a criacio de procedimentos para
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acompanhamento do trabalho pedagégico e para a avaliacdo do desenvolvimento das
criancas, utilizando a observacao critica, criativa e continua, além de instrumentos

variados de registros e de documentacao.

A observacao e o registro constituem-se nos principais instrumentos de que o professor
da Educacao Infantil dispde para apoiar sua pratica avaliativa. Por meio da observacao
sistematica, o professor pode registrar contextualmente os processos de aprendizagens
das criancas, a qualidade das interacdes e acompanhar os processos de desenvolvimento,
obtendo informacodes sobre as experiéncias das criancas na instituicao. Esta observacao
e as diferentes formas de registro (diario de campo, diario de aula, livro de memaria do
grupo, portfélios, fotografias, videos, depoimento de pais etc.) fornecem aos professores
uma visao integral das criancas, ao mesmo tempo em que revelam suas particularidades.
(BRASIL, 1998).

Para acompanhar e avaliar as criancas, é importante a observacao
sistematica, critica e criativa do comportamento de cada uma, dos
grupos, das brincadeiras e interacdes entre elas no cotidiano. Além
disso, é fundamental a utilizacdo de multiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.), em
diversificados momentos. Conhecer as preferéncias das criancas, a
forma de elas participarem nas atividades, seus parceiros prediletos para
arealizacdo de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas podem ajudar
o/a professor/a a reorganizar as atividades de modo mais adequado, ao
alcance dos propdsitos infantis e das aprendizagens coletivamente
trabalhadas [...] (BRASIL, 2009, p.17).

Neste sentido, entende-se que quanto mais variada for a escolha de instrumentos de
registro do professor, mais fontes de informacao ele terd para apoia-lo na sua reflexao,
construcdo de sentidos e criacio de novos caminhos no processo de ensino-
aprendizagem. Conclui-se que a avaliacdo, em aspectos gerais, baseia-se nas experiéncias
vividas pela crianca, na observacao e utilizacdo de multiplos registros dessas experiéncias,
gue visam administrar, de forma continua os processos de desenvolvimento e de

aprendizagem da crianca na Educacao Infantil.

Cabe mencionar ainda que, tendo em vista a busca por qualificacdo pedagégica, politica
e estrutural do servico educativo que é ofertado, faz-se necessario propor caminhos para
a avaliacdo da educacdo infantil que esteja implicada e comprometida com o

desenvolvimento e aprendizagem de meninos e meninas. Consequentemente, neste
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contexto, estdo incluidos: a estrutura fisica dos locais de funcionamento, brinquedos,
materiais de uso pedagdgico disponiveis, a composicdo do acervo literario, o PPP da
instituicdo, a formacao docente e as possibilidades de aperfeicoamento profissional em
servico, como também, o relacionamento com as familias e a comunidade em que esta

inserida.

De acordo com as DCNEI (2010), a crianca constrdi sua identidade pessoal e coletiva, na
percepcdo de si mesma e do outro, nas brincadeiras, no faz de conta, nas
experimentacoes, vivéncias, narrativas e investigacoes, entre tantas outras vivéncias.
Dessa maneira, a forma como essas experiéncias sdo planejadas, organizadas e avaliadas,
considerando os espacos, tempos de permanéncia, materialidades e relacbes, podem se
constituir em potenciais contextos de aprendizagem, expressos na forma como a crianca

aprende, interage e vivencia descobertas.

2.10 Adaptacoes e Transicoes

E fundamental garantir a continuidade dos processos de aprendizagens das criancas,
criando estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao por elas vividos: as
transicoes de casa para a instituicido de Educacdo Infantil, aquelas vividas no interior da
instituicdo (da creche para a pré-escola, ou de um grupo para outro) e da Educacio Infantil

para o Ensino Fundamental.

O ingresso das criancas, nas instituicdbes escolares, assegura-lhes a oportunidade de
vivenciar relacdes variadas daquelas que participam em contexto familiar. Elas
representam para a crianca a grande socializadora, a entidade que lhe desenvolve a

capacidade de interacdo com outras criancas, com adultos, em novos ambientes.

Este periodo inicial é carregado de ansiedade, principalmente, das criancas e de seus pais.
Portanto, sdo previsiveis variadas formas de reacdo das criancas, consequentemente, o
tempo necessario para se efetivar o processo. O importante é que a instituicdo estabeleca
um ambiente acolhedor, onde a crianca se sinta segura e estimulada a conhecer e viver
novas experiéncias, bem como, um clima de afetividade e confianca muatua entre os
alunos, pais e profissionais. Para tal, faz-se necessario considerar a atencao e o respeito a
diversidade, pois a forma e o tempo ou como cada crianca inicia sua escolaridade sao

necessariamente singulares.
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Os momentos de adaptacao, geralmente, sdo vivenciados no inicio do ano letivo, quando
a instituicido e seus profissionais se mobilizam para criar momentos favoraveis na
recepcao e acolhimento da crianca. No entanto, durante o ano podem ser vivenciados
outros momentos de adaptacao, como por exemplo, quando ha matricula nova de crianca
na turma, quando ha troca de professores, remanejamento de sala, mudanca de
instituicdo. Dessa maneira, conversar, acolher, ouvir e planejar sdo estratégias que devem
ser utilizadas para que estes momentos sejam propiciados e vividos de maneira mais

tranquila. Adaptar é comecar e recomecar, sempre.

Acolher no primeiro momento, organizar ambientes com experiéncias motivadoras e criar
uma rotina sdo os pilares da boa adaptacao. Este tripé de acdes ajudara na construcao de
vinculos afetivos e garantird seguranca para a crianca e para as familias. Se o novo causa
inseguranca e ansiedade em qualquer idade, na Educacao Infantil esse processo é mais
intenso. A adaptacdo é justamente esse momento de transicdo em que a crianca vai se
habituando ao novo. Por isso, esse periodo deve ser observado com muita atencao pela

instituicdo e pelo professor.

Outro periodo que requer bastante atencao é a transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental. A introducao das criancas nesta etapa nao deve confirmar o senso
comum de que, a partir do ingresso no Ensino Fundamental, a crianca precisa deixar para
tras esse ambiente acolhedor para passar a uma rotina rigida de conteldos e avaliacoes.
Deste modo, a transicido deve garantir, sobretudo, a integracdo e a continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas, respeitando as suas caracteristicas,
potencialidades e necessidades especificas, como sujeitos de aprendizagem. Logo, faz-se
necessario “estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as criancas
quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a
crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo” (BNCC, 2017, p.49).

Assim, a continuidade do processo de aprendizagens das criancas no Ensino Fundamental,
tem como referéncia as aprendizagens esperadas nos Campos de Experiéncias definidas
no curriculo infantil. Essas aprendizagens indicam os objetivos a serem alcancados em
todo o segmento da Educacao Infantil, mas ndo constituem como medida para o acesso

a nova etapa de ensino.

Considerando tais afirmacbes, a seguir, apresenta-se a sintese das aprendizagens

definidas em cada campo de experiéncias que deverdo ser exploradas na Educacao
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Infantil e que fundamentam o processo de continuidade e progressio no Ensino

Fundamental, quando serdo organizadas conforme as areas de conhecimento da BNCC

(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica) e respectivos

componentes curriculares.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

0 eu, o outro e
O nids

Respeitar & expressar sentimentos e emaogdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relapies, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outno.

Corpo, gestos e
rrovirmentos

Reconhecer a importincia de agies e situages do cotidiano
gue contribuermn para o cuidado de sua saldde & a manuteng o de
ambientes saudiveis

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagao,
vestir-sa & no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
prdpric comao

Utilizar o compo intencionalments {ocom oriatividade, controle e
adeqguacido) como instrumento de interac o com o outro e oom o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais

Tragos, sons,
cores e fomas

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
a misica, percebendo-a como forma de expressdo individual
ooletiva.

Expressar-se por meis das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacicnar-se com o cutro empregando gestos, palavras,
brincadeimas, jogos, imitages, observapies e expressio corporal.

Figura 5 - Sintese das Aprendizagens esperadas por ocasido da transicao
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SINTESE DAS APREMDIZAGENS

Escuta, fala, Expressar ideias, desejos e sentimentos emn distintas siwacies
P Ensamen o de interagdo, por diferentes meios.
e imaginacio Amgumentar e relatar fatos omlmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adeguando sua fala ao contexto em gue
& produzida.
Chuwir, compreender, contar, recontar e criar narmativas.
Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compresnsas da funcdo social da escrita e econhecendo a leitura
comoa fonte de prazer e informacio.
Espacos, Identificar nomear adeguadamente & comparar as propried ades
tempos, dos objetos, estabelecendo relagies entre eles.
guantidades, ) ) . -
reinches = Interagir com o meis ambiente & com fendmenos naturais ou
e artificiais, demonstrando curicsidade e cuidado com relacac a

ales

Utilizar wocabuldrio relativoe a5 nogies de grandeza {maior, menaor,
igual etc}, espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicag 3o de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nopies de tempo (presente, passado e futuro; antes, agom e
depois), para responder a necessidades e guesties do cotidiano.

Identificar e registrar guantidades por meio de diferentes formas
de representacao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
nimenos, onganizacio de graficos basicos et )

Figura 6 - Sintese das Aprendizagens esperadas por ocasido da transicao

2.11 Inclusao, Diversidades e Identidades da Cultura Mineira

Consta das DCNEI (2010), que as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo

Infantil deverao prever condicbes para o trabalho com a diversidade que assegurem:

“« . . ~ . . ~ .
O reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacéo das criancas

com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o

combate ao racismo e a discriminacao.

A dignidade da crianca como pessoa humana e a protecdo contra

qualquer forma de violéncia - fisica ou simbdlica - e negligéncia no

interior da instituicio ou praticadas pela familia, prevendo os

encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.(p.21)

72



Dessa forma, a BNCC (2017) complementa:

O foco do trabalho pedagégico deve incluir o cultivo de uma visdo plural
de mundo e de um olhar que respeite as diferencas existentes entre as
pessoas e entre os contextos ou culturas. Esse trabalho deve se pautar
pela constante reflexao e intervencao, por parte do/a professor/a, no
combate ao preconceito e as discriminacdes culturais, de género, étnico-
raciais, de classe social. [...] Portanto, as instituicées precisam conhecer
e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade das contribuicdes familiares e das comunidades,
suas crencas e manifestacdes culturais, fortalecendo formas de
atendimento articuladas aos saberes e as especificidades de cada
comunidade. (BRASIL, 2016, p. 56).

Portanto, as instituicbes de educacao infantil precisam abrir espaco para acolher a
pluralidade e a diversidade. E necessario planejar praticas pedagdgicas considerando as
culturas plurais, dialogando com a riqueza e toda diversidade de contribuicoes familiares
e comunitarias, suas crencas e manifestacoes, fortalecendo as formas de atendimento
articuladas aos seus saberes e as suas especificidades, aprimorando dessa forma, os
mecanismos de acesso, inclusdo e permanéncia, lutando pela qualificacdo da educacao

mineira.

2.11.1 Educacao Inclusiva: Um olhar sobre as possibilidades

A sociedade contemporanea é caracterizada pelo complexo processo das mudancas que
estao ocorrendo nas relacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, que emergem da
acelerada forma de fazer, pensar e comunicar as informacoes. Essa nova matriz social,
estd em permanente mudanca e isso faz com que a educagao se torne um processo cada
vez mais complexo. Diante dessas circunstancias, faz-se necessario considerar tal
contexto para se analisar as relacdes que tais constituicoes estabelecem quando se
fundamenta uma concepcao da crianca como cidada, como sujeito histérico e social, que
além de marcado pelo meio social em que se desenvolve, também marca este meio, como
ser humano Unico e criativo que é. Estas afirmacdes estdo em consonancia com a
definicido do termo “crianca” adotada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil.
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A compreensao de quem é esse sujeito “crianca” somada ao seu direito de aprender

alicercam as proposicoes seguintes sobre educacao inclusiva.

Inimeros aspectos conceituais ganharam nova significacdo no conjunto vigente de
fundamentos politico-legais da educacdo inclusiva. O préprio conceito de inclusio,
comumente relacionado aos estudantes da educacdo especial’?> como o publico-alvo a
gue se destina essa modalidade de educacio, foi ampliado. O aprofundamento dos
debates e das reflexdes sobre a dimensido humana e sobre a diversidade de
aspectos/elementos que influenciam a sua maneira de ser e estar no mundo trouxeram a
tona um cendrio modificado pelas politicas publicas de educacéo, indicando a necessidade
de a escola ser um espaco privilegiado para que todos, com ou sem deficiéncia, desde
criancas, possam socializar, construir conhecimentos, compartilhar saberes, respeitar e

valorizar as diferencas, cada um a sua maneira.

Nesta perspectiva, a proposta de educacao inclusiva consagra o principio de igualdade de
oportunidade para todos, buscando garantir a todas as criancas (jovens e adultos
também), o direito ao acesso e a permanéncia a todas as modalidades de ensino do
sistema educacional, independentemente de suas condicdes pessoais, de raca, de género,
de etnia, classe social ou deficiéncia. Logo, a abrangéncia da educacao inclusiva ndo se
limita a insercdo de criancas publico-alvo da educacao especial no ensino regular, mas

implica na construcdo de uma escola para todos e onde todos aprendem.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. [...] O desafio
que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de
bem-sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que

possuam desvantagem severa (BRASIL, 1994, p.3-4).

Para transformar esse ideal em realidade é fundamental que o principio da inclusdo
permeie todos os ambitos da vida escolar, para que possa adaptar-se as diferencas e

responder as necessidades gerais e especificas de todas as criancas. Isto quer dizer que a

12 Os estudantes considerados publico-alvo da educacéo especial sio aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo.
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construcdo de escolas inclusivas ndo se restringe a uma pessoa, a um cargo ou apenas a
uma tarefa ou acdo, mas envolve o compromisso de toda a comunidade escolar e de
outros atores sociais para assumir desafios em prol da democratizacdo da educacao,

tendo como horizonte a construcao de uma sociedade inclusiva.

Além disso, uma escola inclusiva deve oferecer condicbes de equiparaciao de
oportunidades a todas as criancas. Isto requer a providéncia de recursos pedagégicos e
servicos diversos de acessibilidade a fim de minimizar as barreiras arquitetonicas, de
comunicacao, de acesso ao conhecimento e de relacdes interpessoais. Neste caso, podem
ser citadas, a organizacao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE na
Educacdo Infantil e a mobilizacico de uma rede de apoio intersetorial, que sao
corresponsaveis pela articulacdo e interface com a saude, assisténcia social, justica,
transporte e outros. Estes outros servicos de apoio podem, em certo momento e de forma
apropriada, serem acionados para contribuirem com o planejamento de acobes
estratégicas direcionadas ao estudante publico-alvo da educacao especial, por meio da

elaboracdo do seu Plano de Desenvolvimento Individualizado de Ensino - PDI.

A remocao das barreiras para a aprendizagem é um desafio, que pressupde conhecer as
caracteristicas da crianca, as suas potencialidades, os niveis de funcionamento
socioafetivo e cognitivo, as formas que usa para se comunicar e se relacionar. Ao
considerar as dificuldades e necessidades especificas da crianca é possivel identificar
melhores formas de interacdo e comunicacdo, como também, adequadas estratégias de
acdo e de participacdo, promovendo a valorizacdo do sujeito aprendente e o seu

desenvolvimento integral.

A educacdo infantil € um campo fértil para se trabalhar a inclusido e o respeito a
diversidade, pois a curiosidade natural das criancas é também uma oportunidade para as
livrar da formacao de qualquer preconceito e intolerancia sobre algo ou alguém. Quando
essas mazelas sociais estdo inseridas no contexto em que vive, a crianca por
espelhamento acaba aprendendo. Por isso, a educacdo tem um papel importante na
constituicido de uma sociedade mais livre e plural, neste caso, a escola é fundamental
como um espaco social em que as criancas vivem e convivem, e onde as praticas de

respeito as diferencas podem ser ensinadas.

Para tanto, faz-se necessario pensar seus espacos, tempos, recursos pedagdgicos € o
proprio olhar do educador, para que ele nao se limite naquilo que falta, mas que perceba

as infinitas possibilidades de cada crianca. Significa exercitar sua capacidade de empatia
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e evitar rotulos, para que a deficiéncia ou dificuldade apresentada nao se torne uma

barreira para o desenvolvimento da crianca.

Sendo assim, a observacao sistematica e o registro das pistas que lhes sdo fornecidas
durante os momentos de livre expressao e de troca, que sdo permanentes na Educacao
Infantil, seja nas interacbes com os colegas ou com os adultos, sdo importantes
instrumentos de auxilio ao professor na reflexdo de novas direcoes, na troca de
informacdes com outros profissionais, na construcdo de novos caminhos para transformar

a educacao em uma ferramenta a favor do desenvolvimento integral dessas criancas.

Estamos vivendo um tempo de crise global, em que os velhos paradigmas vém sendo
contestados e em que o conhecimento, matéria-prima da educacao escolar, passa por
uma reinterpretacao. A diversidade humana, presente nas diferencas culturais, sociais,
étnicas, religiosas, de género, esta se revelando cada vez mais e é condicdo imprescindivel
ao educador conhecer, respeitar e conviver harmonicamente com elas mediando
qualquer conflito que haja nas relacdes interpessoais das criancas através do dialogo,
reflexdes, projetos e acdes praticas do dia a dia onde o respeito a pessoa prevaleca

sempre.

A construcdo da competéncia necessaria aos profissionais da educacao infantil para atuar
numa perspectiva de educacao inclusiva, deve ser sempre mediada pela ética. Refletindo
sempre sobre suas acdes educativas, colocando-se como pesquisador e aprendiz,
comprometidos e competentes para desenvolver maneiras diferentes e adequadas de se
trabalhar com a heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais

democraticos de uma educacao para todos.

No conjunto de fatores que dao substancia aos processos de ensino e aprendizagem e
gue materializam o exercicio do direito a educacao publica de qualidade para todos e onde
todos aprendem, também estdo previstas formas de organizacio e metodologias
pertinentes a realidade das comunidades do campo, das comunidades indigenas, das
comunidades quilombolas e das comunidades ciganas, visando com isso, compatibilizar
os contelidos da educacdo com as especificidades das diversidades culturais que formam

a sociedade brasileira.

Assim, a discussao da inclusdo no ambito escolar inclui o desvelamento de todos os
aspectos de exclusdo existentes nas instituicoes escolares e no contexto social. Envolve
uma revisdo de posturas, valores, conhecimentos sobre as relacbes de poder e

dominacdo; os aspectos referentes ao multiculturalismo; as diferencas de género, raca,
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etnia, classe, religiosidade e a equiparacdo de oportunidades. A inclusdo nao significa
apenas aceitar a matricula de todos, mas é também um desafio posto aos educadores, no
sentido de construir novas posturas e praticas pedagodgicas, despertar a inquietude
epistemolédgica e o inconformismo diante das desigualdades e, apostar nos processos de

emancipacao social.

Enfim, percebe-se a necessidade de um curriculo que valorize as diferencas, que conceba
a diversidade de forma positiva, colocando em confronto ndo sé as diferencas bem
visiveis de pertencimento, de desenvolvimento, de projeto, de capital cultural, mas
também as infimas e invisiveis diferencas na relacido com o mundo, com o tempo, a ordem,

o saber, o trabalho e mil outras dimensoes da existéncia.

2.11.2 Educacao Infantil Quilombola

A Educacao Escolar Quilombola é uma modalidade educacional, que no Estado de Minas
Gerais esta organizada pela Resolucao SEE n° 3658/2017. Tal modalidade destina-se ao
atendimento das populacdes quilombolas rurais e urbanas, em suas mais variadas formas
de producao cultural, social, politica e econémica. Ela é regida por algumas normativas
especificas que contemplam os principios de organizacdo dessa modalidade, tais como: a
memoria coletiva dessas populacoes; as praticas culturais; os festejos, usos, tradicoes e
demais elementos que conformam o patrimoénio cultural das comunidades quilombolas
de todo o pais; a territorialidade e respeito aos processos histéricos de luta pela
regularizacdo dos territérios tradicionais dos povos quilombolas; a superacdo do racismo
institucional, ambiental, alimentar; a articulacdo entre os conhecimentos cientificos, os
conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais proprias das comunidades

guilombolas, em processo educativo dialégico e emancipatério.

A Educacao Infantil configura-se como espaco estratégico fundamental para a construcao
de praticas sociais antirracistas e, portanto, deve-se cumprir o que preconiza as diretrizes
e considerar no trabalho pedagogico dessas instituicdes de ensino, atividades com foco
na desconstrucdo dos esteredtipos raciais, e no fortalecimento das identidades étnico-
raciais por intermédio da introducao de elementos da cultura e da histéria dos africanos

em diaspora e dos afro-brasileiros.

Reconhecendo as dimensdes estruturantes que o racismo exerce nas sociedades

brasileiras e a incidéncia destas dimensdes no espaco escolar, na formacdo e no
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desenvolvimento infantil, o trabalho pedagdgico, nesta etapa de ensino, deve-se pautar
na ressignificacdo dos marcos histéricos que tratam da constituicdo de nossa sociedade
e na insercdo literdria, imagética, estética e de producao de saberes dos diferentes grupos

étnicos pertencentes a sociedade brasileira.

Nao se trata de educar todos como iguais, mas, sim, aprender nas diferencas, valorizando
as especificidades. Também, ndo se trata apenas de respeitar a consciéncia negra, em
datas comemorativas, trata-se da necessidade de construcdo do Projeto Politico

Pedagédgico que respeite o direito a uma educacao antirracista.

2.11.3 Educacao Infantil Indigena

Pensar as criancas indigenas, sujeito da Educacao Infantil Indigena é pensar em equidade.
A Educacido Infantil indigena serd ofertada quando houver demanda e interesse da

comunidade indigena.

Anunciados no Parecer CNE/CEB n° 20/2009, alguns principios regem a elaboracao das

propostas pedagdgicas dos povos que optarem pela Educacao Infantil:

e Proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepcdes de mundo e as memoarias de seu povo;

e Reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constituicao
das criancas;

e Dar continuidade a educacao tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socioculturais de educacao e aos cuidados coletivos da comunidade;

e Adequar calendario, agrupamentos etarios e organizacdo de tempos, atividades e

ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

Na oferta da Educacao Infantil, as escolas indigenas possuem autonomia para organizar
suas praticas pedagodgicas de forma especifica e diferenciada, de acordo com a identidade

de cada comunidade.

Conforme a Resolucdo n° 5, de 22 de junho de 2012, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Escolar Indigena na Educacido Basica, a Educacao Infantil,
etapa educativa e de cuidados, pode ser uma opcao de cada comunidade indigena que

tem a prerrogativa de, ao avaliar suas funcoes e objetivos a partir de suas referéncias
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culturais, decidir sobre a implantacdo ou ndo da mesma, bem como sobre a idade de

matricula de suas criancas na escola.

O compromisso com a garantia dos direitos pressupde que o atendimento da Educacao
Infantil para os povos indigenas dar-se-4 de acordo com suas especificidades
socioculturais e linguisticas. HA necessidade de observancia da relagdo da comunidade
com o seu territério, quanto as peculiaridades socioculturais das comunidades e as

especificidades pedagdgicas da educacao indigena.

Deve ser garantida a participacdo de liderancas tradicionais das comunidades indigenas
na definicdo e na elaboracado da proposta curricular e do projeto politico pedagégico,
devendo os sistemas de ensino promoverem consulta livre e prévia aos pais, maes, avos,
liderancas indigenas das comunidades, professores e gestores das escolas, acerca da

oferta da Educacao Infantil, em todas as fases de sua implantacido e desenvolvimento.

Na construcdo do projeto politico-pedagdgico, a escola indigena deve ofertar um ensino
intercultural de qualidade, fortalecendo e valorizando a lingua materna de cada povo

indigena, podendo o ensino ser bilingue ou multilingue.

As atividades socioculturais da Educacao Infantil indigena podem ser desenvolvidas como
atividades letivas, definidas nos projetos politicos pedagoégicos e nos calendarios
escolares, nos diversos espacos institucionais de convivéncia e sociabilidade de cada

comunidade indigena, bem como em outros espacos tradicionais de formacao.

As escolas indigenas devem elaborar material didatico de apoio pedagégico especifico e
diferenciado para a Educacdo Infantil, garantindo a incorporacdo de aspectos
socioculturais indigenas significativos, de acordo com o contexto e vivéncias de cada

comunidade indigena.

2.11.4 Populacdes em situacio de Itinerancia

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 14/2011*2 considera-se em situacio de itinerancia

as criancas e adolescentes pertencentes a diferentes grupos sociais que, por motivos

13 BRASIL. Conselho Nacional de Educacio; Camara de Educacdo Basica. Parecer n°® 14, de 07 de
dezembro de 2011. Diretrizes para o atendimento de educacio escolar de criancas, adolescentes
e jovens em situacao de itinerancia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 de maio de 2012, Secéo
1, p. 24. Disponivel em:
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culturais, politicos, econdmicos, de saldde, dentre outros, se encontram em permanente

deslocamento.

Pertencentes a esta populacdo podemos considerar: ciganos, indigenas, povos ndmades,
trabalhadores itinerantes, acampados, artistas, demais trabalhadores em circos, parques
de diversdo e teatro mambembe que se autorreconhecam como tal ou sejam assim

declarados pelo seu responsavel legal.

Para resguardar os direitos educacionais, assegurar a matricula e a continuidade do
percurso escolar dos povos que se encontram nessa condicao de itinerancia, a Resolucdo
CNE/CEB n° 3%, de 16 de maio de 2012, que define as diretrizes para o atendimento de
educacio escolar as populacdes em situacdo de itinerancia, no seu Art. 1° prevé que as
criancas, adolescentes e jovens em situacao de itinerancia deverao ter garantido o direito
a matricula em escola publica, gratuita, com qualidade social e que garanta a liberdade de

consciéncia e de crenca. (Brasil, 2012 p.1).

Nao basta assegurar o direito a matricula dos bebés e demais criancas pequenas oriundos
das populacoes em situacdo de itinerancia, é necessario respeitar e articular as praticas
socioculturais de seus povos as praticas pedagodgicas propostas pelas instituicoes,
articulando-as a organizacao curricular proposta pela instituicao, através dos campos de

experiéncias.

Para efetivacdo de seu papel formativo as instituicoes de educacdo infantil deverao
desenvolver estratégias pedagogicas adequadas as necessidades de aprendizagens dessa
populacdo, garantindo a ela seu protagonismo, um rico contexto de aprendizagens
significativas, preservando as especificidades de sua cultura. Para tanto se faz necessario
qgue a crianca itinerante seja o centro das atencoes, que seus conhecimentos prévios
sejam reconhecidos e a oferta de atividades complementares, quando for o caso, seja
assegurada. Dessa forma, ampliam-se as condicbes que os impede de frequentar
regularmente a instituicdo e nela permanecer com qualidade, aspectos fundamentais e

necessarios para garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9609-
pceb014-11&category_slug=dezembro-2011-pdf&Itemid=30192. Acesso em 22 jul.2018.
14BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacio Basica. Resolucdo n® 3, de 16
de maio de 2012. Define diretrizes para o atendimento de educacdo escolar para populacdes em
situacdo de itinerancia.. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10770-
rceb003-12-pdf-1&category slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192. Acesso em 22 jul.2018
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10770-rceb003-12-pdf-1&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10770-rceb003-12-pdf-1&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192

2.11.5 Educacio Infantil do Campo

Ao pensarmos a Educacao Infantil do Campo, devemos considerar duas concepcoes: a de
Educacido do Campo e a de Educacao Infantil. Para Caldart (2002), a Educacao do Campo
deve ser pensada para além da Educacdo Basica, ou seja, deve atender todos os sujeitos
do campo, nao avaliando apenas a territorialidade geografica, mas, e principalmente, deve

considerar suas identidades e suas relacdes sociais.

Assim, uma proposta de Educacao do Campo deve ser pensada e concebida pelos povos
do campo, para atender as suas especificidades e expectativas, deve buscar valorizar e
ressignificar seus saberes, valores, culturas, na perspectiva de assim ressignificar o espaco
do campo como um espaco de vida e com qualidade de vida, onde esses sujeitos vejam,
nas politicas publicas apresentadas, a valorizacdo de suas comunidades e sua participacao
efetiva na busca da melhoria das condicdes de vida, reforcando assim o desejo de

permanéncia no campo.

A Educacdo Infantil vem aos poucos sendo lembrada na construcdo das politicas
nacionais, mas entendemos que ainda se faz longe o alcance do entendimento da inclusdo
plena das criancas de zero a cinco anos de idade, como sujeitos do campo.
Constitucionalmente, as criancas moradoras das areas rurais, como qualquer outra das
areas urbanas, tém seus direitos garantidos. A Constituicdo Federal de 1988 as reconhece

como um individuo de direitos com prioridades absolutas conforme aponta o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade. Ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar comunitaria,
além de coloca-los a salvo de qualquer forma de negligéncia,

discriminacao, exploracao, violéncia e opressao.

Porém, essa mesma lei ndo especifica os grupos de criancas existentes, considerando que

todas sdo passivas dos mesmos direitos estando elas onde estiverem.

“A identidade das criancas é também a identidade cultural, isto é a
capacidade das criancas constituirem culturas nao redutiveis totalmente
as culturas dos adultos” (SARMENTO, 2000).

Assim, ao construirem as “Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil do Campo”,

Ana Paula Silva e Jaqueline Pasuch (2010) defendem:
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Uma educacdo infantil que permita que a crianca conheca os modos
como sua comunidade nomeia o mundo, festeja, canta, danca, conta
historias, produz e prepara seus alimentos. Creches e pré-escolas com a
cara do campo, mas também com o corpo e a alma do campo, com a
organizacdo dos tempos, atividades e espacos organicamente

vinculados aos saberes de seus povos. (SILVA; PASUCH, 2010. p. 2).

Portanto, pensar uma educacao infantil do campo é pensarmos um campo onde a crianca
viva sua infancia. "E pensar uma educacio que estabeleca uma estreita relacdo com a
cultura de seu povo e de sua comunidade, que se identifique com as atividades
desenvolvidas pela familia, que sdo normalmente voltadas para a agricultura e o trabalho
com a terra. E pensar, pedagogicamente, neste ambiente especifico, para que se valorize
a pratica do trabalho coletivo, se fortaleca os vinculos com a comunidade e sua cultura,
pois o papel desenvolvido pela comunidade na educacido dessa crianca estd ainda
fortemente arraigado, ou seja, pensar uma educacao infantil que enxergue a crianca em
sua plenitude e valorize sua relacdo com a natureza e seus varios significados e seja

resguardada por todos em sua comunidade.

2.12 Estrutura Curricular para a Educacao Infantil

Esta secao apresenta o Curriculo Referéncia da Educacao Infantil do Estado de Minas
Gerais, conforme os Campos de Experiéncia. Ressalta-se, que cada municipio ou territério
deverd adequar, revisar ou construir seu curriculo levando-se em conta as especificidades

do seu contexto regional.

FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

= CONVIVER (EIOLEO01X) Os bebés, desde bem pequenos, tém | *Criar vinculos afetivos
com criancgas e Perceber que iniciativas de busca por interagir com | com outras criancas e
adultos em suas acoes tém os adultos e as criancas. As relacdes | adultos com os quais
pequenos e efeitos nas outras | de confianca e seguranca sao | convive.

grandes grupos, | criancas, nos essenciais para motivar  suas

reconhecer e adultos e no autoiniciativas de interacio para, por | ~ Vivenciar atitudes de
respeitar as ambiente. meio delas, explorar e aprender @ acolhimentoe
diferentes sobre 0 mundo a sua volta. Por meio | Colaboracao.
identidades e de relacbes de confianca nas quais
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

pertencimento
étnico-racial, de
género e de
religido.

m BRINCAR com
diferentes
parceiros,
envolver-se em
variadas
brincadeiras e
jogos de regras,
reconhecer o
sentido do
singular, do
coletivo, da
autonomia e da
solidariedade,
constituindo as
culturas infantis.

m PARTICIPAR
das situacoes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas
ao cuidado de si
e do ambiente,
como das
relativas as
atividades
propostas
pelo/a
professor/a, e
de decisées
relativas a
escola,
aprendendo a
respeitar os
ritmos, os

os(as) professores(as) respondem de
forma positiva as suas acbes e
diferentes formas de expressido e
comunicacdo, os bebés comecam a
perceber que sdo capazes de
conseguir reacdes especificas a partir
de suas acdes, e que suas acdes tém
efeitos nas outras pessoas.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacoes
nas quais sao valorizados em suas
iniciativas, acolhidos em suas
expressdes e manifestacbes de
desejos e necessidade, bem como
acolhidos e acariciados por meio do
contato fisico positivo.

(EI0O1EO02)
Perceber as
possibilidades e
os limites de seu
corpo nas
brincadeiras e
interacoes das
quais participa.

Os bebés aprendem por meio de seu
corpo e sentidos e, pelas suas acoes
de exploracao, descobrem o mundo a
sua volta. Ao serem convidados a
brincar préximos a outras criangas ou
a interagir com elas ou com seus(as)
professores(as), descobrem
diferentes formas de se expressar e
de se comunicar, por meio de seus
movimentos, experimentando e
ganhando destreza em  suas
habilidades corporais.

*Falar, visualizar e
participar da
organizacdo da rotina.

*Interagir em
conversas e
brincadeiras nos
grupos.

*Atender a ordens
simples.

*Compreender
comandos curtos.

*Nomear pessoas e
objetos.

*Compartilhar
brinquedos e objetos
com outros bebés,
outras criancas e
adultos.

*Contemplar-se no
espelho, observando
0s proprios gestos ou
imitando outras
criancas.

*Explorar e buscar
interacoes entre si e
com os objetos e
€spacos.

*Interagir em
conversas e
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

interesses e os
desejos das
outras pessoas.

m EXPLORAR
ambientes e
situacoes, de
diferentes
formas, com
pessoas e
grupos sociais
diversos,
ampliando a sua
nocao de mundo
e sua
sensibilidade em
relacdo aos
outros.

m EXPRESSAR
as outras
criancas e/ou
adultos suas
necessidades,
emocoes,
sentimentos,
duvidas,
hipoteses,
descobertas,
opinides,
oposicoes,
utilizando
diferentes
linguagens, de
modo auténomo
e criativo, e
empenhando-se
em entender o

Nesse contexto, ¢é importante
garantir aos bebés uma variedade de
situacoes em que facam uso de
movimentos corporais diversos, de
forma ativa e por meio de sua prépria
iniciativa, conquistando
gradativamente novos movimentos,
como, por exemplo, virar-se sozinho,
levantar a cabeca quando deitado,
sentar-se, mover-se engatinhando
ou rastejando, ficar em pé com apoio
até andar com autonomia ou, ainda,
brincar diante do espelho,
observando os préprios gestos ou
imitando outras criancas. Cada uma
dessas conquistas oportuniza aos
bebés novas formas de explorar e
interagir com os objetos, criancas e
demais pessoas a sua Vvolta,
aprendendo sobre eles.

(EI0O1EOQ03X)
Interagir com
criancas da
mesma faixa
etaria, de faixas
etdrias diferentes
e adultos ao
explorar espacos,
materiais, objetos
e brinquedos.

Os bebés aprendem com todo o seu
corpo e seus sentidos, por meio de
acoes sobre os objetos e brinquedos
e da interacdo com outras criancas e
adultos. Ao realizar suas acbes de
exploracdo de forma repetitiva e
cada vez mais intencional, comecam
a compreender as caracteristicas dos
objetos com os quais interagem e a
construir conhecimentos sobre o
mundo a sua volta.

brincadeiras nos
grupos.

*Participar de
manifestacoes
culturais.

*Expressar seus
desejos, necessidades,
preferéncias e
vontades em
brincadeiras e em
situacoes cotidianas.

*Utilizar das diferentes
linguagens para
comunicar-se com
bebés, outras criancas
e adultos.

*Participar de
brincadeiras de faz de
conta com materiais
estruturados e ndo
estruturados.

*Observar o ambiente,
juntamente com outras
criancas, percebendo
sons, aromas, sabores
e texturas.

*Interagir através de
brincadeiras diversas,
individual e/ou
coletivamente.

*Dialogar através de
multiplas linguagens,
com parceiros ou
adultos, ao explorar
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

que os outros
expressam.

m CONHECER-
SE nas
interacoes e
construir uma
identidade
pessoal e
cultural,
valorizar suas
proprias
caracteristicas e
as das outras
criangas e
adultos,
constituindo
uma confianca
em sieuma
atitude
acolhedora e
respeitosa em
relacado aos
outros.

Nesse contexto, ¢é importante
garantir aos bebés diversas situacoes
de exploracéo, com todo o seu corpo
e sentidos, de diferentes objetos e
brinquedos, engajando-os em
diferentes formas de explorar,
investigar e de interagir com os

demais, mostrando o que ja
conhecem sobre os objetos e
imitando seus colegas ou
professores(as) ou, ainda,
observando o} ambiente e
percebendo aromas, texturas e

sonoridades na companhia de outras
criancas.

(EI01EOQ04)
Comunicar
necessidades,
desejos e
emocoes,
utilizando gestos,

Desde bem pequenos, os bebés sio
sujeitos sociais e buscam o contato e
a interacdo com adultos de
confianca, e se interessam por outras
criancas. Na busca do contato social,
fazem uso de diferentes estratégias

materiais, objetos e
brinquedos.

*Circular pelos espacos
da instituicao (no
carrinho, engatinhando
ou andando).

*Participar de
situacdes que
envolvam ditos
populares, parlendas,
cantigas de roda,
costumes entre outros,
da prépria cultura.

*Quvir historias lidas,
representadas ou
contadas junto com
outros bebés e demais
criancgas.

*Nomear
gradativamente e
distinguir os colegas,
amigos e familiares.

*Participar de
situacoes de faz de
conta promovendo
entre as criancas a
imitacao de acoes que
representam diferentes
pessoas, personagens,
animais reproduzindo o
ambiente e situacoes
diversas.

*Expressar seus
desejos, necessidades,
preferéncias e
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

balbucios,
palavras.

para chamar atencao e realizar seus
desejos e necessidades.

Nesse contexto, é importante que
possam vivenciar relacées vinculares
de confianca com professores(as)
que atendam suas diferentes formas
de se expressar e que valorizem suas
iniciativas de comunicacdo e
expressao, por meio de uma escuta e
observacdo atenta e com acoes
responsivas, garantindo a confianca
que precisam para seguir em suas
comunicacoes.

(EI0OLEO05X)
Reconhecer seu
COorpo e expressar
suas sensacoes
em momentos de
alimentacao,
higiene,
brincadeira,
descanso e nas
interacoes com o
outro e com o
meio.

Por meio de situacbes de interacao
com professores(as) nos quais
confiam, os bebés continuam suas
descobertas sobre si  mesmos,
percebendo- se como um ser
individual, com necessidade e
desejos préprios. Quando apoiados e
encorajados nesse processo de
desenvolvimento, comecam a
construir uma imagem de si préprio e
a desenvolver um sentido de si
mesmos. As situacbes de cuidado,
envolvendo os momentos de

vontades em
brincadeiras e em
situacoes cotidianas.

*Realizar escolhas.

*Sentir-se acolhido e
atendido em suas
necessidades.

*Comunicar suas
necessidades através
de gestos, sons e
palavras.

*Pedir ajuda nas
situacdes em que se
fizer necessario.

*Conhecer os
diferentes grupos
sociais, familia,
comunidade, escola e
outras instituicoes e
sentir-se integrante
deles.

* Participar de
brincadeiras de
esconder/ achar e de
brincadeiras de
imitacao.

*Comer de forma
gradativa sem ajuda e

86



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

alimentacdo, higiene, sono ou @ fazer uso progressivo
repouso sao privilegiadas para apoiar | de colher e copo.

os bebés nas suas descobertas sobre
si e sobre as formas de expressao de

suas necessidades de desejos. colaborativos, ao
vestir-se ou desnudar-

se (colocar e tirar
sapatos, desabotoar,
etc.).

*Executar movimentos

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam construir relacoes de
vinculos profundos e estaveis com | *Alimentar-se com
os(as) professores(as) e que estes(as) = progressiva autonomia,
sejam responsivos, por meio de uma | experimentando novos
escuta e observacao atenta, aos seus | alimentos.

interesses e necessidades, e as suas

diferentes formas de expressar se e | EXperimentar sabores,
comunicar-se. E importante p?rceber cheiros dos
favorecer situacées em que os bebés | alimentos e

possam fazer coisas por si, | Progressivamente
experimentando sabores, | ©scolher o que quer
percebendo os cheiros dos alimentos = OMer-

e escolhendo o que querem comer,
participando junto com outras
criancas de refeicbes gostosas e
cheirosas, de descanso diario em
ambiente aconchegante e silencioso,
de momentos de banho refrescante e
participando dos momentos de
cuidado assumindo pequenas acoes,
como, por exemplo, segurar a
mamadeira, segurar sua fralda, ajudar | *Expressar

esticando os bragos ou as pernas ao | desconforto relativo 3
se vestir, realizar algumas acées de | presenca de urina e
cuidado de si mesmos e de satisfacdo | fezes nas fraldas ou
de suas necessidades e desejos em | roupas.

situacées como colocar o casaco ao
sentir frio, solicitar 4gua ao sentir
sede, buscar aconchego ao sentir
sono etc., sempre com a seguranga
de estar acolhido pelo(a)
professor(a), que responde e valoriza
suas iniciativas.

*Realizar escolhas
pessoais de alimentos
e manifestar seus
desejos e as sensacoes
gue o mesmo lhe
desperta, sendo
respeitado diante de
suas escolhas.

*Apropriar-se
gradativamente de
habitos de higiene
pessoal.
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Nesta fase do desenvolvimento, a
crianca apresenta habilidades
motoras que a permitem abandonar
o uso da mamadeira e iniciar a
transicdo para o copo. Nesse sentido
é importante a observacao do adulto
na organizacdo de tempos, espacos e
materialidades que favorecam a
progressiva autonomia da crianca.

Por meio de situacoes de cuidado e
atencdo individual e/ou coletiva
possibilitar as criancas o auto-

conhecimento agucando a
percepcio dos sentidos (tato, olfato,
paladar, visdo e audicao),

proporcionando sensacdao de bem-
estar, criando vinculos afetivo e
estavel com professores e colegas.

EIO1EO06X)
Interagir com
outras criancas da
mesma faixa
etaria, de faixa
etdria diferente e
com adultos,
adaptando-se ao
convivio social.

Por meio das diversas oportunidades
de interacdes positivas que os bebés
tém com outras criancas e com
seus(suas) professores(as), que se
preocupam em estabelecer vinculos
profundos e estaveis com eles,
garantindo a seguranca de que
necessitam para suas exploracoes e
descobertas sobre o mundo que os
cerca, aprendem a participar e
colaborar em situacoes de
convivéncia em contato com colegas,
em dupla, trio, pequeno ou grande
grupo, valorizando e descobrindo
diferentes formas de estar com os
outros.

*Participar junto com
outros bebés e demais
criancas de momentos
de descanso diario em
ambiente
aconchegante e
silencioso.

*Expressar sensacoes e
percepcdes nos
momentos de banho,
ao ser massageado
e/ou estimulado
sensorialmente.

*Interagir com outras
criancas e adultos
estabelecendo relacoes
de respeito.

*Conhecer os
diferentes grupos
sociais (familia e
instituicdo) e perceber-
se integrante.

*Nomear e distinguir
os integrantes da
familia.

*Conviver com outras
criancas da instituicdo
(de outras turmas e de
outras faixas etérias).
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Nesse contexto, é importante que os
bebés tenham diversas
oportunidades de brincadeiras e
situacoes, sempre em um contexto
de seguranca, confianca e
afetividade que garanta condicoes
de interacbes positivas em pares ou
em grupos maiores. Também é
importante que sejam valorizados em
suas conquistas e esforcos de
relagbes com seus pares,
professores(as) e outros adultos da
escola.

*Conquistar espacos
de manifestacio
individual e coletiva
com oportunidades de
interacdo consigo
mesmo, com pares, em
pequenos e em
grandes grupos.

(El 01EO07MG)

Construir
progressivamente
sua identidade
pessoal,
desenvolvendo
imagem positiva
de si mesma,
sentimento de
autoestima,
autonomia
econfianca.

Os bebés manifestam necessidades,
€ importante que o professor(a)
aproveite as situacdes cotidianas
para contribuir no processo de
autoconhecimento delas, ajudando-
as a perceber seus limites e
possibilidades e intervindo na
perspectiva de que construam uma
identidade auténoma e uma imagem
positiva de si mesma.

Nesta fase os bebés utilizam-se dos
objetos de transicao, que tém como
funcdo proteger e acalma-las,
transmitindo-lhes  seguranca e
conforto. S3o usados pelos bebés e
criancas bem pequenas e ganham
importancia na medida em que as
ajudam a adquirir autonomia e
independéncia ao separar-se dos
seus pais, ao adormecer e/ou em
outros momentos em que se sentem
fragilizadas.

*Atender quando
chamado pelo nome.

*Valorizar e
reconhecer a
importancia do seu
nome na construcao de
sua identidade pessoal
e social.

*Estabelecer e ampliar
as relacoes afetivas.

*Conviver em grupo e
desenvolver e criar
vinculos afetivos.

*Realizar escolhas de
acordo com seu
interesse e
necessidade.
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Eles oferecem seguranca emocional
por remeterem ao conforto e a
seguranca pessoal ou mesmo
proveniente do ambiente familiar.
Variam e representam escolhas
pessoais, podem ser paninhos,
chupeta, travesseirinho, almofada,
uma boneca, um brinquedo de
peltcia, fralda ou outros, da livre
escolha do bebé ou das criancas bem
peguenas.

Nesse sentido, a interacdo das
criancas com os objetos transicionais
pode ser incentivada na medida em
estes, lhes trazem tranquilidade e
equilibrio. Entretanto, quando a
crianca se torna mais independente e
adquire  maior  autonomia e
seguranca em relacdo ao ambiente,
ela deve se desapegar deles. O
adulto atento observa pistas de que
tais objetos podem e devem ser
abandonados. No momento em que
seu significado comeca a se perder,
eles ficam em segundo plano,
representacido evidente de que tais
objetos devem ser abandonados.
Outro fator de atencdo é o apego
excessivo, que pode ser um sinal de
caréncia, cujas causas precisam ser
reconhecidas e supridas de forma
adequada. Nestes momentos, o
papel dos familiares e professores
tornam-se fundamental e as criancas
devem ser desafiadas para que
progressivamente se desvinculem
deles.
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FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

= CONVIVER
com criangas e
adultos em
pequenos e
grandes grupos,
reconhecer e
respeitar as
diferentes
identidades e
pertencimento
étnico-racial, de
género e de
religido.

m BRINCAR com
diferentes
parceiros,
envolver-se em
variadas
brincadeiras e
jogos de regras,
reconhecer o
sentido do
singular, do
coletivo, da
autonomia e da
solidariedade,
constituindo as
culturas infantis.

m PARTICIPAR

(EIO2EO01X)
Demonstrar
atitudes de
respeito, de
cuidado e de
solidariedade na
interacdo com
criangas e
adultos.

As criancas bem pequenas tém
interesse pela interacdo com seus
pares e com adultos e, quanto mais
experiéncias de interacoes positivas
tiverem, maior a oportunidade de
que aprendam e valorizem a
convivéncia em grupo e o cuidado
com as relagdes. Nas situacoes de
interacdo, principalmente em pares
ou em pequenos grupos, aprendem
como os seres humanos agem e
tratam uns aos outros e tém a
oportunidade de demonstrar
atitudes de cuidado, respeito e
solidariedade com seus colegas e
professores(as).

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de construir vinculos
profundos e estaveis com
professores(as), que lhes garantam
confianca e seguranca e que sejam
responsivos as suas manifestacoes
por meio de atitudes cuidadosas e
respeitosas. Também é importante
que construam vinculos com outras
criancgas, por meio de brincadeiras e
acoes compartilhadas, nas quais tém
a oportunidade de realizar acoes
como dividir brinquedos, negociar
enredos para a brincadeira, atentar e
apreciar acdes e gestos dos colegas,
compartilhar ideias e emocoes,
oferecer um brinquedo ao colega
que estd triste, abracar o colega
quando estid chateado, brincar de
esconder-se, de cuidar de animais

domésticos, de ouvir e contar
histérias, observar aspectos do
ambiente, colecionar objetos,

participar de brincadeiras de roda,

*Interagir com as
criancas e adultos
estabelecendo relacoes
de aprendizagem
mutua e respeitosa.

*Aprender a lidar com
as novas situacdes do
cotidiano, envolvendo
acoes de cooperacao,
solidariedade e ajuda
na relacdo com os
outros.

*Respeitar regras
simples de convivio
social.

*Cooperar com colegas
e outras pessoas de
seu convivio.

*Comunicar-se com
diferentes parceiros,
usando gestos,
expressoes faciais e
movimentos corporais.

*Conversar, escutar,
fazer e responder
perguntas em rodas de
conversa.

*Participar de
brincadeiras (faz de
conta, entre outras) e
situacoes cotidianas
que envolvam acoes de
cooperacao, respeito,
solidariedade e ajuda
na relacdo com os
outros.
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FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

das situacoes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas
ao cuidado de si
e do ambiente,
como das
relativas as
atividades
propostas
pelo/a
professor/a, e
de decisoes
relativas a
escola,
aprendendo a
respeitar os
ritmos, os
interesses e os
desejos das
outras pessoas.

m EXPLORAR
ambientes e
situacoes, de
diferentes
formas, com
pessoas e
grupos sociais
diversos,
ampliando a sua
nocao de mundo
esua
sensibilidade em
relacdo aos
outros.

brincar de faz de conta, dentre outras
experiéncias realizadas com
diferentes parceiros.

(EI02EO02)
Demonstrar
imagem positiva
de si e confianca
em sua
capacidade para
enfrentar
dificuldades e
desafios.

Nesta fase a crianca comeca a
mostrar que chegou a hora de
abandonar as fraldas.

Cada crianca tem o seu momento de
maturacao organica que possibilita o
controle sobre fezes e urina. E a
prontiddo organica, ou seja, a
maturacao que define a possibilidade
objetiva do treinamento a ser
realizado por pais e educadores cujo
percurso € individualizado e
diferenciado.

Neste contexto é necessdria atencao
e observacdo aos sinais que ela
apresenta:

- Se o intervalo entre uma urina e
outra esta maior, (ao trocar as fraldas
estdo sempre secas);

- Se a fralda molhada esta

incomodando a crianca;

- Se a crianca esta indo sempre para
um canto e estremece apés ficar um
tempo parada;

- Se leva a mao aos genitais com
frequéncia;

*Cuidar de animais
domésticos.

*Quvir, criar e contar
histérias.

*Selecionar e
colecionar objetos.

*Desenvolver
gradativamente a
independéncia e
autocuidado: escovar
os dentes, pentear-se e
ser penteada, vestir-se
e ser vestida, calcar-se
e ser calcada,
alimentar-se e ser
alimentada.

*Utilizar inicialmente
com o auxilio do adulto
0 penico e o vaso
sanitario e
progressivamente
conquistar autonomia
e independéncia nesta
utilizac3o.

*Lidar com frustracio.

*Expressar suas
emocoes e
sentimentos.

*Observar sua imagem
e aimagem do outro
no espelho.

*Participar do jogo
simbdlico exercitando
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m EXPRESSAR
as outras
criancgas e/ou
adultos suas
necessidades,
emocoes,
sentimentos,
duvidas,
hipéteses,
descobertas,
opiniodes,
oposicoes,
utilizando
diferentes
linguagens, de
modo auténomo
e criativo, e
empenhando-se
em entender o
que os outros
expressam.

m CONHECER-
SE nas
interacoes e
construir uma
identidade
pessoal e
cultural,
valorizar suas
préprias
caracteristicas e
as das outras

- Se a crianca utiliza a palavra ligadas
as fezes e urina com frequéncia;

- Se a crianga avisa que urinou ou vai
urinar, dentre outros.

Esses  aspectos anunciam a
possibilidade de iniciar o processo de
retirada das fraldas. No primeiro
momento ela deve ser atendida
prontamente ao pedir para ir ao
banheiro.

Para que a crianca venca mais essa
etapa importante do seu
desenvolvimento é necessério dar o
devido suporte, inicialmente quanto
a horérios, que vao se distanciando
progressivamente e aos locais
apropriados.

O controle noturno pode demorar
um pouco mais que o diurno para se
estabelecer e as fraldas noturnas
devem ser mantidas até que isso
aconteca.

A coeréncia de comportamento dos
adultos é de muita importancia para
um desenvolvimento global
harmonioso da crianca e nessa fase
nao podia ser diferente ja que nosso
papel é propiciar um ambiente
favoravel para sua higiene e
independéncia.

As criancas bem pequenas aprendem
por meio de suas interacbes e
exploracoes. Ao vivenciarem
variadas situacdes da interacdo, nas
quais tém a oportunidade de decidir
0 que explorar e como resolver
pequenos problemas, vao, aos

seu pensamento,
imaginacao e suas
habilidades motoras ao
brincar, saltar, correr,
ou manipular objetos.

*Fazer uso de normas
sociais participando de
brincadeiras de faz de
conta.

*Vestir fantasias,
experimentando ser
outras pessoas, ou
personagens de
histérias que Ihes sdo
contadas ou lidas.
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criancas e
adultos,
constituindo
uma confianga
em si e uma
atitude
acolhedora e
respeitosa em
relacdo aos
outros.

poucos, desenvolvendo um sentido
de autoconfianca. Assim, vdo se
reconhecendo como alguém que é
capaz de fazer coisas por si mesmo e
sentindo orgulho em suas
conquistas, o que também é
importante para o desenvolvimento
de sua autonomia e independéncia.

Nesse contexto, é importante
oportunizar as  criancas  bem
pequenas diversas situacdes de

exploracdo, interacido e brincadeiras
de faz de conta nas quais tenham a
oportunidade de iniciar suas acoes,
tomar decisdes, fazer escolhas e
resolver problemas em um ambiente

seguro e estimulante, com
professores(as) que valorizam e
apoiam suas iniciativas e

preferéncias.

(EI02EOQ03)
Compartilhar os
objetos e os
espagos com
criancas da
mesma faixa
etdria e com os
adultos.

As criancas bem pequenas aprendem
com todo o seu corpo e seus
sentidos, por meio de acdes sobre os
objetos e brinquedos e da interacao
com outras criancas e adultos. Ao
realizar variadas situacoes de
exploracdes de diferentes objetos e
brinquedos, comecam a formar uma
imagem mental desses materiais,
vivendo, assim, suas primeiras
experiéncias de  representacdo
criativa. No contato com outras
criancas e com as pessoas em geral,
tém a oportunidade de variar e
enriquecer suas experiéncias,
aprendendo por meio da imitacao ou
de suas acoes sobre os objetos.

*Reconhecer sua
mochila e pertences e
compartilha-los.

*Assumir personagens
ligados ao seu
cotidiano nas
brincadeiras de faz de
conta.

*Brincar e interagir
com outras criangas.

*Trabalhar em grupo,
organizar-se, saber
ouvir, partilhar com os
outros, ajudar e pedir
ajuda.

*Identificar e saber
usar objetos existentes
no espaco que seja de
uso coletivo e
individual.
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s

Nesse contexto, ¢é importante
garantir as criancas bem pequenas
diversas situacdes de exploracoes,
com materiais diversificados e em
situacoes de interacdo cuidadosas e
estimulantes com outras criancas e
professor(as). Favorecer jogos de
imitacao, nessa faixa etdria, promove
experiéncias significativas de
comunicacao e brincadeiras entre as
criancas bem pequenas.

(EI02EOQ04)
Comunicar-se
com os colegas e
os adultos,
buscando
compreendé-los e
fazendo-se
compreender.

As criancas bem pequenas ouvem e
compreendem a linguagem antes
mesmo de saberem se expressar por
palavras. Quando, desde bebés, tém
oportunidade de viver interacoes
sociais nas quais sao reconhecidas e
valorizadas em suas iniciativas de
expressao e comunicacao,
aprimoram suas estratégias para
serem compreendidas e para
compreenderem o0s interesses e
necessidades dos outros.

Nesse contexto, é importante que
possam vivenciar situacdoes de
interacdo que as engajem em buscar
formas cada vez mais eficazes de se
comunicar-se, seja por meio de suas
expressdes com o corpo, de suas
producdes artisticas ou musicais, seja
por meio de suas representacdes ao
brincar, ou mesmo por meio da
linguagem verbal ou escrita,
compreendendo seus colegas e os

*Sentir-se acolhido e
atendido em suas
necessidades e
desejos.

*Circular livremente
entre cantos tematicos
e realizar escolhas.

*Pronunciar o nome
préprio, os nomes dos
colegas e dos
professores.

*Interagir e
compartilhar
brinquedos e objetos
com outras criancas.

*Expressar
sentimentos, ideias e
desejos, utilizando
posturas, gestos,
expressoes faciais e
comunicacao verbal.

*Vivenciar situacoes
que envolvam
combinados e regras.

*Interagir com criancas
da mesma idade e de
idades diferentes, em
situacoes coletivas,
peqguenos grupos e
duplas.

*Torcer a favor de um
grupo: um time
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professores(as), e se fazendo | esportivo, uma equipe
compreender. musical, um grupo de

gincana.
Nesta etapa do desenvolvimento é

com seu corpo que a crianca | *ldentificar seus
experimenta e manifesta as | pertences e guarda-los
diferentes sensacoes. Ela reconhece | apds o uso.

o mundo utilizando os sentidos, toca,
cheira, prova e leva a boca tudo o
que estd ao seu alcance. Neste

*Distinguir e respeitar
os objetos e

sentido pode acontecer, no espaco | Prinduedos
coletivo, ocorréncia de mordidas, | Pertencentes a seus
empurrdes e /ou outras atitudes | colegas.

indesejaveis. *Participar de

situacoes de faz de
conta representando
diferentes papeis e
atribuindo significados
diferenciados aos

Elas terdo uma representacao
diferenciada de acordo com a
situacio em que ocorrerem e
poderao variar de uma crianca para
outra, além de apresentarem
intensidades  diferenciadas. Estas | Prinquedos e objetos
podem aparecer como forma de | Manipulados.
comunicacdo pela necessidade de
espaco pessoal, na disputa por
brinquedo, como demonstracdo de
irritabilidade, tédio, como forma de
chamar a atencao e até mesmo como
manifestacdo de carinho, conforme
vivenciado no ambiente familiar ou
de acordo com uma necessidade de
estimulacio oral. Entretanto
invadem o outro, provocam dor e
deixam marcas. Portanto, precisam
ser combatidas.

Nestes momentos, ha necessidade
de tratamento diferenciado e muita
atencio por parte do adulto. E
necessario o} exercicio do
autocontrole, da objetividade e da
clareza na busca de solucao para a
questdo. A situacdo deve ser
minuciosamente analisada 0s
motivos que levaram a crianca a tal
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comportamento devem ser
reconhecidos e avaliados
fundamentando estratégias

apropriadas a eliminacao da tensao.
E necessario ainda, que nestes
momentos o vinculo com as familias
seja estreitado. A escola deve
exercer seu papel formador
informando que, na medida em que a
linguagem evolui, o dialogo tende a
se estabelecer e este
comportamento, aos poucos, deve se
extinguir. H4 necessidade de uma
chamada especial para que as
familias, sob nenhuma hipdtese,
incentivem o revide.

@) choro é também um
comportamento muito presente
neste momento do desenvolvimento
infantil. E uma manifestacio natural
da crianca, ele contagia e pode | *Observar e comparar
repercutir nos demais bebés e | as semelhancas e
criancas pequenas. Deve ser | diferencas corporais.
considerado e a ele deve ser dado
tratamento adequado e diferenciado,
conforme o que sinaliza. Tende a
minimizar até ser totalmente extinto
com a evolucdo da linguagem e com
o crescimento da crianca, que passa
a manifestar seus interesses, seus
desejos, pensamentos e suas
necessidades, comunicando  de | *Apoiar parceiros em

*Observar e
reconhecer as pessoas
de sua convivéncia.

*Observar fotos,
imagens e gravuras de
pessoas diversas.

forma mais explicita e direta. dificuldade,
reconhecendo suas
(EI02EO05) Por meio de experiéncias positivas | caracteristicas, sem
Perceber que as de interacdo com outras criancas e | discrimina-los.
pessoas tém adultos, permeadas por relacoes . ]
caracteristicas vinculares profundas, estaveis e Conviver com

criancas de outras

fisicas, diferentes, | respeitosas, as criancas bem | o
faixas etarias.

pequenas tém a oportunidade de
aprender sobre as suas
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respeitando essas
diferencas.

caracteristicas fisicas e a perceber
semelhancas e diferencas em relacdo
aos seus colegas ou outras pessoas
préximas.

Nesse contexto, é importante que
possam viver situacoes de
exploracdes de seu préprio corpo e
de relacbes e trocas com seus
colegas e professores(as) em um
ambiente rico de interacbes e
descobertas pelas criancas sobre si
mesmas, suas caracteristicas fisicas,
seus gostos e preferéncias e de seus
colegas em um clima de respeito e
confianca, favorecendo que as
criancas pequenas valorizem e
respeitem suas particularidades e
diferencas em relacdo aos outros.
Nesse contexto é desejavel também
que elas possam apoiar parceiros em
dificuldade, sem discrimina-los por
suas caracteristicas.

(EI02EOQ06)
Respeitar regras
basicas de
convivio social
nas interacdes e
brincadeiras.

As criancas bem pequenas tém a
oportunidade de descobrir e se
apropriar das regras basicas de
convivio social conforme podem

vivenciar diversas situacdes de
interacao em cenarios de
brincadeiras e atividades

compartilhadas.

Nesse contexto, incentivar o
interesse que as criancas bem
pequenas tém em estarem junto com
seus pares, oportunizando situacoes
de jogos colaborativos, atividades
simples em pequenos grupos, trios
ou mesmo duplas, e situacoes em
que precisam compartilhar objetos
ou brinquedos, favorece o

*Participar com a
familia e comunidade
de eventos sociais e
culturais significativos.
(Congado, quermesse,
rodas, cavalgadas e
outras).

*Explorar o meio fisico
e social ao qual est4
inserido.

*Realizar passeios
dentro e fora da
escola, desenvolvendo
a observacao do
espaco.

*Fazer uso das
expressoes de cortesia:
obrigada, por favor,
desculpe, bom dia, etc.

*Interagir com as
criancas e adultos,
estabelecendo relacoes
de aprendizado mutuo.
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desenvolvimento do convivio social
positivo entre as criancas. E
importante também que possam
participar de situacbes em que
cantem, respeitando sua vez de
cantar e ouvindo os companheiros, e
decidam com os colegas o tema de
uma histéria a ser por todos
dramatizada, usando
esclarecimentos, justificativas e
argumentos que sdo muito ligados
aos seus sentimentos.

(EIO2EO07)
Resolver conflitos
nas interagdes e
brincadeiras,com
a orientacao de
um adulto.

As criancas bem pequenas, ao
participarem de situacbes de
interagbes com outras criangas,
acabam se envolvendo em situacdes
de conflitos de relacdes que, muitas
vezes, geram sentimento de
frustracdo. Nessa faixa etaria, estao
mais centradas em si mesmas,
pensam de uma forma mais concreta
e estdo adquirindo a conquista do
autocontrole. A regulacdo de suas
emocodes é importante para que as
criangcas possam vivenciar situacoes
concretas de conflitos sociais.
Nessas vivéncias, elas devem ser
apoiadas na resolucdo desses
conflitos, de forma positiva, pelo(a)
professor(a), que as ajuda a aprender,
gradativamente a resolvé-los.

Nesse contexto, é importante cuidar
das situacdes cotidianas de conflitos
relacionais que as criancas bem
pequenas vivem, aceitando e
respeitando a situacdo e, ao mesmo
tempo, ajudando-as a reconhecer,
expressar e conversar sobre seus
sentimentos, apoiando-as na criacao

*Compartilhar
brinquedos pessoais e
de uso coletivo.

*Brincar
experimentando
diversos papéis sociais
(lideranca, submissao,
etc.).

*Criar e vivenciar
regras e combinados
relacionados a diversos
jogos e brincadeiras.

*Realizar escolhas.

*Resolver conflitos
com mediacdo de um
adulto.

*Reconhecer,
expressar e conversar
sobre os seus
sentimentos.

*Desenvolver empatia
progressivamente.
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de estratégias para a resolucdo dos
conflitos.

FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

m CONVIVER
com criancgas e
adultos em
pequenos e
grandes grupos,
reconhecer e
respeitar as
diferentes
identidades e
pertencimento
étnico-racial, de
género e de
religido.

m BRINCAR com
diferentes
parceiros,
envolver-se em
variadas
brincadeiras e
jogos de regras,
reconhecer o

(EIO3EO01)
Demonstrar
empatia pelos
outros,
percebendo que as
pessoas tém
diferentes
sentimentos,
necessidades e
maneiras de
pensar e agir.

As criancas pequenas, quando tém a
oportunidade de vivenciar diversas
situacoes de interacdo em que
observam e atentam para as
expressoes e formas de
comunicacdo dos outros e para o
efeito de suas acdes sobre eles,
aprendem a ser sensiveis aos
sentimentos, desejos e
necessidades dos demais. Assim,
sdo capazes de demonstrar empatia
e perceber que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar
e agir.

Nesse contexto, é importante que
possam vivenciar situacdes em que
sejam acolhidas, respeitadas e
valorizadas em suas expressdes e
comunicacoes, bem como em suas
exploracoes e descobertas. Ao
mesmo  tempo, podem  ser
convidadas e engajadas a
reconhecer e reagir frente a
expressdes, comunicacdes e acdes

*Fazer uso de
movimentos corporais
ao interagir com
colegas e adultos em
brincadeiras e
atividade
desenvolvendo o
cuidado consigo e com
o outro.

*Conhecer costumes e
brincadeiras de outras
épocas, respeitando a
diversidade cultural.
(Roda, cirandas,
brincadeiras de rua e
outras).

*Brincar no péatio da
escola ou fora dela,
observando a natureza
e distinguindo as
producdes culturais .

*Interagir com outras
criancas em atividades
de culindria, cultivo de

100



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

sentido do
singular, do
coletivo, da
autonomia e da
solidariedade,
constituindo as
culturas infantis.

m PARTICIPAR
das situacoes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas
ao cuidado de si
e do ambiente,
como das
relativas as
atividades
propostas
pelo/a
professor/a, e
de decisdes
relativas a
escola,
aprendendo a
respeitar os
ritmos, os
interesses e os
desejos das
outras pessoas.

= EXPLORAR
ambientes e
situacoes, de

de seus colegas de forma respeitosa
e afetiva.

(EIO3EO02) Agir
de maneira
independente, com
confianca em suas
capacidades,
reconhecendo
suas conquistas e
limitacoes.

As criancas pequenas aprendem por
meio de suas acdes, brincadeiras e
interacbes e, quando tém a
oportunidade de ter iniciativa,
tomar  decisbes e resolver
problemas com autonomia,
aprendem a agir de forma cada vez
mais independente e com confianca
em suas capacidades.

Nesse contexto, é importante que
as criancas possam viver situacoes
variadas, nas quais tenham a
oportunidade de reconhecer seus
esforcos e conquistas, bem como os
de seus colegas, em situacbes
individuais, de pequenos grupos e
também coletivos.

horta, entre outras
experiéncias.

*Participar de
propostas coletivas
para resolucao de
problemas (roda de

conversa, assembleias,

juris simulados).

*Participar de
manifestacdes e
comemoracoes
ampliando o acesso a
cultura.

*Pentear-se, vestir-se,

calcar-se, alimentar-se,

usar o banheiro com
autonomia.

*Criar movimentos,
gestos olhares, sons e
mimicas com o corpo

em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas

como: danca, teatro e
mdsica.

*Ter iniciativa, tomar
decisoes e resolver
problemas com
autonomia.

*Identificar situacoes
de risco.
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diferentes
formas, com
pessoas e
grupos sociais
diversos,
ampliando a sua
nocao de mundo
esua
sensibilidade em

(EIO3EO03)
Ampliar as
relacoes
interpessoais,
desenvolvendo

As criangas pequenas, ao terem
repetidas oportunidades de
interagir, compartilhando e
cooperando com seus colegas ou
professores(as) em situacbes de

*Compreender o
significado de fazer
parte de um grupo.

*Compreender as
regras sociais,

relacio aos atitudes de grande grupo, pequeno grupo ou respeitando a opinido
outros. participacao e pares, aprendem a ampliar suas | individual e coletiva.
cooperacao. relacbes pessoais, desenvolvendo

atitudes de
participacao.

*Trabalhar em grupo,
dividir com os outros,
ajudar e pedir ajuda,

cooperacao e

m EXPRESSAR
as outras
criancas e/ou
adultos suas
necessidades,
emocoes,
sentimentos,
dividas,
hipoteses,
descobertas,
opinioes,
oposicoes,
utilizando
diferentes
linguagens, de
modo auténomo
e criativo, e
empenhando-se
em entender o
que os outros
expressam.

Nesse contexto, é importante que
possam: vivenciar situacdes em que
valorizem fazer coisas juntos, dividir
brinquedos e  materiais; ter
objetivos comuns em atividades de
pequenos ou grandes grupos; e
também que interajam com outras
criancas em brincadeiras de faz de
conta, atividades de culinaria, de
manipulacido de argila ou de
manutencdo de uma horta, de
reconto coletivo de histéria, de
construcdo com sucata ou de
pintura coletiva de um cartaz. Além
disso, ainda, participar de jogos de
regras e aprender a construir
estratégias de jogo, arrumar a mesa
para um almoco com os amigos e
manter a organizacdo de seus
pertences.

esperar sua vez.

*Participar da
elaboracao da rotina,
das regras, dos
combinados
estabelecidos pelo

coletivo e respeita-los.

*Utilizar-se de fotos e
desenhos das proprias

criancas para a
construcao da rotina
didria.
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m CONHECER-
SE nas
interacoes e
construir uma
identidade
pessoal e
cultural,
valorizar suas
proéprias
caracteristicas e
as das outras
criancas e
adultos,
constituindo
uma confianca
em si e uma
atitude
acolhedora e
respeitosa em
relacdo aos
outros.

(EIOBEO04X)
Comunicar suas
ideias e
sentimentos as
pessoas e grupos
diversos, incluindo
o uso das
tecnologias digitais

A medida que evoluem em suas
capacidades de linguagem e de
representacao, as criangas
pequenas ganham confianca e
maior independéncia nas suas
formas de comunicar ideias e
sentimentos, as pessoas e grupos
diversos.

Nesse contexto, € importante
oportunizar diferentes situacdes em
que as criancas pequenas sejam
convidadas e incentivadas a se
comunicar com independéncia, a
fazer coisas por si mesmas, bem
como a iniciar uma atividade e
persistir por si préprias nas acoes e
interacdes necessarias para seu
sucesso. E importante que suas
diferentes formas de comunicacao,
seja pelo corpo, pela musica, pela
narrativa, pela arte, pela tecnologia
ou mesmo pela linguagem verbal
possam ser valorizadas e
incentivadas, evitando a ideia de
que a linguagem verbal deve ser a
mais valorizada na escola como

*Vivenciar a amizade,
envolvendo o respeito
e o didlogo entre as
pessoas.

*Expressar
sentimentos, ideias e
desejos.

*Aprimorar sua
capacidade de
argumentacao,
reflexdo e organizacao
de ideias e
pensamentos.

*|dentificar dados e
fatos pessoais,
consultar fontes
historicas e
documentais sobre sua
vida e sobre a vida do
colega, percebendo a
importancia da familia
como referéncia na
vida pessoal.

*Planejar e preparar
exposicdo de trabalhos
realizados individual
e/ou coletivamente,
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forma de expressdo e comunicacdo
das criancas.

(EIO3EOO05)
Demonstrar
valorizacdo das
caracteristicas de
seu corpo e
respeitar as
caracteristicas dos
outros (criangas e
adultos) com os
quais convive.

As criancas pequenas aprendem a
valorizar suas caracteristicas e a
respeitar as dos outros por meio de
diversas situacoes em que podem se
expressar de formas variadas,
observar as expressoes e acoes de
seus colegas, descobrir seus gostos
e preferéncias, bem como perceber
gue  possuem interesses e
caracteristicas  semelhantes e
diferentes de seus companheiros,
apreciando a descoberta dessa
diversidade.

Nesse contexto, é importante que
as criangas pequenas possam
envolver-se em situacbes de
brincadeiras compartilhadas, em
brincadeiras com musica, danca,

para visitacao das
familias e dos amigos.

*Fazer uso das
tecnologias da
comunicacao e da
informacao como
ferramenta nas
interacdes com outras
criancas e com adultos,
bem como nas praticas
das quais participa no
ambiente escolar.

*Reconhecer as
proprias caracteristicas
fisicas (cor dos olhos,
cabelo, pele, entre
outras), identificando
as semelhancas e
diferencas entre si e
outras pessoas e
assumindo uma atitude
de valorizacdo da
diversidade.

*Perceber as
transformacoes que
ocorrem com o tempo
nas pessoas e demais
seres Vivos.

*Conhecer e agucar os
sentidos (visao,
audicao, olfato, paladar
e tato), relacionando-
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mimica, dramatizacdo, bem como
atividades diversas de expressao e
representacdo, preparar  uma
exposicdo de objetos relativos as
atividades e  profissbes dos
familiares e dos adultos da unidade
de Educacdo Infantil, realizar com
maior autonomia acdes de escovar
os dentes, colocar sapatos ou o
agasalho, pentear os cabelos, servir-
se sozinha nas refeicoes, utilizar
talheres adequados, lavar as maos
antes das refeicoes e depois de usar
tinta ou brincar com terra ou areia.

(EIOBEO06X)
Manifestar
interesse e
respeito por
diferentes culturas

As criancas pequenas aprendem a
respeitar as diferentes culturas e
modos de vida ao mesmo tempo
em que conhecem e valorizam suas
proéprias caracteristicas e

0s com as vivéncias
diarias.

*Construir uma
imagem positiva do
préprio corpo sentindo
prazer em
movimentar-se por
meio de coreografias,
expressoes corporais e
faciais.

*Reconhecer,
identificar e nomear as
partes do corpo.

*Perceber a
importancia dos meios
de comunicacao como
elos sociais.

*Conhecer o proprio
corpo, formando uma
imagem positiva de si
mesmo.

*Conhecer as
diferentes tradicoes
culturais, os costumes
do seu grupo e de
outros.

*Valorizar o patrimoénio
cientifico, tecnoldgico,
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e modos de vida,
vivenciando as
tradicoes regionais
e suas identidades
culturais.

compreendem como estas
contribuem e marcam sua cultura,
criando um valor positivo frente as
diferencas de género, etnia e
crencas religiosas.

Nesse contexto, é importante que
as criangas pequenas vivenciem
cotidianamente um ambiente de
respeito e aceitacio ao outro,
reconhecendo e valorizando como
positivas as diferencas
identificadas. Ter a oportunidade
de conhecer outros grupos de
criancas ou mesmo outros grupos
sociais, seja pessoalmente ou por
outro meio de comunicacao, ajuda
para que se interessem e respeitem
as diferentes culturas e modos de
vida, bem como ouvir e recontar
histérias dos povos indigenas,
africanos, asiaticos, europeus, de
diferentes regides do Brasil e de
outros paises da América, localizar,
em um mapa, com apoio do(a)
professor(a), sua cidade, aldeia ou
assentamento, e o local do Brasil
no mapa mundial, pesquisar em
casa suas tradicoes familiares, de
modo a reconhecer elementos da
sua identidade cultural, estabelecer
relacbes entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo social e
o de outros grupos, conhecer
costumes e brincadeiras de outras
épocas e de outras civilizacoes e
explorar brincadeiras, tipos de
alimentacao e de organizacao social
caracteristicos de diferentes
culturas.

histérico, artistico e
cultural.

*Conhecer, valorizar e
respeitar as historias e
culturas indigenas, afro
brasileiras entre outras.

*Perceber os grupos
sociais e suas
organizacoes.

*Integrar-se em
brincadeiras, jogos,
historias relacionadas
as tradicoes culturais
da comunidade local e
outras.

*Perceber a existéncia
de diferentes formas
de organizacao
familiar, respeitando
seus valores e
costumes.

*Identificar a familia
como um grupo social,
reconhecendo sua
importancia e
ancestralidade.

*Participar de
diferentes momentos
de interacdo em
ambientes e espacos
culturais dentro e fora
da escola.

*Conhecer as tradicoes
mineiras, costumes e
brincadeiras de outras
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(EIOSEOO07) Usar
estratégias
pautadas no
respeito matuo
para lidar com
conflitos nas
interacoes com
criancas e adultos.

As criancas pequenas, por meio das
diversas situacdes de interacdes
que vivenciam em seu cotidiano e

das  situacoes de  conflitos
relacionais geradas por essas
interacoes, aprendem,

gradativamente, a criar e fazer uso
de estratégias pautadas no respeito
mutuo para resolucao dos conflitos,
por meio de estratégias pacificas e
do dialogo.

Nesse contexto, garantir que as
criancas pequenas vivam diferentes
situacoes de interacio e que
possam tomar iniciativa na busca
por resolver os problemas
relacionais que aparecem de forma
cada vez mais independente,
contribui para que percebam as
necessidades dos outros e busquem
solucbes para resolver seus
conflitos de forma que satisfaca a
todas as criancas envolvidas na
situacdo, e para que possam
também  discutir em  grupo
situacoes-problema ou formas de
planejar um evento.

épocas e de outras
civilizacoes.

*Identificar e enfrentar
situacoes de conflitos,
respeitando as outras
criancas e adultos.

*Respeitar e construir
regras para o convivio
social.

*Exercitar a tomada de
decisdo, expressando
suas opinides e
tentando resolver
problemas.

*Desenvolver o senso
de criticidade por meio
de questionamentos
sobre o qué, como,
para qué e o porqué
das coisas.

*Participar de rodas de
conversas e
assembleias,
respeitando a opinido
individual e coletiva.

*Reconhecer a
importancia da
cooperacao e da
solidariedade para o
convivio social.
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= CONVIVER
com criangas e
adultos e
experimentar,
de multiplas
formas, a
gestualidade
gue marca sua
cultura e esta
presente nos
cuidados
pessoais, danca,
musica, teatro,
artes circenses,
jogos, escuta de
historias e
brincadeiras.

m BRINCAR,
utilizando
movimentos
para se
expressar,
explorar
espacos, objetos
e situacoes,
imitar, jogar,
imaginar,
interagir e
utilizar
criativamente o
repertoério da
cultura corporal

e do movimento.

(EI01CGO01)
Movimentar as
partes do corpo
para exprimir
corporalmente
emocoes,
necessidades e
desejos.

Os bebés buscam, desde cedo,
contrato com adultos e outras
criancas de forma a se comunicarem
e criarem um sentindo de
pertencimento a um grupo.
Conforme as experiéncias que vivem
no contrato com professores(as), e
pares, tém a oportunidade de
aprimorar suas formas de expressao,
fazendo uso de seu corpo e
conseguindo comunicar suas
emocodes, necessidades e desejos.
Experiéncias positivas de
comunicacao sao muito importantes
para que os bebés ganhem confianca
e aceitacdo nas suas formas de
explorar e descobrir as relacbes e o
mundo a sua volta.

Nesse contexto, é importante que os
bebés tenham experiéncias quanto
ao uso do corpo, de forma que
possam agir para exprimir suas
emocoes, necessidades e desejos por
meio da interacdo. Além disso, é
importante que suas relacées com
os(as) professores(as) garantam a
construcao de vinculos profundos e
estaveis, Para isso, é relevante ter
professores(as) responsivos, que
observam e escutam atentamente
suas diferentes formas de se
comunicar e de se expressar, e que
compreendem que o corpo do bebé
€ um dos principais meios pelos quais
ele se expressa e significa suas
vivéncias.

(EI01CG02)
Experimentar as
possibilidades

Os bebés experimentam o mundo
pelos seus sentidos, usando
movimentos simples em suas

*Aprender a conviver
com a nova rotina,

organizacao do espaco

e referéncias dos
adultos.

*Participar dos
momentos de
cuidados, interagindo
com os adultos e
objetos.

*Receber aconchegos,

acalentos e colo.

*Expressar emocoes,
necessidades e
desejos, ampliando
suas necessidades
comunicativas.

*Explorar os espacos
do o chao, para
estimular os
movimentos.

*Brincar livremente

nos espacos internos e

externos.

*Localizar no ambiente
os objetos e ter acesso
a eles com autonomia.

*Identificar
progressivamente as
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m PARTICIPAR
de diversas
atividades de
cuidados
pessoais e do
contexto social,
de brincadeiras,
encenacoes
teatrais ou
circenses,
dancas e
musicas;
desenvolver
praticas
corporais e
autonomia para
cuidar de si, do
outro e do
ambiente.

m EXPLORAR
amplo repertério
de movimentos,
gestos, olhares,
sons e mimicas;
descobrir modos
de ocupacio e
de uso do
espaco com o
corpo e adquirir
a compreensao
do seu corpo no
espaco, no

corporais nas
brincadeiras e
interacoes em
ambientes
acolhedores e
desafiantes,
percebendo seus
limites e
potencialidades.

exploracbes.  Sao muitas  as
conquistas dos bebés nesse
momento de sua vida em relacdo a
descoberta de novos movimentos de
seu corpo e na relacdo dessas
conquistas com a descoberta do
mundo ao seu redor.

Nesse contexto, €é importante
promover situacdes interessantes
que mobilizem a automotivacio e a
curiosidade do bebé nas
exploracdes. Nessas exploracoes, os
bebés utilizam seu corpo para se
comunicar, se expressar e descobrir
a si mesmos e o mundo ao seu redor,
como, por exemplo, ao imitar
movimentos de outros bebés ou
professores(as) nas situacdes de
jogos e brincadeiras, segurar objetos
com as maos e os pés, passar objetos
de uma mao para outra, chutar bola,
andar segurando-se nos mobiliarios,
arrastar-se em busca de brinquedos,
virar o corpo com a intencdo de
pegar um brinquedo, pegar, amassar,
empilhar, montar, encaixar, mover,
lancar longe, chutar objetos de
diferentes formas, cores, pesos,
texturas, tamanhos etc., entrar e sair
de espacos pequenos - como caixas
e tuneis.Ainda, brincam com agua,
escondidos, com medo de serem
encontrados.

diversas partes do

corpo, possibilitando a
construcao da imagem

do seu corpo.

*Conhecer e explorar
diferentes texturas e
niveis de pisos.

*Reconhecer
progressivamente o
préprio corpo em

brincadeiras, no uso do

espelho, fotografias e
na interacdo com os
outros.

*Manipular brinquedos

e outros materiais.

*Realizar pequenas
acoes cotidianas ao
seu alcance para

adquirir independéncia.

*Movimentar-se

livremente nos espacos

internos e externos.

*Vivenciar limites
corporais.

*Vivenciar brincadeiras

de faz de conta.
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tempo e no
grupo.

m EXPRESSAR
corporalmente
emocoes, ideias
e opinides, tanto
nas relacoes
cotidianas como
nas brincadeiras,
dramatizacoes,
dancas, musicas,
contacao de
histérias, dentre
outras
manifestacoes,
empenhando-se
em
compreender o
que outros
também
expressam.

m CONHECER-
SE nas diversas
oportunidades
de interacbes e
exploracdes com
Seu corpo;
reconhecer e
valorizar o seu
pertencimento
de género,

(EI01CGO03)
Imitar gestos e
movimentos de
outras criancgas,
adultos e animais,
desenvolvendo a
capacidade de
criar e imaginar.

Os bebés tém um interesse natural
por outras criancas, adultos e por
animais. Promover situacbes que
incentivem seu contato, suas
exploracdes e descobertas a partir
desse interesse contribui para seu
desenvolvimento e para suas
aprendizagens, usando o corpo como
principal ferramenta de exploracao e
descobertas.

Nesse contexto, é importante que os
bebés vivenciem a imitacdo de
gestos e movimentos de animais,
adultos e outras criancas por meio de
jogos e brincadeiras, de observar os
colegas e imitar alguns de seus
movimentos em situacbes de
exploracdo, imitar o comportamento
do(a) professor(a), participar de
situacbes de jogos simples, em
situacdes de brincadeira, imitar
professores(as) ou colegas cuidando
da boneca, movimentando o
caminhao, utilizar seus gestos e
movimentos para chamar a atencao
do professor(a) ou do colega, dancar
com outras criancas ao som de
musicas de diferentes géneros,
acompanhar a narrativa ou leitura de
uma histéria fazendo expressoes e
gestos para acompanhar a acdo dos
personagens, brincar de roda
imitando os gestos e contos do(a)
professor(a) e dos colegas, imitar

*Interagir com outros
bebés, criancas e
adultos.

*Desenvolver
habilidades gestuais
comunicativas: dar
tchau, bater palmas,
jogar beijos, etc.

*Experimentar as
possibilidades de seu
corpo nas brincadeiras.

*Vivenciar jogos de
imitacao e mimica.

*Fazer imitacdes nas
cantigas, musicas e
histérias
(onomatopeias).
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étnico-racial e
religioso.

gestos e vocalizacbes de adultos,
criancas ou animais e reproduzir os
gestos, movimentos, entonacdes de
voz e expressdes de personagens de
histérias diversas lidas ou contadas
pelo(a) professor(a).

(EI01CGO04)
Participar do
cuidado do seu
corpo e da
promocao do seu
bem-estar.

Nas situacbes de cuidado de seu
corpo e promocao do seu bem estar,
os bebés, em interacio com os
adultos que Ihes cuidam, aprendem
sobre si mesmos, suas agdes e como
relacionar-se. As experiéncias vividas
nesses momentos sdo fundamentais
para desenvolverem confianca em si
e nos outros e apropriarem-se de
praticas de cuidado e bem-estar. A
forma como vivem essas primeiras
relacdes sdo muitos importantes, na
medida em que influenciam a
maneira como desenvolverdo seus
habitos de cuidado e relacdo com os
outros.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacoes
de cuidado de si e da promocao do
seu bem-estar, envolvendo-se de
forma ativa e com progressiva
autonomia em momentos como
troca de fraldas, alimentacao e sono,
partilhando com of(a) professor(a)
algumas acbes como segurar a
mamadeira ou buscar seu
travesseiro.

*Tomar banho de sol,
explorando o ambiente
e 0 espaco.

*Brincar livremente
explorando diversos
espacos.

*Compreender
gradativamente que
objetos/brinquedos
nao devem ser
introduzidos na boca,
nariz, ouvido e olhos.

*Participar ativamente
dos momentos de
cuidados basicos
(receber alimentacio,
banho, trocas e
outros).

*Participar de jogos e
brincadeiras que
envolvam o corpo.

*Expressar sensacoes
de agrado e desagrado.
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(EI01CGO05)
Utilizar os
movimentos de
apreensao,
encaixe e
lancamento,
ampliando suas
possibilidades de
manuseio de
diferentes
materiais e
objetos.

Ao manipular diferentes objetos e
materiais em diferentes situacoes, os
bebés tém oportunidades de
aprimorar sua coordenacdo e
integrar seus movimentos, ao mesmo
tempo em que descobrem a
propriedade e o uso de materiais e
objetos ampliando seu
conhecimento sobre o mundo.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdes nas
quais: possam utilizar movimentos
especificos de preensao, encaixe e
lancamento por meio de brinquedos,
brincadeiras e simulacbes diversas
etc. que utilizardo movimentos
especificos; possam segurar o giz de
cera ou outras ferramentas graficas e
fazer marcar em diferentes suportes,
como papéis, azulejos, chio, lousa
etc.; possam arremessar uma bola ou
outro material na direcio de um
objeto ou pessoa, além de utilizar
pequenos objetos com coordenacio
e precisdo, como colocar argolas em
pinos, encaixar chaves em
fechaduras, etc.

*Manusear e explorar
sensorialmente objetos
e materiais diversos
(morder, olhar, cheirar,
ouvir, degustar,
amassar, etc.).

*Vivenciar situacoes
que envolvam:
preensao, palmar,
encaixar/ desencaixar,
sentar, engatinhar,
arrastar, rolar, ficar de
pé com e sem apoio,
dancar, ultrapassar
obstaculos, equilibrar,
abracar, esconder, etc.

*Vivenciar situacoes
de: pintura, rasgadura,
rabiscacao, entre
outros.

*Brincar e explorar
materiais estruturados
e ndo estruturados
(mdbiles, fitas,
tampinhas, chocalhos,
entre outros).

*Realizar construcoes
com blocos, caixas,
madeiras e outros
materiais.
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= CONVIVER
com criangas e
adultos e
experimentar,
de multiplas
formas, a
gestualidade
gue marca sua
cultura e esta
presente nos
cuidados
pessoais, danca,
musica, teatro,
artes circenses,
jogos, escuta de
historias e
brincadeiras.

m BRINCAR,
utilizando
movimentos
para se
expressar,
explorar
espacos, objetos
e situacoes,
imitar, jogar,
imaginar,
interagir e
utilizar
criativamente o
repertoério da
cultura corporal

e do movimento.

(EI02CGO01)
Apropriar-se de
gestos e
movimentos de
sua cultura no
cuidado de sie
nos jogos e
brincadeiras.

As criancas bem pequenas se
interessam pelos adultos e outras
criancas com as quais convivem e
aprendem, em diferentes situacoes de
interacdo, por meio da observacio e
imitacdo de seus gestos e movimentos.
Garantir situacdes e tempo para que as
criancas possam observar umas as
outras, explorar conjuntamente gestos
e movimentos e ensinar umas as
outras em situacbes significativas
contribui para que ampliem seus
conhecimentos e suas habilidades nas
explicacbes e descobertas que fazem
sobre si mesmas, nas relacbes com o
outro e o mundo ao seu redor.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas vivenciem
situacdes em que possam acolher as
formas de expressdes umas das outras,
valorizando suas diferencas e
apoiando suas descobertas sobre as
diferentes linguagens, sobre os
objetos, os materiais, o repertdrio
cultural de sua comunidade e de outras
culturas. E importante, também, que
possam participar de situacbes de
brincadeiras de faz de conta, utilizando
como referéncia enredos, cendrios e
personagens do seu entorno social;
interessa-se por ensinar jogos de sua
cultura familiar e aprender os jogos de
seus colegas; relatar praticas de
cuidado de si em casa e escutar com
atencao os relatos dos colegas; imitar,
nas situacdes de brincadeira, gestos e
movimentos aprendidos com os
colegas ou professores(as) em
situacdes de conversa, cuidado ou
jogos; incorporar algumas praticas de
cuidado de si voltadas para vestir-se

*Brincar na areia, na
terra, com agua.

*Explorar as varias
possibilidades do
Corpo no espaco:
lancar, sentar,
arrastar, engatinhar,
rolar, ficar em pé com
e sem apoio, andar,
andar descalca,
correr, pular, saltar,
rodar, dancar,
marchar, subir
escadas, ultrapassar
obstaculos, passar
dentro, equilibrar-se,
abracar, esconder,
passar por circuitos,
tuneis, etc.

*Deslocar-se com
destreza progressiva
no espacgo ao andar,
correr, pular etc.,
desenvolvendo
atitude de confianca
nas proprias
capacidades motoras.

*Participar de jogos e
brincadeiras
folcléricas.

*Reconhecer,
progressivamente, o
préprio corpo em
brincadeiras.

*Visualizar seu corpo
no espelho.
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| |
PARTICIPARde
diversas
atividades de
cuidados
pessoais e do
contexto social,
de brincadeiras,
encenacoes
teatrais ou
circenses,
dancas e
musicas;
desenvolver
praticas
corporaise
autonomia para
cuidar de si, do
outro e do
ambiente.

m EXPLORAR
amplo repertério
de movimentos,
gestos, olhares,
sons e mimicas;
descobrir modos
de ocupacado e
de uso do
espaco com o
corpo e adquirir
a compreensao
do seu corpo no
espaco, no

alimentar-se, além de situacdes de
descanso e higiene pessoal.

(E102CG02)
Deslocar seu
COrpo no espaco,
orientando-se por
nocdes como em
frente, atras, no
alto, embaixo,
dentro, fora etc.,
ao se envolver em
brincadeiras e
atividades de
diferentes
naturezas.

Criancas bem pequenas apropriam-se
com interesse do espaco a sua volta,
seja em sua sala ou no espaco externo,
ao ar livre. Gostam de brincar ao lado
umas das outras e se interessam pelos
objetos, pessoas e acoes ao seu redor.
Brincar ao seu lado, mostrando
desafios, diferentes formas de ocupar
0 espaco e se deslocar nele, chamando
atencdo de como seus pares fazem,
sdo acdes que apoiam  suas
exploracdes e descobertas sobre o
espaco.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham
oportunidade de participar de
situacoes de deslocamento de seu
corpo no espaco de diversas formas.
Por exemplo, explorando os diferentes
desafios oferecidos pelo espaco com
maior autonomia e presteza por meio
de movimento como andar, correr,

*Brincar com imagem
de seu corpo no
espelho.

*Apreciar
manifestacoes
culturais, como: balé,
bandas, musicas
orquestras, dancas
tipicas e pecas
teatrais.

*Brincar de faz de
conta.

*Dramatizar histérias,
parlendas e
quadrinhas.

*Participar de dancas
de diferentes géneros
e outras expressoes
de cultura corporal
(mimica e teatro),
roda de ciranda.

*Explorar e utilizar
movimentos de
pegar, segurar,
empilhar, encaixar,
enfileirar, agrupar,
arremessar, chutar,
preensao, etc.

*Participar de
circuitos motores no
espaco interno e
externo (arrastar,
engatinhar, levantar,
saltar, passar por
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tempo e no
grupo.

m EXPRESSAR
corporalmente
emocoes, ideias
e opiniodes, tanto
nas relacoes
cotidianas como
nas brincadeiras,
dramatizacoes,
dancas, musicas,
Contacao de
historias, dentre
outras
manifestacoes,
empenhando-se
em
compreender o
que outros
também
expressam.

m CONHECER-
SE nas diversas
oportunidades
de interacbes e
exploracdes com
seu corpo;
reconhecer
evalorizar o seu
pertencimento
de género,

saltar, saltitar, pular para baixo, subir,
escalar, arrastar-se, pendurar-se,
balancar-se, equilibrar-se etc.,
brincando em pares, trios ou pequenos
grupos, com jogos que envolvam
marcacdes visuais no ambiente
(amarelinha, por exemplo) ou por meio
de brincadeiras de encontrar

tesouros" ou outros objetos
escondidos nas dependéncias da
escola ou outros locais. Assim, as
criancas bem pequenas podem
participar de uma diversidade de
situacoes de percorrer trajetos e
brincadeiras no espaco, além da
posicdo de seu préprio corpo,
referéncias como "em cima de....",
"embaixo de...", "perto de.." "atras
de...", "mais perto de...", "entre" para
descrever suas acdes ou, ainda,
conhecer os diferentes espacos da
instituicdo, explorando diferentes
caminhos para chegar neles e fazendo
uso de nocdes como perto/longe, em
cima, embaixo, a frente e atras etc.

E também participar de propostas
onde o ambiente esteja organizado em
cantos de atividades diversificadas.

(EI02CGO03)
Explorar formas
de deslocamento
no espaco (pular,
saltar, dancar),
combinando
movimentos e
seguindo
orientacoes.

Criancas bem pequenas tém uma
automotivacao para suas exploracoes
e descobertas envolvendo o uso do
seu corpo. Conforme crescem, as suas
experiéncias podem continuar
engajando-as e apoiando-as em suas
descobertas, bem como desafiando-as
de forma a sustentar seu interesse, a
realizar acoes cada vez mais complexas
e a ampliar seu conhecimento sobre
Seu corpo no espaco, seguindo ou
criando suas préprias orientacdes e
resgatando acdes ja conhecidas e

dentro, por baixo,
etc.).

*Brincar nos
brinquedos do
parque (escorregar,
equilibrar, balancar,
subir escadas, correr,
etc.).

*Participar de dancas
de diferentes géneros
e outras expressoes
de cultura corporal
(mimica e teatro),
roda de ciranda.

*Utilizar os
brinquedos do
parque e os diversos
espacos da
instituicao para
explorar o corpo e
suas potencialidades.
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étnico-racial e organizando-as em sequéncias cada | *Adquirir
religioso. vez mais complexas, gradativamente
equilibrio, ritmo,
resisténcia, forca e
independéncia de
seus movimentos.

Nesse contexto, é importante que
criancas bem pequenas possam
vivenciar situacdes individuais e de
pequenos grupos e participar de
brincadeiras que as incentivem a | *Realizar passeios
deslocar seu corpo no espaco de | internos e externos
diferentes formas: pulando, andando, | desenvolvendo a
dancando etc. Além disso, ¢é | capacidade de
interessante que essas vivéncias e | observacdo e
brincadeiras também as incentivem a | exploracdo do
responder a  orientagcbes para | espaco.
movimentos simples, como pegar o
brinquedo quando solicitado, mostrar
ao colega onde ficam os seus
pertences etc., a seguir

*Explorar as varias
possibilidades do
COrpo no espaco:
sentar, arrastar,
orientacdes verbais e visuais simples | engatinhar, rolar,
em situacdes de danca, brincadeiras e | ficar em pé com e
circuitos e a adquirir maior dominio de | sem apoio, andar,
seus movimentos corporais, | correr, pular, saltar,
desenvolvendo habilidades motoras e | rodar, dancar,

o controle de seu movimento no | marchar, subir
deslocamento do espaco, alternando | escadas, ultrapassar
diferentes velocidades, direcbes e | obstaculos, passar
posicoes. dentro, equilibrar-se,
abracar, esconder,
passar por circuitos,
tuneis, etc.

*Explorar e utilizar
movimentos de
pegar, segurar,
empilhar, encaixar,
enfileirar, agrupar,
arremessar, chutar,
etc.
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(E102CG04) Aprender a cuidar de seu préprio

Demonstrar corpo € uma importante conquista

progressiva para as criancas bem pequenas. O | EXploraras partes
independéncia no | processo dessa aprendizagem se da, | do corpo,

cuidado do seu primordialmente, em situacées de | conhecendoe
corpo. interacdo com os(as) professores(as), identificando-as com

suas semelhancas e
diferencas com
relacdo aos outros.

que lhes garantem um vinculo
profundo e estavel e, por meio de uma
escuta atenta e de suas observacoes,
sdo responsivos as necessidades e
interesses das criancas, partilhando
com elas situagdes acolhedoras nas | *Fazer o contorno do
quais tém a oportunidade de aprender | corpo, recorta-lo,
diferentes formas de cuidar de si | yesti-lo e delinear
mesmas. A partir dessas relagdes e em | syas feicdes.

um ambiente seguro e de confianca, a
diversidade de situacées de cuidado | *Utilizar inicialmente
nas quais as criancas sio incentivadas | com o auxilio do

a assumir pequenas responsabilidades | adulto o uso do

em relacdo ao cuidado com seu préprio | pinico e do vaso
corpo ajudam-nas no aprendizado se | sanitario.

sua progressiva independéncia em
situacdes como alimentar-se, usar o
vaso sanitario, colocar e tirar roupas e
encontrar solucdes para resolver suas
necessidades pessoais.

*Obter o controle
esfincteriano
realizando tentativas
de se limpar sob
orientacdo de um
adulto.

Nesta fase a crianca comeca a mostrar | “Manipular talheres,
que chegou a hora de abandonar as | pratos, copos e
fraldas. pratos demonstrando

progressiva
Cada crianca tem o seu momento de | 3utonomia.

maturacdo organica que possibilita o
controle sobre fezes e urina. E a | *Buscar progressiva
prontiddo organica, ou seja, a | autonomia para
maturacio que define a possibilidade | cuidar da higiene
objetiva do treinamento a ser realizado | pessoal.

por pais e educadores cujo percurso é
individualizado e diferenciado.

Nesse contexto é necessaria atencao e
observacdo aos sinais que ela
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apresenta, estes anunciam a
possibilidade de iniciar o processo de
retirada das fraldas. A crianca deve ser
atendida prontamente ao pedir para ir
ao banheiro.

Para que a crianca venca mais essa
etapa importante do seu
desenvolvimento é necessdrio dar o
devido suporte, inicialmente quanto a
horérios, que vao se distanciando
progressivamente e aos locais

apropriados.

O controle noturno pode demorar um
pouco mais que o diurno para se
estabelecer e as fraldas noturnas
devem ser mantidas até que isso
aconteca.

A coeréncia de comportamento entra
familia e escola é de muita importancia
para um desenvolvimento global
harmonioso da crianca e nessa fase
nao podia ser diferente ja que o papel
de ambos é propiciar um ambiente
favoravel para sua higiene e
independéncia.

Nesta etapa do desenvolvimento é
com seu corpo que a crianga
experimenta e manifesta as diferentes
sensacoes. Ela reconhece o mundo
utilizando os sentidos, toca, cheira,
prova e leva a boca tudo o que estd ao
seu alcance. Neste sentido pode
acontecer, no espaco coletivo,
ocorréncia de mordidas, empurrdes e
/ou outras atitudes indesejaveis.

Elas terdo uma representacao
diferenciada de acordo com a situacao
em que ocorrerem e poderdo variar de
uma crianca para outra, além de
apresentarem intensidades
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diferenciadas. Estas podem aparecer
como forma de comunicacdo pela
necessidade de espaco pessoal, na
disputa  por brinquedo, como
demonstracdo de irritabilidade, tédio,
como forma de chamar a atencio e até
mesmo como manifestacdo de carinho,
conforme vivenciado no ambiente
familiar ou de acordo com uma
necessidade de estimulacdo oral.
Entretanto invadem o outro, provocam
dor e deixam marcas. Portanto,
precisam ser combatidas.

A escola deve exercer seu papel
formador informando que, na medida
em que a linguagem evolui, o dialogo
tende a se estabelecer e este
comportamento, aos poucos, deve se
extinguir. Ha necessidade de uma
chamada especial para que as familias,
sob nenhuma hipétese, incentivem o
revide.

E importante que as criancas bem
pequenas participem de situacdes nas
quais possam: refletir sobre o cuidado
do seu proéprio corpo, reconhecendo,
por exemplo, a necessidade de limpar
0 nariz, ou solicitando ajuda caso seja
necessario; se adaptar a rotinas basicas | “Vivenciar situacées
de cuidado em um contexto diferente | utilizando tintas,

do de sua casa; manifestar | Pincéis, giz, carvao e
preferéncias por determinados | outros.

alimentos e reconhecer
progressivamente as atividades ao ar
livre como positivas para seu bem-
estar e sua saude; e apropriar-se de
gestos envolvidos no ato de calcar
meias e sapatos, vestir o agasalho,

*Representar através
de desenho,
modelagem, pintura,
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pentear o cabelo e outras tarefas de
cuidado pessoal.

(E102CGO05)
Desenvolver
progressivamente
as habilidades
manuais,
adquirindo
controle para
desenhar, pintar,
rasgar, folhear,
entre outros.

Para as criancas bem pequenas, o
movimento fisico e as habilidades

manuais tém um papel muito
importante no apoio as suas
aprendizagens. Quando elas
conseguem controlar seus

movimentos e manipular materiais de
diferentes tipos, tamanhos e pesos,
comecam a se sentir mais confiantes
em suas exploracdes e buscam novas
praticas e descobertas. Aprender a
medir sua forca, adequar os
movimentos de seus dedos e exercitar
sequéncias e padrdes de movimentos
sdo desafios importantes nesse
momento de suas vidas.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas possam
vivenciar situacoes relativas ao
desenvolvimento de suas habilidades
manuais, como, por exemplo, que:
possam montar um brinquedo, pegar
objetos e manusea-los com certos
cuidados, por exemplo, um origami de
papel que exige suavidade no toque,
materiais pegajosos etc.; possam
participar de praticas nas quais tenham
oportunidade de  aprimorar a
coordenacao visiomotora fina,
utilizando movimento de preensao
com pinca em diferentes situacoes de
uso de objetos, como lapis, pincel,
caneta ou jogos de encaixe com pecas
pequenas; ou, ainda, possam carregar
objetos, controlando e equilibrando-os
enquanto estdo em acdo, além de
construir, com auxilio do(a)
professor(a), brinquedos com sucatas,

colagem, dobradura e
outros.

*Desenvolver a
coordenacdo motora
(preensao palmar,
encaixar/
desencaixar, sentar,
engatinhar, arrastar,
rolar, ficar de pé com
e sem apoio, dancar,
ultrapassar
obstaculos, equilibrar,
abracar, esconder,
etc.).

*Brincar com os
elementos da
natureza.

*Manusear e explorar
sensorialmente
objetos e materiais
diversos.

*Brincar de faz de
conta, imitando
personagens.
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e casas ou castelos com areia, tocos de
madeira e outros materiais, brincar de
cantar, de dancar, de desenhar, de
escrever, de jogar futebol, de jogar
bola ao cesto, boliche, esconde-
esconde, mapa do tesouro, brincar de
estatua ou de ser malabarista de circo,
dentre outros personagens que a
crianca conhece da escuta de histérias.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

m CONVIVER
com criangas e
adultos e
experimentar,
de multiplas
formas, a
gestualidade
que marca sua
cultura e esta
presente nos
cuidados
pessoais, danca,
musica, teatro,
artes circenses,
jogos, escuta de
historias e
brincadeiras.

(EI03CGO01) Criar
com o corpo
formas
diversificadas de
expressao de
sentimentos,
sensacgoes e
emocoes, tanto
nas situacdes do
cotidiano quanto
em brincadeiras,
danca, teatro,
musica e outras
linguagens.

Para que as criangas pequenas possam
criar  formas  diversidades de
expressoes, é importante que tenham
oportunidades de expressar-se de
diferentes formas, seja pelo teatro,
pela danca, mdusicas ou suas
brincadeiras, bem como de conhecer
suas caracteristicas fisicas, seus
gostos, interesses, suas sensagoes e
frustracdes. Conhecer a aceitar suas
caracteristicas corporais,
expressando-as de diferentes formas,
é uma importante conquista para a
construcao de sua imagem corporal
positiva.

Trabalhar com projetos surgidos
através da curiosidade e interesse da
crianca, partindo de suas experiéncias
e vivéncias

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas possam participar
de situacdes, em pares ou pequenos
grupos, nas quais possam se expressar

*Desenvolver as

expressoes corporais
percebendo a relacao

COrpo e espaco.

*Explorar as varias
possibilidades do
COrpo no espaco:

sentar, arrastar, rolar,

correr, pular, saltar,
rolar, dancar,
marchar, subir

escadas, ultrapassar

obstaculos.

*Criar e interagir em

circuitos motores.

*Expressar-se em

dancas espontaneas

e/ou dirigidas.
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m BRINCAR,
utilizando
movimentos
para se
expressar,
explorar
espacos, objetos
e situacgoes,
imitar, jogar,
imaginar,
interagir e
utilizar
criativamente o
repertério da
cultura corporal
e do movimento.

m PARTICIPAR
de diversas
atividades de
cuidados
pessoais e do
contexto social,
de brincadeiras,
encenacoes
teatrais ou
circenses,
dancas e
musicas;
desenvolver
praticas
corporais e
autonomia para
cuidar de si, do
outro e do
ambiente.

de formas diversificadas, como, por
exemplo, expressar-se corporalmente
distinguindo emocdes e sentimentos,
em si mesmo e nos seus colegas, em
situacdes cotidianas, em imagens
observadas ou em  narracdes
escutadas. E desejavel também que
brinquem de andar como robés, como
zumbis, como gatinhos ou como maria-
mole, dentre outras formas, e que
possam criar histérias e narrativas,
dramatizando-as com os colegas,
apropriando-se de diferentes
gestualidades expressivas.

(EI03CG02)
Demonstrar
controle e
adequacio do uso
de seu corpo em
brincadeiras e
jogos, escuta e

As criancas pequenas aprendem a
aprimorar suas habilidades corporais e
a adequar seus movimentos as suas
intencdées na medida em que os(as)
professores(as) as apoiam para pensar
sobre a consequéncia de seus
movimentos e comportamentos frente

*Brincar com
diferentes elementos
da natureza.

*Desenvolver atitude
de confianca nas
proprias capacidades
motoras, construindo
imagem positiva de si
mesmo.

*Interagir com outras
criancas e adultos
através de histodrias
musicadas,
movimentando-se
com destreza e
acompanhando
ritmos.

*Explorar por meio
de jogos e
brincadeiras
diferentes qualidades
e dindmicas do
movimento, como
forca, velocidade,
resisténcia e
flexibilidade.

*Perceber sinais
vitais e suas
alteracées como a
respiracao, os
batimentos cardiacos,
sensacdes de prazer.

*Descrever percursos
e trajetos,
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m EXPLORAR
amplo repertério
de movimentos,
gestos, olhares,
sons e mimicas;
descobrir modos
de ocupacao e
de uso do
espago com o
corpo e adquirir
a compreensao
do seu corpo no

espaco, ho
tempo e no
grupo.

m EXPRESSAR
corporalmente
emocoes, ideias
e opiniodes, tanto
nas relacoes
cotidianas como
nas brincadeiras,
dramatizacoes,
dancas, musicas,
contacdo de
historias, dentre
outras
manifestacoes,
empenhando-se
em
compreender o
que outros

reconto de
historias,
atividades
artisticas, entre
outras
possibilidades.

as suas experiéncias de exploracdes e
descobertas.

Nesse contexto, é importante
proporcionar praticas as criancas
pequenas, em pequenos grupos, trios,
pares e individualmente, em que
possam testar diferentes formas de
controlar e adequar o uso do seu
corpo, como, por exemplo, dancar ao
som de musicas de diferentes géneros,
imitando, criando e coordenando seus
movimentos com os dos
companheiros, usando diferentes
materiais (lencos, bola, fitas,
instrumentos etc.), explorando o
espaco (em cima, embaixo, para frente,
para tras, a esquerda e a direita) e as
qualidades do movimento (rapido ou
lento, forte ou leve), a partir de
estimulos diversos (proposicées orais,
demarcacoes no chao, mobiliario,
divisérias no espaco etc). E
importante, também, participarem de
situacoes em que possam regular e
adaptar seu comportamento em
funcdo das necessidades do grupo
e/ou de seus colegas em situacdes de
interacdo e em funcao das normas de
funcionamento do grupo,
conquistando  progressivamente a
autorregulacdo de suas acoes.

(EI03CGO03) Criar
movimentos,
gestos, olhares e
mimicas em
brincadeiras,
jogos e atividades
artisticas como

As criancas pequenas tém um forte
interesse em expressar-se por meio de
movimentos. Desde bebés, seus
movimentos sdo formas de explorar e
descobrir o mundo ao seu redor e, por
meio dessas acodes, ao longo do tempo,

acumulam uma diversidade de
movimentos conhecidos.
Considerando que as criancas

observando pontos
de referéncia.

*Utilizar recursos
para deslocar-se no
espaco.

*Situar-se e orientar-
se no espaco,
percebendo a
posicado de si mesmo,
dos outros e dos
objetos num
determinado local.

*Ampliar habilidades
de arremessar,
chutar, receber,
quicar, rebater e
outros.

*Dancar criando
movimentos.

*Fazer imitacoes.

*Vivenciar
brincadeiras de jogos
coporais como:
amarelinha, roda,
estatua, bola ao
cesto, etc.

*Realizar movimentos
em dupla, trio,

123



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

também danca, teatro e pequenas ja sdo capazes de recuperar | quarteto e outros
expressam. musica imagens e lembrancas passadas, pois ja | agrupamentos.

desenvolveram sua capacidade de
representacdo, o uso do movimento
para se expressar passa a ser mais uma
linguagem de que as criancas lancam

*Participar de jogos
teatrais.

*Criar e participar de

- m3o para se expressar, comunicar e | , .. )
= CONHECER ! P P oracs brincadeiras ou
: continuar  suas  exploracbes e | . .
SE nas diversas q bort o pd ¢ circuitos com pneus,
i escobertas sobre o mundo. .
oportunidades bancos, tabuas de

de interacbes e
exploracées com
Seu corpo;
reconhecer e
valorizar o seu
pertencimento

madeira, pontes,
caminhos, rampas e
labirintos, os quais as
criangas possam
equilibrar-se, andar,

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas possam participar
de situacoes relacionadas a criacdo de
movimentos, gestos, olhares e
mimicas, e possam criar formas de

de género expressar suas preferéncias, interesses | €scorresar.
o . e necessidades afetivas, que possam | , ..
étnico-racial e h - . N Participar de
.. também participar de situacbes em . . .
religioso. brincadeiras: estatua,

que fruem, descrevem, avaliam e
reproduzem apresentacdes de danca
de diferentes géneros e outras
expressdes da cultura corporal (circo,
esportes, mimica, teatro etc.) feitas por
adultos amadores e profissionais ou
por outras criancas; que teatralizem | *participar de jogos e
histérias conhecidas para outras | princadeiras,
criancas e adultos apresentando | desenvolvendo
movimentos e expressdes corporais | |ateralidade.
adequados as suas composicoes;
encenem histérias com bonecos, | *Criar e participar de
fantoches ou figuras de sombras | jogos simbdlicos.
destacando gestos, movimentos, voz,
carater dos personagens etc.

pular corda,
amarelinha, roda,
empinar pipa,
boliche, vai e vem,
dentre outras.

*Identificar e
representar
diferentes posturas
corporais, por meio
de imitacdes e
criacoes.

*Utilizar gestos,
posturas e ritmos
como uma das
formas de
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comunicacao e

expressao.

(EI03CGO04) Conforme as criancas pequenas

ganham consciéncia de si, passam a
Adotar habitos de | reconhecer-se como sujeito  ativo,
autocuidado capaz de criar e se cuidar com
relacionados a independéncia do outro.
higiene,
alimentacao, Primeiramente, as criancas pequenas | *Observar sua
conforto e se encantam com as descobertas das | imagem no espelho,
aparéncia, acbes que conseguem fazer e, na | construindo imagem
estimulando a sequéncia, com a descoberta de que | positiva de si mesmo.
independéncia. podem fazer coisas sozinhas.

*Desenvolver
gradativamente

autonomia para
Nesse contexto, aprender sobre o | yestir-se, despir-se,

cuidado com seu préprio corpo e calcar os sapatos,
valorizar suas acbes de protagonismo | dentre outros.

e independéncia nessas situacdes é
uma importante conquista para as | *Cuidar
aprendizagens e o desenvolvimento | gradativamente da
das criancas nessa faixa etdria. | higiene pessoal
Portanto, é importante que elas | (limpar o nariz, lavar
tenham oportunidade de participar de | as maos, usar o
experiéncias relacionadas a adoc3o de | banheiro com
habitos de autocuidado, observando | autonomia).

de que forma isso impacta seu corpo,
observando habitos dos(as)
professores(as) e de outras criancas,
por exemplo, relacionados e cuidados
basicos, ou participando de situacdes
em que reconhecem e fazem uso de | *|dentificar e nomear
nocdes basicas de cuidado consigo | as principais partes
mesmas, como colocar o casaco ao do corpo e suas
sentir frio, limpar o nariz quando estd | funcges.

escorrendo, ir ao banheiro quando
sente vontade ou limpar o prato e
guarda-lo junto com os talheres no
local indicado ao terminar de comer.

*Utilizar talheres e
copo com autonomia.

125



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03CGO05)
Coordenar suas
habilidades
manuais no
atendimento
adequado a seus
interesses e
necessidades em
situacoes
diversas.

Para as criancas pequenas, coordenar
suas habilidades manuais, alcangando
produtos como resultados de suas
intencoes, ndo é um processo facil. As
criancas pequenas se interessam pelo
desafio, pela manipulacdo e
exploracao de diferentes materiais e, a
partir da variedade de praticas e do
tempo dedicado a elas, tém a
oportunidade de aprimorar suas
habilidades e conquistar outras novas,
ampliando suas possibilidades e
recursos ao aprender sobre o mundo a
sua volta.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas possam participar
de situacoes que envolvam a
coordenacdo de habilidades manuais,
como, por exemplo, circular pelo
ambiente em que convivem e pegar
objetos, brinquedos que estdo em
posicoes e alturas diferentes,
posicionando estrategicamente
pelo(as) professor(a)y, e também
manipular objetos de diferentes
tamanhos e pesos, em situacdes que
envolvam habilidades manuais, tais
como: empilhar, encaixar, rosquear e
pingar, chutar, arremessar e receber.

*Manusear
brinquedos, materiais
e objetos para
aperfeicoamento de
suas habilidades
manuais.

*Utilizar movimento
de preensdo com
pinca (amassar,
rasgar entre outros) e
em diferentes
situacdes de uso de
objetos, como lapis,
papel, pincel, caneta,
tesoura, ou jogos de
encaixe com pecgas
peguenas.

*Carregar objetos,
controlando-os e
equilibrando-os.

*Construir
brinquedos com
sucatas, casas ou
castelos com areia ou
com tocos de
madeira e outros
materiais.

*Fazer dobraduras e
origamis.
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*Manipular objetos
de diferentes
tamanhos e pesos
(empilhar, encaixar,
rosquear, pingar,
chutar, arremessar e
receber).

*Modelar, esculpir e
alinhavar.

FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

m CONVIVER e
fruir das
manifestacoes
artisticas e
culturais da sua
comunidade e
de outras
culturas - artes
plasticas,
musica, danca,
teatro, cinema,
folguedos e
festas populares
- ampliando a
sua
sensibilidade,
desenvolvendo
senso estético,
empatia e
respeito as
diferentes
culturas e
identidades.

(E101TS01)
Explorar sons
produzidos com o
préprio corpo e
com objetos do
ambiente.

Os bebés, em suas exploracoes
corporais e sonoras, descobrem a
juncdo de sons, gestos e palavras,
buscando dar sentido as suas acoes.
Por meio de diferentes situacdes nas
quais podem movimentar-se, escutar e
responder a musica, experimentar um
ritmo regular e explorar sons, tons e
cantar, os bebés tém a oportunidade
de ampliar e aprimorar suas
habilidades e descobertas sobre a
musica e os movimentos.

Nesse contexto, é importante que os
bebés tenham, garantidos, vinculos
Seguros e estaveis, espacos
acolhedores e  desafiadores e
disponibilizados ao seu alcance
objetos, materiais e brinquedos
diversificados e de qualidade que lhe
propiciem oportunidades para
explorar as diferentes formas de sons,
fazendo uso de seu corpo e de todos
os seus sentidos, brincando com

*Registrar marcas
com o corpo.

*Ampliar as
possibilidades de
expressao corporal
em cantigas de roda,
dancas folcldricas,
em dancas
improvisadas, jogos e
brincadeiras.

*Utilizar o proprio
corpo como fonte
ritmica (bater pés,

cantar, estalar lingua,

entre outros).

*Imitar e brincar com
a musica.

*Explorar o corpo
através da musica.
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m BRINCAR com
diferentes sons,
ritmos, formas,
cores, texturas,
objetos,
materiais,
construindo
cenarios e
indumentarias
para
brincadeiras de
faz de conta,
encenacdes ou
para festas
tradicionais,
enriquecendo
seu repertério e
desenvolvendo
seu senso
estético.

m PARTICIPAR
de decisdes e
acoes relativas a
organizacao do
ambiente (tanto
no cotidiano
como na
preparacao de
eventos
especiais), a
definicdo de
temasea
escolha de
materiais a
serem usados
em atividades
ladicas e
teatrais,

brinquedos sonoros, com instrumento
de efeito sonoro e demais objetos do
ambiente natural que produzam sons
diversos. Também ¢é importante que
participem de situacbes nas quais
possam brincar com as possibilidades
expressivas da prépria voz e explorar
objetos buscando diferentes sons e
ajustando seus movimentos corporais,
como bater palma conforme o ritmo da
musica, acompanhar a musica batendo
em um objeto ou buscar sons
diferentes em objetos que lhes sao
familiares.

(EI01TS02) Tracar
marcas graficas,
em diferentes
suportes, usando
instrumentos
riscantes e tintas.

Os bebés experimentam o mundo
pelos seus sentidos, seu corpo, usando

movimentos  simples em  suas
exploracdes. Viver situacbes que
favorecam a relacdo entre suas

sensacoes corporais ao realizar marcas
em seu préprio corpo ou mesmo em
diferentes suportes contribui para a
experimentacao de representacdes de
seus sentimentos e emocdes, bem
como de sua prépria imagem e
experiéncias corporais. Convidar os
bebés para explorarem as tintas,
observarem as marcas que deixam as
variacdes das intensidades das cores,
mexerem com areia e agua, na terra
etc. Essas sdo situacoes privilegiadas
para os bebés.

*Imitar gestos,

movimentos, sons,
palavras de outras
criangas e adultos ou
animais e objetos.

*Brincar com objetos

do ambiente que
produzem sons
diversos.

*Explorar diversos
materiais para
expressar através de
desenho, pintura,
colagem,
manipulacdo de
suportes diversos.

*Manusear e explorar

suportes variados
(azulejos, chao,

parede, papéis de
diferentes formas,

texturas e tamanhos,

entre outros).

*Produzir marcas
graficas.

*Explorar diferentes
sensacoes e
movimentos
utilizando diversos

recursos como tintas,
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

entrando em
contato com
manifestacdes
do patrimonio
cultural, artistico
e tecnolédgico,
apropriando- se
de diferentes
linguagens.

m EXPLORAR
variadas
possibilidades
de usos e
combinacdes de
materiais,
substancias,
objetos e
recursos
tecnolégicos
para criar e
recriar dancas,
artes visuais,
encenacoes
teatrais,
musicas, escritas
€ mapas,
apropriando-se
de diferentes
manifestacoes
artisticas e
culturais.

m EXPRESSAR,
com criatividade
e
responsabilidade
, suas emocoes,
sentimentos,
necessidades e

Nesse contexto, é importante que os
bebés realizem suas exploracbes em
espacos seguros e desafiadores, tendo
disponibilizado de forma acessivel
diferentes  objetos, materiais e
brinquedos que os convidem para
diversas acdes e investigacoes. Além
disso, é importante que, em suas
atividades pessoais ou com alguns
colegas, sejam sempre acolhidos e
observados por professores(as)
atentos e responsivos as suas
necessidades e interesses, que possam
utilizar objetos para riscar, pintar e
tracar marcas que participem de
situacoes de auto iniciativa e de
escolha, envolvendo exploracbes de
tintas e instrumentos riscantes. Essas
experiéncias sdo oportunidades para
que descubram, desde muito cedo,
experiéncias artisticas, mesmo que
rudimentares, além da possibilidade de
explorar e investigar diferentes
materiais, como lapis e pincéis de
diferentes texturas e espessuras,
brochas, carvdo, carimbo etc.; de
meios, como tintas, agua, areia, terra,
argila etc.; e de variados suportes
graficos, como jornal, papel, papelao,
parede, chao, caixas, madeiras etc.

(E101TS03)
Explorar
diferentes fontes
sonoras e
materiais para
acompanhar
brincadeiras
cantadas,

Bebés aprendem com todo o seu
corpo e com seus sentidos.

Disponibilizar diferentes materiais e
objetos que favorecam a descoberta
de diferentes sons e engaja-los em
suas exploracdes automotoras e na
aprendizagem sobre os resultados de

gelatinas, cola
colorida, entre
outros.

*Ampliar o

vocabuldrio através

da musica.

*Quvir cancdes de
ninar.

*Acompanhar

cancoes diversas com

instrumentos
musicais.

*Cantar trechos de
musicas conhecidas.
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ideias brincando, | cancbes, musicas | suas acbes com o corpo e com os | *Vivenciar diferentes

cantando, e melodias. objetos na producéo de sons. géneros e estilos
dancando, musicais.
esculpindo,
N .
desenhando, . Experimentar o
Nesse contexto, € importante que o fazer musical por
encenando, R . -
bebé, seja envolto em relagdes | 1 eio da
compreendendo vinculares seguras e estaveis e em um
e usufruindo o ) IMprovisacao.
) ambiente acolhedor e ao mesmo
ue é . . S .
q . tempo desafiador, que disponibilize de | *Participar de
comunicado

forma acessivel brinquedos, objetos e | brincadeiras
materiais do mundo fisico e natural, | cantadas, jogos
participe de situacdes que utilizem | sonoros.

pelos demais
colegas e pelos

adultos. . .. L

diversos materiais sonoros e palpaveis,

N .

que lhe permitam agir de forma a | EXplorar musicas do

produzir sons, explorar as qualidades | Nosso folclore e sons
m CONHECER- sonoras de objetos e instrumentos | d€ diferentes
SE, no contato musicais diversos, como sinos, flautas, | Instrumentos
criativo com apitos, coquinhos, e participar de | Musicals.
manifestacdes situacoes de brincadeiras livres ou | ,

. . . . Reconhecer

artisticas e divertirem-se com cancoes .

. . . . diferentes sons,
culturais locais e relacionadas a narrativas, festas e

. I explorando
de outras outros acontecimentos tipicos de sua | .

. ) . i ~ | instrumentos
comunidades, cultura. Além disso, também ¢é musicais
identificando e importante que participe de situacoes '
valorizando o que o convidem a criar sons com o | *Explorar materiais
seu préprio corpo ou | sonoros que
pertencimento objetos/instrumentos ao escutar uma | produzem diferentes
étnico- racial, de musica, buscando acompanhar o seu | tipos de sons.
género e de ritmo ou apreciar brincadeiras
crenca religiosa, cantadas, participando, imitando e | *Reconhecer a
desenvolvendo criando gestos, explorando | direcdo do som,
sua movimentos, fontes sonoras e | através das
sensibilidade, materiais. brincadeiras musicais.
criatividade,

*Apreciar clipes
musicais em estilos
variados.

gosto pessoal e
modo peculiar
de expressao
por meio do
teatro, musica,
danca, desenho
e imagens.

*Cantar trechos de
musicas conhecidas.
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(EI01TS04 MG)
Perceber e
expressar por
meio da producao
das artes
plasticas, visuais e
corporais a
imaginacao, a
emocaoea
sensibilidade.

E importante que, desde bebés, eles
tenham oportunidades de conviver
com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais
ou universais. Ao explorarem distintos
materiais, eles realizam  suas
producdes culturais, exercitando sua
autoria, coletiva e individual. Autoria
que precisa ser garantida pela fala,
gesto, desenho, ou por outra forma de
registro.

Nesse  contexto quanto  mais
oportunidades os bebés tiverem de se
defrontar com obras de artes,

apreciando-as, observando-as de
diferentes angulos, dialogando com
elas, deixando que seus sentimentos e
sensacoes falem mais alto, mais
imagens e cores irdo compor o seu
repertério artistico, mais elementos
terdo em sua memoria para resgatar e
comparar, fazendo sua apreciacao
estética.

*Expressar
livremente.

*Explorar caixas
tematicas (fantasias,
tecidos, acessorios e
materiais diversos).

*Apreciar obras de
arte produzidas por si
proprio e pelos
outros.

*Participar de
manifestacoes
culturais e sociais.

*Apreciar pequenas
histérias contadas
com diferentes
recursos.

*Explorar de diversas
formas, texturas e
cores.

*Visitar museus,
cinemas, pracas,
parques e outros
espacos que abrigam
artes visuais e
plasticas, em parceria
com a familia.

*Participar de
manifestacoes
culturais e sociais,
conhecendo aspectos
peculiares do
regionalismo mineiro.
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m CONVIVER e
fruir das
manifestacdes
artisticas e
culturais da sua
comunidade e
de outras
culturas - artes
plasticas,
musica, danca,
teatro, cinema,
folguedos e
festas populares
- ampliando a
sua
sensibilidade,
desenvolvendo
senso estético,
empatia e
respeito as
diferentes
culturas e
identidades.

m BRINCAR com
diferentes sons,
ritmos, formas,
cores, texturas,
objetos,
materiais,
construindo
cenarios e
indumentarias
para
brincadeiras de
faz de conta,
encenacodes ou
para festas
tradicionais,
enriquecendo
seu repertério e

(E102TS01) Criar
sons com
materiais, objetos
e instrumentos
musicais, para
acompanhar
diversos ritmos
de musica.

Desde bebés, as criancas escutam e
reagem a musica com movimentos e
outras manifestacdes. As criancas bem
pequenas se interessam por conhecer
as cancdes, reproduzi-las ou inventar
pequenos versos a partir das cangoes
conhecidas. Ao escutar a musica,
envolvem-se com seu corpo e buscam
mover-se no compasso da cancdo. Os
materiais sonoros exercem grande
interesse nas criancas bem pequenas,
sejam eles instrumentos ou objetos
comuns. Em suas exploracdes, buscam
descobrir e criar sons e acompanhar o
ritmo da musica.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas participem de
diversas situacoes que as convidem a
produzir sons, utilizar o préprio corpo,
como ao bater palmas, os pés, de
forma ritmada, com o auxilio de outras
criancas e professores (as) e utilizando
objetos diversificados. E importante,
ainda, que possam explorar diferentes
fontes sonoras e reconhecer sua
auséncia ou presenca em diferentes
situacdes ou expressar-se utilizando
diferentes instrumentos musicais,
ritmos, velocidades, intensidades,
sequéncias de melodia e timbres em
suas brincadeiras, nas dancas ou em
interacio em duplas, trios ou
pequenos grupos, € que possam
também demonstrar sua preferéncia
por determinadas musicas
instrumentais e diferentes expressoes
da cultura musical brasileira e de
outras culturas: cancbes, acalantos,
cantigas de roda, parlendas, trava-
linguas etc.

*Construir e
manipular objetos e
instrumentos
sonoros.

*Identificar ritmos do
som: intensidade
(sons fortes e fracos),
duracéo (sons curtos
e longos), entre
outros.

*Cantar, dancar e
interpretar musicas
com diversos estilos
musicais.

*Participar de

brincadeiras cantadas

reproduzindo e
criando novos sons e
cancoes.

*Brincar de
improvisar a partir de
seu repertorio

pessoal e cultural.

*Cantar cancdes
folcléricas criando e
reproduzindo
movimentos
corporais livres ou
dirigidos.

*Produzir sons com o
préprio corpo.

*Quvir e explorar
instrumentos
musicais
convencionais e ndo
convencionais.
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desenvolvendo *Construir

seu senso instrumentos

estético musicais utilizando-
os para interpretacao
e producdo musical.

= PARTICIPAR (EI02TS02X) As criancas bem pequenas gostam de

de decisdes e
acoes relativas a
organizacao do
ambiente (tanto
no cotidiano
como na
preparacao de
eventos
especiais), a
definicao de
temase a
escolha de
materiais a
serem usados
em atividades
[udicas e
teatrais,

Utilizar materiais
variados com
possibilidades de
manipulacdo
(argila, massa de
modelar),
explorando cores,
texturas,
superficies,
planos, formas e
volumes ao criar
objetos
bidimensionais e
tridimensionais.

criar reproducoes de pessoas e coisas
utilizando diferentes materiais, como
argila, massa de modelar, areia etc.,
relacionando e reconhecendo as
propriedades dos materiais com as
representacoes que tém dos objetos,
pessoas ou animais e as engajam em
producdes cada vez mais intencionais,
como, por exemplo, um pedaco de
massinha esticado representando uma
cobra. Além disso, contribuem para a
compreensdo sobre as coisas que

querem representar e para o
aprimoramento das habilidades
necessarias  ao manuseio  dos

diferentes materiais e instrumentos.

*Observar e
identificar cores.

*Representar
histérias através de
desenhos - forma
livre.

*Produzir pinturas
com consisténcia e
texturas diversas.

*Criar desenhos,
pinturas, colagens,
modelagens,

dobraduras a partir
do préprio repertério,
utilizando elementos

entrando em

contato com Nesse contexto, é importante que as

manifestacoes
do patriménio
cultural, artistico
e tecnoldgico,
apropriando- se
de diferentes
linguagens.

= EXPLORAR
variadas
possibilidades
de usos e
combinacodes de
materiais,
substancias,

criancas bem pequenas participem de
situacdoes nas quais tenham a
oportunidade de utilizar diferentes
materiais para criar objetos
tridimensionais, que podem ser feitos
com palitos de madeira, papéis
diversos e outros materiais disponiveis
na escola e/ou faceis de serem
encontrados, criando, assim, formas
diversas. E importante também que
possam criar objetos bidimensionais e
tridimensionais a partir de materiais
como argila, barro, massa de modelar,
papel e tinta ou explorar as
caracteristicas de objetos e materiais -
odores, sabores, sonoridades, texturas,
formas, pesos, tamanhos no espaco -

das artes visuais:
ponto, linha, forma,
volume, espaco,
textura, etc.

*Construir producdes

visuais.

*Explorar diferentes
materiais nas suas
experiéncias
plasticas.
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objetos e
recursos
tecnolégicos
para criar e
recriar dancas,
artes visuais,
encenacoes
teatrais,
musicas, escritas
€ mapas,
apropriando-se
de diferentes
manifestacdes
artisticas e
culturais.

m EXPRESSAR,
com criatividade
e
responsabilidade
, suas emocoes,
sentimentos,
necessidades e
ideias brincando,
cantando,
dancando,
esculpindo,
desenhando,
encenando,
compreendendo
e usufruindo o
que é
comunicado
pelos demais
colegas e pelos
adultos.

m CONHECER-
SE, no contato
criativo com

ao utilizar materiais como argila, barro,
massa de modelar, papel, tinta etc.; e
formas tridimensionais nas
brincadeiras de montar, encaixar e
empilhar.

(E102TS03)
Utilizar diferentes
fontes sonoras
disponiveis no
ambiente em
brincadeiras
cantadas,
cangoes, musicas
e melodias.

As criancas bem pequenas estiao
abertas a ouvir, fazer musica e se
movimentar com ela. Desde bebés, sdo
capazes de escutar os sons e
responder a eles. Elas estdo rodeadas
por diferentes sons a sua volta: o som
da chuva, do rio, dos passarinhos, das
pessoas a falar, dos motores dos
carros, barcos etc. Gostam de ouvir os
sons, identifica-los e correspondé-los
as imagens mentais que possuem
sobre os objetos ou seres que os
produzem.

Nesse contexto, as diferentes fontes
sonoras presentes no ambiente escolar
ou ao seu redor sdo fontes de
investigacbes para suas exploracdes e
descobertas sobre o mundo. E
importante que haja diversidade de
materiais que sejam fontes de sons,
como aparelhos tecnoldgicos, rusticos
etc. Para que as criancas facam novos
sons e descubram novas
possibilidades, que sejam convidadas e
identificar e imitar sons conhecidos,
como os sons da natureza (cantos de
passaros, “vozes” de animais, barulho
do vento, da chuva etc.), sons da
cultura (vozes humanas, sons de
instrumentos musicais, de maquinas,
produzidos por objetos e outras fontes
sonoras) ou o siléncio, e que tenham
vivéncias de ouvir, perceber e

*Explorar musicas do

nosso folclore.

*Apreciar clipes
musicais e musicas
em estilos variados.

*Produzir diferentes
sons utilizando
instrumentos
musicais e recursos
variados.

*Conhecer diferentes

instrumentos
musicais.

*Reproduzir
sequéncias ritmicas.

*Cantar, dancar e
interpretar musicas
de diversos estilos
musicais.

*Brincar de roda
explorando cantigas
folcléricas.

*Explorar os sons do
cotidiano.

*Quvir musicas
classicas, populares,
instrumentais e
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manifestacdes
artisticas e
culturais locais e
de outras
comunidades,
identificando e
valorizando o
seu
pertencimento
étnico- racial, de
género e de
crenca religiosa,
desenvolvendo
sua
sensibilidade,
criatividade,
gosto pessoal e
modo peculiar
de expressao
por meio do
teatro, musica,
danca, desenho
e imagens.

discriminar eventos sonoros diversos,
fontes sonoras e producdes musicais;
explorar e identificar elementos da
musica para se expressar, interagir
com o0s outros e ampliar seu
conhecimento do mundo ou participar
de jogos e brincadeiras que envolvam
a danca e/ou a improvisacdo musical.

outras, por meio da
audicdo de CDs,
DVDs, radio, MP3,
computador, tablet
ou por meio de
intérpretes que
podem ir as
instituicoes (pais,
irmaos, pessoas da
comunidade).

*Explorar ritmos por

meio de jogos
musicais corporais,
brincadeiras

cantadas, cancdes de

diferentes ritmos.

(EI02TS04 MG )
Ter acesso a
producao sécio
cultural,
apropriando-se
do patriménio
historico,
artistico,
cientifico,
tecnoldgico e
cultural.

E necessirio que as criancas se
apropriem de elementos basicos dos
sistemas simbolicos criados pelo
homem e que possam conhecer o
acervo artistico- cultural construido ao
longo da histéria. A arte da crianga é
influenciada pela cultura: artes visuais,
cinema, teatro, literatura, danca,
expressao corporal, facial e gestual em
diferentes formas de representacao.

Nesse contexto, as diversas linguagens
precisam estar presentes de forma
significativa e criativa, possibilitando o
compartilhamento de significados
entre todos os envolvidos, seja pelo
gesto, pela fala, pelo desenho, pela
escrita ou por outra forma de registro.

*Representar

utilizando fantoches,

teatro de sombras,

marionetes, fantasias

entre outros.

*Dramatizar histoérias

e situacdes
cotidianas.

*Criar cendrios,
personagens e
tramas nas
brincadeiras de faz
de conta.

*Identificar sua
producao, dentre
outras.
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Direitos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem e

desenvolvimento

Orientacoes Didaticas

Experiéncias
Propostas

*Apreciar obras de
arte produzidas por si
mesmo e pelos
outros.

*Realizar a leitura de
imagens (obras de
arte, fotografias,
entre outras).

*Assistir e participar
de apresentacoes de
dancas, pecas
teatrais, cinema,
sarau e festas.

*Recriar dancas,
cenas de teatro,
histérias, musicas,
esculturas, pinturas,
entre outros.

*Participar de jogos e
brincadeiras de danca
e improvisacao
musical.

Direitos de
aprendizagem

m CONVIVER e
fruir das
manifestacdes
artisticas e
culturais da sua
comunidade e
de outras
culturas - artes

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

(EI03TSO01X)
Utilizar sons
produzidos por
seu proprio
corpo, materiais,
objetos e
instrumentos
musicais durante

Orientacoes Didaticas

As criancas pequenas, por meio da
mdusica, aprendem sobre si mesmas,
seu corpo, sobre os outros e sobre a
sua cultura. A musica,
tradicionalmente, insere as criancas
em sua proépria cultura e nos ritos que
dela fazem parte, como, por exemplo,
as cancdes de aniversario, eventos ou

Experiéncias
Propostas

*Construir uma
imagem positiva do
proprio corpo,
sentindo prazer em
movimentar-se por
meio de coreografias,
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plasticas,
musica, danca,
teatro, cinema,
folguedos e
festas populares
- ampliando a
sua
sensibilidade,
desenvolvendo
senso estético,
empatia e
respeito as
diferentes
culturas e
identidades.

m BRINCAR
com diferentes
sons, ritmos,
formas, cores,
texturas,
objetos,
materiais,
construindo
cenarios e
indumentarias
para
brincadeiras de
faz de conta,
encenacodes ou
para festas
tradicionais,
enriquecendo
seu repertorio e
desenvolvendo
seu Senso
estético.

brincadeiras de
faz de conta,
encenacoes,
criagcbes musicais,
festas.

festividades tipicas das diversas
regides do pais. O desenvolvimento
musical das criancas, bem como sua
capacidade de se expressar por meio
dessa linguagem e aprender sobre sua
cultura com ela, sdo possiveis quando
elas estdo inseridas em contextos em
gue as pessoas valorizam, apreciam e
fazem uso da linguagem musical.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham
experimentos com a producao de sons
com fins de “trilha sonora”, que
possam participar da composicdo e
escolha desses sons para narrativas,
festas etc, que participem de
situacbes em que confeccionem
diferentes instrumentos musicais de
percussido, de sopro, de corda etc.
Com materiais alternativos para
utilizar em situacdes de brincadeiras
cantadas com outras criancas, que
usem seus brinquedos sonoros ou
instrumentos musicais para participar
de encenacbes ou criacdes musicais,
vivéncias de danca etc., e contem
histérias usando modulacées de voz,
objetos sonoros e instrumentos
musicais.

(EI03TS02)
Expressar-se
livremente por
meio de desenho,
pintura, colagem,

expressdes corporais
e faciais.

*Participar da
elaboracao de
roteiros cénicos e do
cendrio em situacoes
de dramatizacéo de
historias.

*Explorar musicas da
cultura mineira (local
e regional).

*Apreciar clipes
musicais.

*Escutar musicas de
diferentes estilos.

*Gravar a prépria voz
ou musicas
interpretadas pelo
grupo.

*Criar musicas e fazer
improvisacoes
musicais.

*Cantar, dancar e
interpretar musicas
com diversos estilos
musicais.

*Escutar sons do
entorno e estar
atento ao siléncio.

*Criar imagens e
objetos a partir de
uma organizagio e
respeito aos
materiais e ao
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m PARTICIPAR
de decisdes e
acoes relativas a
organizacao do
ambiente (tanto
no cotidiano
como na
preparacio de
eventos
especiais), a
definicdo de
temasea
escolha de
materiais a
serem usados
em atividades
ladicas e
teatrais,
entrando em
contato com
manifestacoes
do patriménio
cultural, artistico
e tecnolégico,
apropriando- se
de diferentes
linguagens.

m EXPLORAR
variadas
possibilidades
de usos e
combinacodes de
materiais,
substancias,
objetos e
recursos
tecnolégicos
para criar e
recriar dancas,
artes visuais,
encenacoes

dobradura e
escultura, criando
producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

espaco, individuais e
coletivos.

*Utilizar elementos
naturais para
producao artistica.

*Valorizar producoes
artisticas locais.

Desenvolver
sensibilidade e gosto
pela apreciacao de
obras.

*Criar desenhos,
pinturas, colagens,
modelagens,
impressao,
construcao,
fotografias, a partir
do préprio repertério,
utilizando elementos
das artes visuais:
ponto, linha, forma,
volume, espaco,
textura, etc.

*Explorar diferentes
materiais nas suas
experiéncias
plasticas.

*Opinar acerca das
imagens apreciadas.

*Interessar-se pelas
préprias producoes,
pelas de outras
criancas e pelas
diversas obras
artisticas (regionais,
nacionais ou
internacionais).
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FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

teatrais, *Reproduzir e fazer
musicas, escritas releitura de obras de
€ mapas, arte.

apropriando-se
de diferentes
manifestacdes
artisticas e
culturais.

m EXPRESSAR,
com criatividade
e
responsabilidade
, suas emocoes,
sentimentos,
necessidades e
ideias brincando,
cantando,
dancando,
esculpindo,
desenhando,
encenando,
compreendendo
e usufruindo o
que é
comunicado
pelos demais
colegas e pelos
adultos.

m CONHECER-
SE, no contato
criativo com
manifestacoes
artisticas e
culturais locais e
de outras
comunidades,
identificando e
valorizando o

(EI03TS03)
Reconhecer as
qualidades do
som (intensidade,
duracao, altura e
timbre),
utilizando-as em
suas producoes
sonoras e ao
ouvir musicas e
sons.

A crianca pequena produz musica por
meio da exploracdo do som e de suas
qualidades: altura, duracéo,
intensidade e timbre. Elas gostam de
explorar, no contato com objetos e
instrumentos musicais, os sons agudos
e graves (altura), tocar forte ou fraco
(intensidade), produzir sons curtos ou
longos (duracdo) e imitar gestos que
relacionam com a producido de som.
Por meio dessas iniciativas,
exploracbes e manipulacdes, se
apropriam com maior destreza da
linguagem musical como forma de
expressao e comunicacao.

Nesse contexto, é importante que as
criancas tenham contato com diversos
sons de diferentes intensidades,
duracoes, alturas, timbres etc. Esse
contato pode se dar por meio de

*Produzir arte
usando recursos

tecnoldégicos, como:

computador, celular,

tablet, entre outros.

*Visitar museus,
cinemas, pracas,
parques e outros
espacos que abrigam
obras de artes visuais
e plasticas.

*Ter acesso a livros
sobre arte.

*Conhecer diferentes
artistas mineiros e
outros, bem como
suas obras.

*Quvir e explorar
instrumentos
musicais
convencionais
(bandinha) e ndo
convencionais
(panelas, tampas,
potes, etc.).

*Construir e
manipular objetos e
instrumentos
sonoros.

*Reproduzir
sequéncias ritmicas.
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seu
pertencimento
étnico- racial, de
género e de
crenca religiosa,
desenvolvendo
sua
sensibilidade,
criatividade,
gosto pessoal e
modo peculiar
de expressao
por meio do

brincadeiras, atividades individuais, em
duplas ou pequenos grupos e de
situacoes de  exploracio  dos
ambientes a sua volta, procurando
objetos e coisas que tenham sons
diferentes dos que ja conhecem.
Dancar conforme a mdusica e as
diferentes manifestacées sonoras,
encontrar movimentos diferentes para
expressar cada uma delas, descobrir a
reacdo dos diferentes tipos de som no
seu corpo, criar formas de se expressar
por meio dos sons que seu corpo

*Reconhecer os
diversos géneros e
estilos musicais.

*Conhecer a memoria
musical das familias.

*Identificar
instrumentos
musicais.

*Estabelecer contato
com diferentes sons:

grave e agudo

teatro, musica, emite, que sua voz pode criar, que s30 | (altura), forte e fraco
danga, desenho possiveis de serem compostos em | (intensidade), curto,
e imagens. duplas ou trios sdo situacdes que | |ongo e intermitente
engajam as criancas pequenas em suas | (durac3o).

descobertas e aprendizagens em

relacdo aos sons. *Produzir audios e

videos de
apresentacoes
coletivas e
individuais.

*Acompanhar a
musica utilizando
diferentes objetos
sonoros e outros.

*Produzir sons com
objetos diversos,
produzindo
diferentes pautas
sonoras.

*Explorar diferentes
fontes sonoras
(pingos de chuva,
cantar de passaros,
sopro do vento nas
arvores, sirenes,
buzinas, brinquedos
que emitem sons,
sons emitidos pelos
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animais, galopar do
cavalo), etc.

*Memorizar cancoes,
refroes,
onomatopeias.

(EI03TS04 MG)

Desenvolver a
sensibilidade
estética
apreciando
diferentes
producdes
artisticas e
culturais.

A arte esta presente no cotidiano das
criancas, seja por meio de materiais
com que faz seus trabalhos, por
imagens ou elementos de producao
artistica, como desenho, pintura,
gravura, fotografia, cinema, televisao,
escultura, dentre outros.

A arte permite que o mundo simbdlico
seja conhecido e ressignificado no
acesso aos codigos, entre eles o codigo
da arte.

Nesse contexto, as criancas se
expressam, comunicam ideias,
atribuem sentido ao mundo, as

sensacbes, aos pensamentos e
transformam a realidade por meio da
linguagem visual e plastica. Essa
linguagem é essencialmente
responsavel pela producdo cultural
humana relativa as artes visuais e se
manifesta por meio de diferentes
modalidades.

*Apreciar obras de
arte produzidas por si
mesmo e pelos
outros.

*Realizar a leitura e
releitura de imagens
(obras de arte,
fotografias, entre
outras).

*Participar de
situacoes que
envolvam
representacao e
apreciacao, por meio
de gravacoes e
apresentacodes.

*Observar, conhecer
e identificar cenas,
obras de arte,
fotografias, objetos,
reelaborando-as e
contextualizando-as
com a realidade.

*Adquirir nocoes de
plateia e artista por
meio de jogos
teatrais e de faz de
conta.

*Visitar museu,
cinemas, pracas,
concerto, parques e
outros espacos que
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abrigam obras de arte
visual e plastica.

*Pesquisar e ter
acesso as
informacoes sobre a
histéria da arte, a
biografia e a
producao artistica de
artistas mineiros e
outros.

*Pesquisar e ter
acesso as
informacoes sobre a
historia da arte, a
biografia e a
producao artistica de
artistas mineiros e
outros.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

m CONVIVER
com criangas e
adultos,
compartilhando
situacoes
comunicativas
cotidianas,
constituindo
modos de
pensar, imaginar,
sentir, narrar,
dialogar e
conhecer.

(EIO1EFO01)
Reconhecer
quando é
chamado por seu
nome e
reconhecer os

nomes de pessoas

com quem
convive.

Os bebés, desde o nascimento,
buscam estabelecer contatos com os
outros e, por meio dessa iniciativa,
passam a atribuir significado para suas
experiéncias e desenvolvem um
sentimento de pertencimento a um
grupo. O nome proprio tem uma carga
afetiva para a crianca - contribui para
marcar sua identidade, ao mesmo
tempo em que a apoia a diferenciar-se
das outras pessoas, de seus pares.

Nesse contexto, é interessante que os
bebés possam viver situacdes em que

Neste campo é
importante que a
crianca aprenda a:

*Atender quando
chamado pelo nome.

*Repetir estruturas
simples: nomes
préprios, de colegas,
familiares,
funciondrios da
instituicao, etc.
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FAIXA ETARIA: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

*Conviver e interagir
com outras criangas e
adultos.

participem de momentos de cantigas,
reconhecendo seu nome e os dos
colegas; reconhecam sua foto ao
chamar seu nome e dos colegas;
reconhecam seus pertences pessoais
quando acompanhados de sua foto ou
da foto com a escrita de seu nome.

*Participar de
momentos de
cantigas que
envolvam os nomes.

m BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas,
adivinhas, textos
de memobria,
rodas,
brincadeiras
cantadas e
jogos, ampliando
o repertério das
manifestacdes

*Reconhecer sua foto
e dos colegas.

culturais da
tradicio local e (EI01EF02X) Os bebés gostam de jogar com a
de outras Demonstrar linguagem desde muito cedo. | *Ter contato com
culturas, interesse ao ouvir | Conforme tém a oportunidade de se | diferentes portadores
enrigquecendo a a leitura de envolver em situagdes que facam uso | géneros textuais.
linguagem oral, poemas, outros de diferentes linguagens e
corporal, géneros e a manifestacdes artisticas culturais, tém | *Ter contato com
musical, apresentacao de a chance de conhecer melhor a cultura | atores e produtores
dramética, musicas e outras na qual estio imersos. Vivéncias de | mineiros e outros.
escrita, dentre manifestacoes participacdo em situacoes de leitura de A )
outras. artisticas. poemas ou apresentacdes de musica preclara
danca e teatro convidam as criancas a | Sonoridade ritmica
ampliarem suas possibilidades de | d0S Poemas.
expressao, a0 mesmo terTlpo em que *Participar de
podem aprender sobre a linguagem. brincadeiras
envolvendo cancoes,
gestos e movimentos.
= PARTICIPAR Nesse contexto, é importante que os
de rodas de bebés tenham a oportunidade de | IMitar gestose
conversa, de escutar poemas e cancdes, participar | ENtonacoes.
relatos de de brincadeiras com os(as) | . . .
experiéncias, de professores(as) envolvendo cancées Repetir cantigas de
~ roda, parlendas entre
contacao e associadas a gestos e movimentos,
leitura de além de serem convidados a repetirem outras.
historias e acalantos, cantigas de roda, poesias e
poesias, de parlendas. E importante, ainda,

construcao de

explorar o ritmo, a sonoridade e a
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narrativas, da
elaboracdo e
descricao de
papéis no faz de
conta, da
exploracao de
materiais
impressos,
analisando as
estratégias
comunicativas,
as variedades
linguisticas e
descobrindo as
diversas formas
de organizar o
pensamento.

m EXPLORAR
gestos,
expressoes, sons
da lingua, rimas,
imagens, textos
escritos, além
dos sentidos das
falas cotidianas,
das palavras nas
poesias,
parlendas,
cancodes e nos
enredos de
historias,
apropriando-se
desses
elementos para
criar novas falas,
enredos,
historias e

conotacdo das palavras e imitar as
variacoes de entonacio e de gestos em
situacoes de leitura de poemas ou
escuta musical.

(EIO1EFO03)
Demonstrar
interesse ao ouvir
histdrias lidas ou
contadas,
observando
ilustragcoes e os
movimentos de
leitura do adulto-
leitor (modo de
segurar o
portador e de
virar as paginas).

Os bebés aprendem sobre a
linguagem, a representacdio e o
pensamento simbdlico quando

imersos em situacoes que provocam
sua imaginacdo, que enriquecem suas
brincadeiras de faz de conta e que os
apoiam a atribuir sentido as relagcbes e
ao mundo a sua volta. Os contextos em

que escutam historias, lidas ou
contadas, favorecem essas
aprendizagens e, quando

acompanhadas de convite a interacoes
com os livros, tendo a oportunidade de
explora-los e manusea-los, aprendem,
ainda, acoes e comportamentos tipicos
do uso desse portador de texto.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacbes nas
quais possam escutar repetidas vezes
as mesmas histérias lidas ou contadas
pelo(a) professor(a), apropriando-se de
um repertorio de histdrias conhecidas.
Além disso, os bebés sdo convidados a
brincar com elementos de sua
narrativa, e a imitar, em suas
brincadeiras livres, acoes e falas dos
personagens que lhes sdo queridos, a
partir da organizacdo dos espacos e da
disponibilizacido de brinquedos e
materiais. E importante que possam,
também, participar de situacdes
individuais, em pares ou trios, nas
quais explorem os livros e suas
imagens, compartilhem com seus

*Interessar pela
literatura infantil.

*Observar imagens
utilizando diferentes
recursos impressos.

*Realizar leitura de
imagens.

*Demonstrar desejo
pelas histérias que
deseja ouvir.

*Brincar livremente
imitando
personagens e
outros.

*Explorar livros e
imagens

compartilhando com
seus colegas.

*Apontar ilustracoes.

*Manifestar suas
emocoes ao ouvir
historias.

*Manusear materiais

impressos
observando e
reconhecendo suas
imagens.
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escritas,
convencionais
ou nao.

m EXPRESSAR
sentimentos,
ideias,
percepcoes,
desejos,
necessidades,
pontos de vista,
informacoes,
dividas e
descobertas,
utilizando
multiplas
linguagens,
entendendo e
considerando o
que é
comunicado
pelos colegas e
adultos.

m CONHECER-
SE, a partir de
uma apropriacao
autoral da(s)
linguagens,
interagindo com
0s outros,
reconhecendo
suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,

colegas e/ou com of(a) professor(a)
seus interesses apontando ilustracoes,
nomeando imagens que lhes chamam
a atencdo e manifestando suas
emocoes a partir das histdrias por meio
de gestos, movimentos e balbucios.

(EIO1EF04)
Reconhecer
elementos das
ilustracdes de
histérias,
apontando-os, a
pedido do adulto-
leitor.

. Os bebés aprendem a se comunicar, a
fazer uso da linguagem conforme tém
a oportunidade de participar de
situacoes em que a linguagem esta
presente e a interacdo ajuda a dar
significado para suas vivéncias, por
meio de situacoes de dar e receber. Ao
serem convidados a escutar historias,
observando as suas ilustracoes,
apoiados pelo(a) professor(a) que
valoriza e incentiva suas exploracoes,
os bebés aprendem a se comunicar, a
atribuir sentido para as imagens
representadas nos livros e sua relacido
com as histérias narradas. Assim,
vivem emocodes e tém a oportunidade
de expressa-las de diferentes formas,
usando o corpo, por meio de seus

movimentos e gestos, fazendo
expressdes faciais, balbuciando e
reagindo frente as emocoes
despertadas.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdes nas
quais possam escutar repetidas vezes
historias acompanhadas por
ilustracdes lidas pelo(a) professor(a),
sendo valorizados em suas diferentes
formas de reagir e expressar seus
sentimentos e curiosidades frente a
narrativa escutada. Assim, apropriam-
se de um repertério de narracdes
conhecidas. E interessante, ainda, que

*Participar de jogos
ritmicos.

*Fazer expressoes
faciais.

*Expressar suas
emocoes de
diferentes formas
(corpo, gestos e
movimentos) ao ouvir
historias.

*Imitar sons
(onomatopeias).

*Produzir sons com o
préprio corpo.

*Imitar, sons, gestos,
movimentos,
pessoas, entre
outros.

*Repetir cantigas de
roda, parlendas
dentre outros.

*Escutar historias
(contadas, lidas
dramatizadas, etc.).

*Interagir com as
histodrias participando
individualmente e
coletivamente.
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lugares,
historias.

os bebés participem de jogos ritmicos
em que o(a) professor(a) os anima a
imitar sons variados, ou em jogos de
nomeacdo em que o(a) professor(a)
aponta para algo, propode a questdo: "O
que € isso?" e apoia o bebé a
responder, e que explorem livros com
imagens contando com o olhar e
observacdo atenda do(a) professor(a),
que pode valorizar e incentivar suas
iniciativas.

(EIO1EFO5) Imitar
as variacoes de
entonacao e
gestos realizados
pelos adultos, ao
ler histérias e ao
cantar.

Os bebés aprendem sobre a linguagem
em contextos diversos de seu uso -
verbal ou nao-verbal. As variacdes de
entonacao, os gestos e os movimentos
que acompanharam a leitura de uma
histdria pelo(a) professor(a) auxiliam os
bebés a atribuirem sentido a histéria, a
desenvolverem o gosto por escutar,
bem como a ampliarem suas formas de
expressio e de interacio com a
narrativa, aumentando seus modos de
comunicacdo e participacdo nessas
situacoes.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdes nas
quais possam escutar repetidas vezes
histérias lidas, contadas,
representadas por fantoches, narradas
por Audio, por encenacbes de
dramatizacdo ou danca, narradas com
apoio de imagens etc. E importante
considerar que as narracdes sejam
acompanhadas por diferentes
entonacoes e formas de expressao que
ddo vida aos personagens ou
elementos da narrativa. Recomenda-
se propiciar momentos em que o0s
bebés possam observar os(as)
professores(as) lendo histérias
acompanhadas por gestos e

*Expressar
necessidades,
desejos, sentimentos
e ideias.

*Interessar e ter
iniciativa para
comunicar com
outras pessoas, por
meio de gestos ou
verbalmente.

*Perceber que o som
produzido pelo corpo
€ uma maneira de
comunicacao.

*Agir com
progressiva
autonomia realizando
escolhas.

*Vivenciar situacoes
de escuta.

*Participar de jogos
cantados.

*Imitar sons.

*Participar de jogos
corporais.

*Participar de
brincadeiras de
imitacao dentre
outras.

*Interagir e
compartilhar com
outras criancas por
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movimentos, sendo convidados a
repeti-los ou crid-los. Também ¢é
interessante que repitam acalantos,
cantigas de roda, poesias e parlendas,
explorando o ritmo, a sonoridade e a
conotacdo das palavras, e escutem
histérias, contos de repeticio e
poemas.

(EIO1EF06)
Comunicar-se
com outras
pessoas usando
movimentos,
gestos, balbucios,
fala e outras
formas de
expressao.

Os bebés aprendem a comunicar-se
conforme tém a oportunidade de
vivenciar situacdes significativas de
interacdes, nas quais respondem a
uma solicitacdo ou gesto intencional
de comunicacdo, fazendo uso de
diferentes usos de diferentes formas
de expressdo para além da linguagem
verbal, como por meio da plastica, da
danca, da mimica, da mdusica etc.
Assim, aprendem a se comunicar nas
situacoes em que sdo convidados a
fazer uso da linguagem verbal, mas
também de outras linguagens, para
expressar seus desejos, ideias e
necessidades. Por exemplo, por meio
dos gestos, podem mostrar a funcao
de determinado objeto, ao mesmo
tempo em que imitam o seu barulho -
em um contexto de brincadeira, imitar
o barulho da buzina de um carro ao
aponta-la, dizer cocoric6 ao ver a
imagem da galinha etc. -, nas situacdes
de leitura de histéria, olhar para a
mesma imagem que o(a) professor(a)
estd olhando, compartilhando com
ele(@) sua atencdo e mostrando
interesse.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdes de
interacédo com professores(as)
atentos(as) e responsivos(as), que
atendam as suas manifestacoes de

meio das
brincadeiras.

*Manusear livros e
folhear com
exploracao
auténoma.

*Interessar em
observar e manusear
diferentes recursos
impressos, como
livros infantis,
revistas e cartazes,
entre outros.

*Manusear e nomear
objetos diversos.

*Brincar com
elementos da
natureza (folhas,
argila, agua, pedras,
terra, areia, entre
outros).

*Escutar musicas
(radio, gravador,
tablet, celular, etc. ).

*Ampliar o
vocabulario por meio
de didlogo, cancoes e
historias.

*Escutar historias
lidas, contadas e
dramatizadas, etc.

*Explorar e participar
oralmente da leitura
de diversos
portadores de textos.
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gestos, expressdes e movimentos,
atribuindo sentido a valor a sua
intencionalidade, que facam uso da
linguagem verbal, acreditando e
valorizando sua competéncia
comunicativa,  solicitando  acdes
individuais, propondo brincadeiras de
interacdo  professor(a)-bebé  que
envolvam jogos corporais - como, por
exemplo, esconder partes do corpo e
ter prazer ao encontrar, situacdes de
dar e receber - , e tenham a
oportunidade de brincar e interagir
com seus colegas, buscando se fazer
comunicar.

(EIO1EFOQ7)
Conhecer e
manipular
materiais
impressos e
audiovisuais em
diferentes
portadores (livro,
revista, gibi,
jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

Os bebés aprendem por meio das
exploracoes, investigacoes e
descobertas que fazem com os
objetos, brinquedos e materiais do
mundo fisico e natural. Quando tém a
oportunidade de interagir e explorar
diferentes materiais, impressos,
audiovisuais ou, ainda, outros recursos
tecnolégicos e  mididticos, em
contextos  significativos, podem
atribuir sentido e significado ao seu
uso e propoésito.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacoes
individuais, em duplas e pequenos
grupos, em que se faca uso de
diferentes recursos, como, por
exemplo, participar de leitura e
momentos de exploracdo livre de
livros, poemas, parlendas, escutar
musicas no radio, no gravador, no
computador/tablet ou no celular, fazer
uso de gravadores, filmadoras ou
maquinas fotograficas, conversar com

*Participar de teatro,
encenacgoes.

*Vivenciar
brincadeiras de faz
de conta, utilizando
recursos variados,
mediado por um
adulto.

*Utilizar diferentes
materiais riscantes
(giz de cera, tintas
naturais, carvao,
entre outros).

*Utilizar diversos
espacos e
instrumentos (parede
de azulejo, paredes
da sala, faz de conta,
embalagens, etc).

*Manusear livros
(livros de brinquedo,
de imagem, com
textos, etc.).

*Escutar CDs e
outros recursos
audiovisuais.
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os(as) professores(as) e colegas sobre
0 uso e as possibilidades de manuseio
dos materiais e encontrar, nos
contextos de suas brincadeiras, esses
diferentes recursos. Assim, podem
fazer uso segundo suas escolhas e suas
atribuicoes de sentido e significado.

(EIO1EF08)
Participar de
situacoes de
escuta de textos
em diferentes
géneros textuais
(poemas, fabulas,
contos, receitas,
quadrinhos,
anuncios etc.).

Os bebés aprendem sobre a
linguagem, os textos e suas funcgdes a
partir das diferentes oportunidades
que possuem de escuta e exploracao
destes em situacdes significativas, e
acompanhadas de conversas e acdes
que favorecam a atribuicio de sentido
e significado de seu uso social.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdées nas
quais possam ter contato com
diferentes textos em diferentes
géneros, de forma repetida, por meio
de escuta em pequenos grupos ou
individualmente, em diferentes
possibilidades de contextos. Por
exemplo, participando de
apresentacoes de teatro, encenacio
com fantoches, escutando audios de
histérias ou de cancoes, poemas.

(EIO1EF09)
Conhecer e
manipular
diferentes
instrumentos e

Os bebés aprendem sobre a linguagem
e se aproximam da linguagem escrita a
partir das diferentes oportunidades
que possuem de escuta e exploracdo
de diferentes instrumentos e suportes
de escrita, em situacdes significativas e
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suportes de
escrita.

acompanhadas de conversas e acdes
que favorecam a atribuicdo de sentido
e significado ao seu uso social.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacdes nas
guais possam encontrar, em seus
espacos de brincadeira, nas paredes de
sua sala, nos objetos e materiais que
fazem parte de seu cotidiano,
instrumentos e suportes de escrita.
Por exemplo, no espaco do faz de
conta pode ter embalagens de produto
de supermercado, livros variados,
como livro brinquedo, livro de imagem,
livro com textos, CDs e recursos
audiovisuais para escutar e divertir-se
com cancoes, parlendas, poemas etc.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

= CONVIVER
com criancgas e
adultos,
compartilhando
situacoes
comunicativas
cotidianas,
constituindo
modos de
pensar, imaginar,
sentir, narrar,

(EIO2EF01)
Dialogar com
criancas e
adultos,
expressando seus
desejos,
necessidades,
sentimentos e
opinioes.

As criancas bem pequenas aprendem
sobre a linguagem de forma
processual, quando imersas em
contextos nos quais se envolvem de
maneira ativa na tentativa de
comunicar seus desejos, necessidades,
pensamentos, sentimentos e opinides.
De maneira evolutiva, em suas
tentativas, as criancas passam a fazer
um uso mais complexo da linguagem,
passando da utilizacdo de poucas
palavras para frase, de assuntos
concretos para outros mais abstratos,

*Escutar, fazer e
responder perguntas
(roda de conversa).

*Expressar desejos,
necessidades e
sentimentos por meio
da linguagem oral
e/ou gestual.

*Responder as
perguntas articulando
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dialogar e
conhecer.

m BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas,
adivinhas, textos
de membria,
rodas,
brincadeiras
cantadas e
jogos, ampliando
o repertério das
manifestacdes
culturais da
tradicdo local e
de outras
culturas,
enriquecendo a
linguagem oral,
corporal,
musical,
dramatica,
escrita, dentre
outras.

m PARTICIPAR
de rodas de
conversa, de
relatos de
experiéncias, de
Contacao e

de situacbes contextualizadas no
presente para situacdes do passado e
do futuro. Essa progressdo se da a
partir das interacbes comunicativas de
qualidade e positivas que as criancas
tém a oportunidade de vivenciar em
seu cotidiano.

Nesse contexto, é muito importante
que as criancas bem pequenas tenham
diferentes oportunidades de interagir
com outras criancas e demais pessoas,
falando sobre suas experiéncias
pessoais, relatando fatos significativos,
sendo escutadas e acolhidas naquilo
que comunicam, expressando-se e
comunicando-se por meio do corpo,
do movimento, da danca, da mimica,
do som, da musica, de suas esculturas,
desenhos ou do teatro. E importante
que of(a) professor(a) crie um clima
seguro e engajador para que as
criancas falem e se expressem
livremente, e que esteja disponivel
para conversar e interagir com elas,
sendo responsivo(a) as suas
colocacées e criando um efetivo
didlogo. Para isso, o(a) professor(a)
deve observar e escutar os interesses
das criancas bem pequenas, falando
sobre eles, incentivando situacdes de
conversas entre as criancas em
contextos de brincadeiras, jogos e
atividades em pequenos grupos e
pares.

(EIO2EF02)
Identificar e criar
diferentes sons e
reconhecer rimas
e aliteracdes em

As criancas bem pequenas gostam de
jogar com a linguagem, se interessam
por explorar seus sons, seus efeitos e
intensidades. Imersas em situacdes na
quais se divertem em brincadeiras de

palavras e frases
conhecidas.

*Comunicar-se como
forma de resolver
conflitos.

*Brincar com cantigas
de roda, parlendas,
quadrinhas, trava-
lingua, etc.

*Reproduzir
oralmente parlendas,
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leitura de
historias e
poesias, de
construcao de
narrativas, da
elaboracdo e
descricao de
papéis no faz de
conta, da
exploracao de
materiais
impressos,
analisando as
estratégias
comunicativas,
as variedades
linguisticas e
descobrindo as
diversas formas
de organizar o
pensamento.

m EXPLORAR
gestos,
expressoes, sons
da lingua, rimas,
imagens, textos
escritos, além
dos sentidos das
falas cotidianas,
das palavras nas
poesias,
parlendas,
cancodes e nos
enredos de
historias,
apropriando-se

cantigas de roda e
textos poéticos.

roda cantadas em dancar com cancdes
conhecidas, em recitar parlendas em
suas brincadeiras, em criar novas rimas
e divertir-se com suas producdes, em
participar de situacoes de
declamacoes, escutar histérias
rimadas, em brincar com o ritmo de
uma declamacio, se interessam por
brincar com a linguagem,
desenvolvendo a imaginacdo e a
criatividade, ao mesmo tempo em que
constroem noc¢des da linguagem oral e
escrita.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de escutar e brincar com
textos poéticos, como, por exemplo, as
cangoes, 0os poemas, as parlendas e as
histérias com rimas, considerando que
elas chamam a atencdo das criancas
para aspectos da lingua por meio de
sua musicalidade e de sua forma
grafica. E  importante, também,
garantir situacdes em que brinquem
com as palavras que rimam nos textos,
divertindo-se com seus sons ou
criando novas rimas. Escutar varias
vezes 0s mesmos textos de forma que
possam reconta-los, usa-los em suas
brincadeiras, imitar  gestos e
entonacoes dos personagens contribui
para criarem o habito da escuta desses
tipos de textos, criando prazer na
relacdo com eles.

(EIO2EFO03 A)
Demonstrar
interesse e
atencao ao ouvir
a leitura de

As criancas bem pequenas aprendem a
gostar de escutar histdrias e outros
textos na medida em que participam
de situacdes significativas
compartilhadas com seus pares. A

quadrinhas, trava-
linguas.

*Utilizar a imitacao e
repeticdo em
situacdes cotidianas.

*Escutar histoérias
rimadas, poemas,
parlendas, etc.

*Participar de leituras
deleite elegendo
histérias que desejam
ouvir em momentos
de integracao.

*Ampliar o
vocabulario por meio
do didlogo, cancoes e
historias.
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desses
elementos para
criar novas falas,
enredos,
historias e
escritas,
convencionais
ou nao.

m EXPRESSAR
sentimentos,
ideias,
percepcgoes,
desejos,
necessidades,
pontos de vista,
informacoes,
dividas e
descobertas,
utilizando
multiplas
linguagens,
entendendo e
considerando o
que é
comunicado
pelos colegas e
adultos.

m CONHECER-
SE, a partir de
uma apropriacao

histérias e outros
textos,
diferenciando
escrita de
ilustracoes.

(EIO2EFO03 B)
Acompanhar, com
orientacao do
adulto-leitor, a
direcao da leitura
(de cima para
baixo, da
esquerda para a
direita).

escuta da leitura de diferentes tipos de
textos favorece que aprendam sobre a
linguagem escrita e, mais
especificamente, sobre a linguagem
que é usada em cada tipo de texto, sua
funcdo, seu contelido e seu formato.
Participar de diversas situacdes em
que observam alguém lendo histérias
também favorece que aprendam
procedimentos tipicos de leitores.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de participar de
diferentes e repetidas situacbes de
escuta de textos, apoiadas pela
mediacio intencional dos(as)
professores(as), que propiciam a
reflexdio sobre a relacdo das
ilustracoes com o texto,
proporcionando atividades em
pequenos grupos, como, por exemplo,
nas quais as criancas sdo desafiadas a
ordenar ilustracées de uma historia,
bem como atividades individuais, nas
quais sdo convidadas a desenhar o
momento da narrativa que gostaram
mais. Ainda, situacbes em que os(as)
professores(as) sdo modelos de
procedimentos tipicos de leitores sdo
interessantes, pois as criancas imitam
alguns comportamentos, como, por
exemplo, nas situacdes de leitura em
voz alta, ou o ato de acompanhar com
o dedo a parte do texto que esta sendo
lido.

(EI02EF04)
Formular e
responder
perguntas sobre

As criancas bem pequenas se
interessam pela escuta de histérias e, a
partir de um repertério de narracdes
conhecidas, buscam identificar

*Quvir histdrias e
reconhecer alguns
elementos nas
ilustracoes.

*Desenvolver
comportamentos
leitores de textos,
observando que a
leitura é feita da
esquerda para a
direita e de cima para
baixo.

*Observar que os
livros tém autor,
ilustrador, capa, entre
outros elementos.

*Levantar hipoteses
sobre o conteldo de
diferentes suportes
textuais: Livros,
revistas, jornais,
rotulos, fichas com
nomes das criancas
entre outros.

*Apreciar teatro com
animacao de objetos,
fantoches, bonecos.
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autoral da(s)
linguagens,
interagindo com
0s outros,
reconhecendo
suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares,
historias.

fatos da histéria
narrada,
identificando
cenarios,
personagens e
principais
acontecimentos.

regularidades nos diferentes textos,
conversando e refletindo para além do
seu contelido, mas também sobre sua
estrutura. Apoiar as conversas das
criancas sobre a estrutura da histéria
favorece que conhecam melhor o
ambiente letrado e tenham uma
participacdo mais ativa no universo
dos livros e suas narrativas.

Nesse contexto, ¢é importante
propiciar situacdes as criancas bem
pequenas nas quais elas possam
refletir sobre a estrutura da narrativa,
respondendo a perguntas como:
“quem?”, “o que?”, “quando?”, “como?”
e “por qué?’. Essas perguntas as
aproximam de aspectos-chave da
organizacao textual. Situacbes que
favorecem essas reflexdes implicam
gue as criancas bem pequenas possam
falar sobre os personagens e cendrios
da histéria, identificando, por exemplo,

algumas de suas caracteristicas, bem
COMo possam conversar, Como 0 apoio
do(a) professor(a), sobre as acdes e
intencoes dos personagens nas
diferentes situacbes da narrativa;
ainda, permite as criancas serem
convidadas a recontar ou dramatizar a
historia apoiada nas suas ilustracoes.

(EI02EF05)
Relatar
experiéncias e

fatos acontecidos,

histérias ouvidas,
filmes ou pecas
teatrais assistidos
etc.

As criancas, desde bem pequenas, sio
comunicadoras natas. Elas aprendem a
comunicar-se  fazendo uso da
linguagem verbal conforme tém a
oportunidade de falar sobre as suas
experiéncias, observacbes, ideias e

necessidades. As criancas bem
pequenas sentem vontade de
conversar porque guerem

*Recontar historias
com apoio de
imagens.

*Recontar historias
lidas ou contadas, a

partir de imagens ou

recursos diversos.

*Relatar experiéncias

e situacoes vividas
em brincadeiras,
festas e passeios.

*Desenvolver a
imaginacao e
organizacao de
ideias.

*Expressar
livremente ideias,
pensamentos e
desejos.
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compartilhar suas experiéncias com
pessoas que lhes sdo importantes,
querem falar de suas descobertas e
pensamentos com a intencdo de
construir uma compreensao melhor de
suas experiéncias pessoais.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas possam
vivenciar diferentes situacdes nas
quais sao convidadas e incentivadas a
falar livremente com os(as)
professores(as), que as escutam
atentamente e sdo responsivos(as) as
suas ideias, sentimentos e emocdes.
Também devem ser incentivadas a
conversar umas com as outras,
contando seus planos, suas
experiéncias pessoais significativas,
descrevendo objetos, acontecimentos
e relacoes, brincando e construindo
narrativas comuns, negociando papéis,
cenarios e lidando com possiveis
conflitos. Assim, podem atribuir
significado a sua comunicacdo e
construir uma base sdlida para a
aprendizagem da linguagem.

(EI02EF06) Criar
e contar historias
oralmente, com
base em imagens
ou temas
sugeridos.

As criancas bem pequenas gostam de
brincar com a linguagem, de escutar a
leitura de histérias e de criar ou contar
narrativas que criaram e/ou conhecem
a outras criancas ou professores(as).
Ao criar e contar suas histérias,
sentem-se  confiantes em  sua
capacidade comunicativa, ao mesmo
tempo em que se divertem e
aprendem sobre o uso da linguagem e
sua eficAcia como meio de
comunicacao.

*Brincar com jogos
simbolicos.

*Participar de videos
de reconto de
histérias.

*Inventar histérias
individual e
coletivamente a
partir de repertério
proprio ou de
estimulos oferecidos
pelo professor.

*Participar oralmente
da construcao
coletiva de pequenos
textos que envolvam
situacoes reais e faz
de conta.

*Participar de
atividades utilizando
diferentes géneros
textuais
(dramatizacoes,
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Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham muitas
oportunidades de brincar fazendo uso
da linguagem, sendo acolhidas na
descricdo que gostam de fazer sobre
suas acodes e intencdes no brincar.
Além disso, também é importante que
possam contar aos(as) professores(as)
e colegas  histérias criadas ou
conhecidas, que sejam incentivadas
em situacdes individuais ou em
pequenos grupos a criar narrativas a
partir da apreciacdo de fatos, imagens
ou de temas que sio do seu interesse.

(EIO2EF07)
Manusear
diferentes
portadores
textuais,
demonstrando
reconhecer seus
usos sociais.

As criancas bem pequenas aprendem
sobre a linguagem e a escrita por meio
de situacdes que propiciem vivéncias
significativas do uso de diferentes
portadores textuais.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas possam
interagir em um ambiente com
diversidade de materiais de escrita,
que as convidem a fazer uso destes,
explorando seus usos sociais e criando
outros, como, por exemplo, brincar de
correio, de escritoério, de
supermercado, de banco, de livraria,
etc. Observar as brincadeiras das

criancas, seus interesses e seus
conhecimentos permite ao(a)
professor(a) planejar atividades

intencionais que enriquecam o uso e a
apropriacdo que as criancas fazem
desses portadores, como planejar uma
visita ao correio, etc.

fantoches, recontos,
escrita coletiva).

*Ter contato com
diferentes recursos
impressos como:
Livros infantis,
revistas, cartazes,
gravuras, bilhetes,
convites, receitas.

*Manusear diferentes
suportes textuais,
simulando a leitura
por meio da
brincadeira e faz de
conta.

*Identificar o registro
de seu préprio nome
e dos colegas (cracha,
chamadinha com
foto).

*Brincar explorando
usos sociais dos
impressos presentes
nos diversos
materiais de escrita
(correio,
supermercado,
farmacia, acougue,
etc).
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(EI02EF08)
Manipular textos
e participar de
situacoes de
escuta para
ampliar seu
contato com
diferentes
géneros textuais
(parlendas,
histérias de
aventura, tirinhas,
cartazes de sala,
cardapios,
noticias, etc.).

As criancas bem pequenas aprendem
sobre os textos ao terem diferentes
oportunidades de escutar, explorar e
conversar sobre diferentes géneros
textuais, em diferentes suportes.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de participar de
diferentes situacbes de leitura de
diversos géneros textuais, como, por
exemplo, as histérias, parlendas, trava-
linguas, receitas, indicagbes de leitura
ou programacao cultural em jornais ou
revistas, leitura da capa de CDs, DVDs,
etc. Também é importante que esses
textos, em seus suportes, estejam
disponiveis de forma acessivel, para
que possam explora-los e usa-los em
suas brincadeiras e atividades
individuais ou em pequenos grupos.

(EIO2EF09)
Manusear
diferentes
instrumentos e
suportes de
escrita para
desenhar, tracar

As criancas bem pequenas aprendem
sobre a escrita e sua representacao
grafica a partir do interesse que
possuem do texto como um todo,
identificando nele a direcao da escrita,
bem como a presenca de letras e de
desenhos. A partir das diferentes
oportunidades de contato com a
leitura de textos e de convites para

*Participar de
situacdes de leitura
(histérias, trava-
linguas, parlendas,
capa de livros, CDs e
DVDs, entre outros).

*Explorar livros de
texturas diferentes
(plastico, tecido,
borracha, papel e
outros).

*Manusear diversos
suportes textuais
(jornal, revista,
panfleto e outros).

*Compreender e
fazer uso da funcao
social da escrita
tendo o professor
como escriba.

*Manusear diferentes
ferramentas e
suportes de escrita
produzindo
desenhos.

*Utilizar materiais
riscantes como forma
de expressao.

*Desenhar
livremente.

*Nomear objetos,
pessoas, fotografias,
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letras e outros
sinais graficos.

escrever e de se comunicar por meio
de suportes de escrita, as criancas vao,
aos poucos, distinguindo as imagens
da escrita, ainda que utilizem seus
desenhos como uma forma de
comunicacao grafica que enriquece
sua forma de expressar ideias,
sentimentos, emocodes, etc.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de manusear e explorar
diferentes suportes de escrita, fazendo
uso de diferentes formas de
comunicacao escrita, por meio, por
exemplo, de seus desenhos, do uso de
simbolos graficos que representam
letras ou de uma ortografia inventada
por elas. E importante, ainda, que
imitem comportamentos de escritor ao
fazer de conta que escrevem recados.

gravuras, dentre
outros.

*Escrever
espontaneamente.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
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= CONVIVER
com criancas e
adultos,
compartilhando
situacoes
comunicativas
cotidianas,
constituindo
modos de
pensar, imaginar,

(EIO3EF01)
Expressar ideias,
desejos e
sentimentos
sobre suas
vivéncias, por
meio da
linguagem oral e
escrita (escrita
espontanea), de
fotos, desenhos

As criancas pequenas aprendem sobre
a linguagem de forma processual,
quando imersas em contextos nos quais
se envolvem de maneira ativa na
tentativa de comunicar os seus desejos,
pensamentos, sentimentos e ideias
sobre suas vivéncias. No contato diario
com um conjunto de materiais
impressos e nas diversas situacoes em
que escutam a leitura de diferentes
textos, as criancas se motivam para
entender como funciona a lingua escrita

*Expressar desejos,
necessidades,
preferéncias, ideias,
opinides e
sentimentos,
articulando
corretamente as
palavras.

158



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

sentir, narrar,
dialogar e
conhecer.

m BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas,
adivinhas, textos
de membria,
rodas,
brincadeiras
cantadas e
jogos, ampliando
o repertério das
manifestacdes
culturais da
tradicao local e
de outras
culturas,
enriquecendo a
linguagem oral,
corporal,
musical,
dramatica,
escrita, dentre
outras.

= PARTICIPAR
de rodas de
conversa, de
relatos de
experiéncias, de
Contacdo e

e outras formas
de expressao.

para que possam fazer uso dela.
Conforme tém a oportunidade de se
expressar por meio de diferentes
linguagens, aprimoram e ampliam sua
possibilidade de comunicacao.

Nesse contexto, € muito importante
gue as criangas pequenas possam
expressar-se na linguagem oral, musical,
corporal, na danca, no desenho, na
escrita, na dramatizacdo e em outras
linguagens em varios momentos:
participar de rodas de conversa onde
discutem seus pontos seus pontos de
vista sobre um assunto; descrever
como foi feita uma producéo individual
ou coletiva de um texto, uma escultura,
uma coreografia etc.; debater um
assunto polémico do cotidiano da
unidade, por exemplo, como organizar o
uso dos brinquedos do parque etc,;
organizar oralmente as etapas de uma
tarefa, os passos de uma receita
culindria, do preparo de uma tinta ou as
regras para uma brincadeira, por
exemplo, ou, ainda, expressar
oralmente, a & sua maneira, opinido
sobre um relato apresentado por um
colega ou pelo(a) professor(a). E
indicado também conversar com as
criancas sobre suas fotos, desenhos e
outras formas de expressao, garantindo
um clima seguro e receptivo - isso
contribui para que se expressem e
busquem fazer uso de uma linguagem
cada vez mais complexa para se
fazerem entender. Encorajar as criancgas
a escrever umas as outras, aos seus
familiares e a pessoas da comunidade
escolar também cria um contexto
significativo e  envolvente para
produzirem suas escritas, ainda que de
forma nao convencional.

(EIO3EF02)
Inventar
brincadeiras
cantadas,
poemas e
cancoes, criando

As criancas pequenas gostam de jogar
com a linguagem, se interessam por
explorar seus sons, seus efeitos e
intensidades. Imersas em situacdes nas
quais conhecem cancodes, parlendas,
poemas e histérias rimadas de forma

*Escutar, conversar,
fazer e responder
perguntas de acordo
com o contexto dos
quais participa.

*Ampliar seu
repertdrio vocabular.

*Relatar experiéncias
vividas em seu
cotidiano em

sequéncia temporal e
causal.

*Participar da
organizacao da rotina
(imagens, palavras).

*Transmitir avisos e
recados.

*Realizar leitura
incidental dos
cartazes de rotina,
dos crachas, rétulos,
entre outros.

*Identificar

gradativamente as
letras do alfabeto em
caixa alta.

*Participar de rodas
de conversa.

*Organizar oralmente
( receitas
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leitura de
historias e
poesias, de
construcao de
narrativas, da
elaboracdo e
descricao de
papéis no faz de
conta, da
exploracao de
materiais
impressos,
analisando as
estratégias
comunicativas,
as variedades
linguisticas e
descobrindo as
diversas formas
de organizar o
pensamento.

m EXPLORAR
gestos,
expressoes, sons
da lingua, rimas,
imagens, textos
escritos, além
dos sentidos das
falas cotidianas,
das palavras nas
poesias,
parlendas,
cancodes e nos
enredos de
historias,
apropriando-se
desses

rimas,
aliteracoes e
ritmos.

prazerosa e significativa, em contextos
ladicos e divertidos, se interessam por
brincar com a linguagem,
desenvolvendo a imaginacdo, a
criatividade e construindo nocdes da
linguagem oral e escrita.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de participar de situacoes
que desenvolvam o habito e o prazer
por escutar, recitar e ler textos
poéticos. Em tais atividades, vao
observando a importancia dos recursos
graficos, além da estrutura dos textos
como poemas, parlendas e cancoes,
brincando e declamando diversas vezes

em suas brincadeiras ou outras
situacoes significativas os textos
conhecidos, chegando a memorizar

trechos, participando de situacoes de
declamacao, divertindo-se e
conversando sobre as palavras rimadas
ao brincar com seu ritmo, identificando
rimas, assonancias e aliteracoes. Assim,
podem compreender as relacdes entre
a oralidade e a escrita ao participar de
atividades em pequenos grupos nos
quais buscam corresponder a leitura
dos textos queridos que ja conhecem
de memdria com sua escrita.

(EIO3EF03)
Escolher e
folhear livros,
procurando
orientar-se por
temas e
ilustracoes e
tentando

As criancas pequenas aprendem a
gostar das historias e dos livros a partir
das diferentes situacdes que vivenciam,
nas quais tém prazer e atribuem sentido
ao conteuldo das narrativas. Conforme
tém a oportunidade de participar de
situacoes de escuta de histodrias,
desenvolvem o habito de leitura e, ao

culindrias,listas,
tarefas,regras,etc.).

*Conhecer e
reproduzir jogos
verbais: Trava-
linguas, parlendas,
adivinhas,
quadrinhas, cancodes.

*Produzir escrita
individual e coletiva.

*Comparar palavras
quanto a letra inicial,
final e ao numero de
letras.

*Criar narrativas.

*Participar de
brincadeiras que
envolvam as rimas e
aliteracoes.

*Reconhecer e
lembrar os sons
depois de ouvi-los,
desenvolvendo a
membdria auditiva
imediata.

*Participar de
brincadeiras que
envolvam a
percepcao de
fonemas.

*Conhecer os
elementos que
compdem os livros
como autor,
ilustrador, capa,
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elementos para
criar novas falas,
enredos,
historias e
escritas,
convencionais
ou nao.

m EXPRESSAR
sentimentos,
ideias,
percepcoes,
desejos,
necessidades,
pontos de vista,
informacoes,
dividas e
descobertas,
utilizando
multiplas
linguagens,
entendendo e
considerando o
que é
comunicado
pelos colegas e
adultos.

m CONHECER-
SE, a partir de
uma apropriacao
autoral da(s)
linguagens,

identificar
palavras
conhecidas.

vivenciarem diversas oportunidades de
escolha das histérias a serem lidas,

desenvolvem o gosto pessoal por
algumas narrativas. A participacdo em
diferentes situacdes de leitura do
mesmo texto também favorece que as
criangas pequenas possam memorizar
trechos deles, identificando palavras
conhecidas, suas ilustracdes, e a parte
do texto escrito a que se referem.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de  construir um
repertério de histérias conhecidas e
memorizadas, participando de
situacoes de leitura com os colegas e
sendo convidadas a recontar narrativas,
apoiadas nas ilustracbes ou na
identificacdo de partes do texto ou de
palavras conhecidas. E importante,
também, que as criancas tenham acesso
aos livros em diferentes momentos do
seu cotidiano escolar e que possam
explora-los e manusea-los com tempo,
fazendo suas investigacdes, brincando
com seu enredo e criando contextos de
leitura e dramatizacio em suas
brincadeiras  individuais ou em
pequenos grupos.

(EIO3EF04)
Recontar
histérias ouvidas
e planejar
coletivamente
roteiros de
videos e de
encenacoes,
definindo os
contextos, os
personagens, a
estrutura da
historia.

As criancas pequenas aprendem a
construir e representar histérias
conforme tém a oportunidade de
participar de situacbes em que podem
se apropriar da estrutura da narrativa,
identificando seus personagens e
cendrios, sua trama e sua sequéncia
cronoldgica, bem como de situacdes em
que possam brincar com o contetido de
suas narrativas.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas participem de
diversas situacoes de escuta de
histérias, seja por meio da leitura pelo(a)
professor(a), por outra crianca, por
apresentacbes de teatro, danca,
assistindo a filmes ou escutando 4udios.
A partir da participacdo nessas

paginacao, entre
outros.

*Vivenciar diversas
situacoes de leitura
de historias.

*Interagir em
situacoes de leitura
de diferentes géneros
textuais.

*Explorar diversos
portadores textuais.

*Recontar histérias
com apoio de
imagens, palavras
conhecidas e partes
do texto.

*Descrever
caracteristicas
aproximadas de
personagens e cenas
de histoérias.

* Identificar
personagens,
cenarios, etc.

*Representar
histdrias, utilizando
fantoches, fantasias,
mascaras, etc.).
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interagindo com
0s outros,
reconhecendo
suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares,
historias.

situacoes, as criancas tém a
oportunidade de se apropriar das
narrativas e se interessam por
conversar e brincar com elas,

desenvolvendo sua imaginacdo e sua
criatividade, ao mesmo tempo em que
se apropriam de nocdes da linguagem e
da escrita. Favorecer que as criancas
possam ter um conjunto de histérias
conhecidas, sobre as quais tenham
conversado acerca dos elementos da
estrutura  narrativa, identificando
personagens, cendrios, trama e
sequéncia cronolégica, as apoia na
construcdo de roteiros de videos ou
encenacoes.

(EIO3EF05)
Recontar
histérias ouvidas
para producio
de reconto
escrito, tendo o
professor como
escriba.

As criancas pequenas interessam-se
por escrever suas histérias e também
por dita-las a um(a) professor(a), que as
escreve. A escolha por ditar a histéria,
na maioria das vezes, acontece quando
as criancas sabem que aquilo que
querem escrever é mais complexo do
que a capacidade que possuem para ler.
Ao ter a oportunidade de ditar um texto
aos(as) professores(as), as criancas
podem desenvolver a capacidade de
recuperar um texto de memoria, de
atentar para a sua linguagem, de
controlar a velocidade da fala, de
conscientizar-se sobre a estabilidade de
um texto e sobre a diferenca entre o
texto escrito e aquilo que se fala sobre
ele.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de escutar diversas vezes
as mesmas histérias, de forma a se
apropriarem de elementos de sua
estrutura narrativa e memorizarem
algumas partes. A partir de um bom
repertério de narracdes conhecidas e
memorizadas, é importante que of(a)
professor(a) convide e incentive as
criancgas para que criem e/ou escrevem
suas proprias narrativas ou que
recontem histérias tendo-o(a) como
escriba. Escrever o texto ditado e

*Brincar com a
imaginacao e a
criatividade.

*Assistir videos e
ouvir dudios de
histérias contadas.

*Recontar historias
oralmente e/ou
através de gestos,
movimentos
corporais, fantoches
e outros objetos ou
brinquedos.

*Participar de sarau
literario, recitais,
narrativas, entre
outros.

*Escrever
espontaneamente
suas narrativas.

*Recontar historias
tendo o professor
como escriba.

*Produzir textos em
pequenos grupos de
forma espontanea.

*Relatar (fatos,
passeios, visitas,
filmes, entrevistas,
etc.), tendo o
professor como
escriba.
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depois 1é-lo para elas faz com que as
criancas verifiguem as mudancas
necessarias para melhorar o texto
escrito. Escrever de forma lenta e
organizar contextos de ditado em
pequenos grupos ajuda que todos
possam participar de atividades. E
desejavel também que as criancas
relatem aos colegas historias lidas por
alguém de sua familia, possam escolher
e gravar poemas para enviar a outras
criancas ou aos familiares e participem
de sarau literdrio, narrando ou
recitando seus textos favoritos.

(EIO3EF06)
Produzir suas
proéprias historias
orais e escritas
(escrita
espontanea), em
situacoes com
funcao social
significativa.

As criancas pequenas interessam-se
por produzir suas historias e por
escrevé-las, registrando-as de
diferentes formas, pela escrita
espontanea, ditando ao(a) professor(a),
desenhando, brincando de faz de conta
etc. Ao ter a oportunidade de produzir
suas historias e conta-las em situacoes

com funcdo social significativa,
reforcam sua imagem de
comunicadores competentes e

valorizam sua criatividade.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de escutar diversas vezes
as mesmas historias, de forma a se
apropriarem de elementos de sua
estrutura narrativa e memorizar partes
do texto, podendo conta-lo em
contextos de funcdo social, como em
saraus literarios, em uma peca de
teatro, na construcdo da narrativa de
uma encenacao etc. Da mesma forma,
um repertorio de histérias conhecidas
apoia as criancas na criacdo de suas
proprias narracdes, que podem ser
contadas nas mesmas situacoes
descritas anteriormente ou, ainda, que
possam criar uma histéria de aventuras,
definindo o ambiente em que ela
ocorre, e as caracteristicas e desafios de
seus personagens.

*Nomear e descrever

objetos, pessoas,

fotografias, gravuras.

*Participar de

situacdes cotidianas,

nas quais se faz

necessario o uso da
escrita e leitura a
partir de situacoes

reais.

*Realizar escritas

espontaneas em

situacoes cotidianas.

*Fazer registro de
listas diversas dentro

de um contexto
significativo.

*Registrar

espontaneamente
através de textos e

desenhos.

*Explorar diferentes
textos e portadores

textuais.

163



Curriculo Referéncia de Minas Gerais

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EF07)
Levantar
hipéteses sobre
géneros textuais
veiculados em
portadores
conhecidos,
recorrendo a
estratégias de
observacao
grafica e/ou de
leitura.

As criancas pequenas aprendem sobre
os textos ao terem diferentes
oportunidades de escutar, explorar e
conversar sobre diversos géneros
textuais em diferentes portadores. A
apresentacao cuidadosa dos diferentes
géneros, em seus portadores, apoia a
crianca na aproximacao dos chamados
conceitos letrados, que sdo aprendidos
no contato com o mundo da escrita.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a

*Utilizar tecnologias

digitais.

*Nomear elementos
textuais (capa, titulo,
personagens, entre

outros).

*Desenvolver atitude

leitora.

*Diferenciar letra, de
desenho, nimeros e

outros simbolos.

*Reconhecer rétulos

oportunidade de conversar e explorar a
légica dos diferentes textos e seus
portadores, nomeando alguns de seus
elementos, como, por exemplo, a capa,
a ilustracdo, o titulo, falando de sua
estrutura, personagens, acoes,
informacgdes, estrutura grafica e
observando atitudes tipicas de um
leitor, como buscar informacido de
ingredientes em uma receita, buscar o
titulo de uma histéria no indice do livro
etc.

de embalagens
utilizadas no
cotidiano.

*Produzir textos de
natureza digital, e-
mails, etc.

*Participar de
interacdes a partir de
histdrias lidas ou
contadas.

*Conhecer diferentes
autores da literatura
infantil.

*Ampliar seu
repertorio cultural
literario, despertando

(EIO3EF08) As criancas pequenas aprendem sobre i
Selecionar livros | os livros e os diferentes géneros | © 80St0 € O interesse
e textos de textuais a partir do contato com estes | pela leitura.

géneros por meio da escuta de leituras e da

conhecidos para | exploracdo em suas brincadeiras. Essas
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a leitura de um
adulto e/ou para
sua propria
leitura (partindo
de seu repertério
sobre esses
textos, como a
recuperacao pela
memboria, pela
leitura das
ilustracoes etc.).

atividades podem ser individuais, em
pequenos ou grandes grupos, e em
situacoes significativas, nas quais elas
sdo convidadas a fazer uso social dos
livros e textos.

Nesse contexto, garantir, no cotidiano,
diversas situacbes de escuta e de
conversa sobre os diferentes géneros,
criando o gosto e o habito pela leitura,
construindo um repertério de textos e
suportes conhecidos, participando de
situacoes em que sido convidadas a falar
sobre a estrutura dos textos,
identificando  elementos  gréficos,
textuais e de contelddo, contribuem
para que as criancas desenvolvam o
gosto pessoal por alguns textos e
tenham a iniciativa de recorrer a eles de
forma automotivada. Também ¢é
importante que possam identificar a
escrita do nome préprio em listas e
objetos e reconhecer o uso social de
textos como convites para festas de
aniversario, roteiro de atividades do dia,
comunicados aos pais e listas variadas.

(EIO3EF09)
Levantar
hipéteses em
relacdo a
linguagem
escrita,
realizando
registros de
palavras e
textos, por meio
de escrita
espontanea.

As criancas pequenas aprendem sobre
a escrita quando apoiadas e
incentivadas a se comunicar fazendo
uso da linguagem escrita. Nesse
processo, as situacdes em que sao
convidadas a escrever de seu proéprio
jeito ajudam a atribuir sentido a sua
intencdo de comunicacdo escrita. Além
disso, as situacoes em que refletem
sobre o que escreveram s3o relevantes
para enfrentar questdes com as quais se
deparam ao perceber que sua escrita
nao corresponde a escrita
convencional.

*Identificar seu nome

em listas e objetos.

*Reconhecer o uso
social da escrita
(convites, bilhetes,
listas, entre outros).

*Perceber a direcdo
da escrita ocidental,
da esquerda para a

direita, de cima para
baixo.

*Participar da

construcao de textos

coletivos.

*Testar suas
hipéteses sobre a
escrita.

*Estabelecer relacao
entre o falado e o
escrito.

*Reconhecer os
nomes dos
colegas\professores
tendo como base a

forma escrita, com ou
sem apoio de figuras.

*Escrever seu nome.

*Exercitar a escrita
do nome e
sobrenome,
percebendo a sua
utilidade no aspecto
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Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de escrever, de seu
proprio jeito, histérias conhecidas ou
criadas por elas, parlendas e cantigas,
construindo uma colecido daquelas que
sdo as suas preferidas, além de palavras
que rimam, brincando com a linguagem
e a escrita. Também é importante que
as criancas sejam encorajadas a
escrever umas as outras, que sejam
convidadas a escrever o nome de uma
histéria conhecida para uma situacao de
sorteio, para ler o que escreveram
comparando com a escrita
convencional, que escrevam o nome
sempre que for necessidrio e
reconhecam a semelhanca entre a letra
inicial de seu nome e as iniciais dos
nomes dos colegas que possuem a
mesma letra, que escrevam cartas,
recados ou didrios para determinada
pessoa, elaborem convites,
comunicados e

listas, panfletos com as regras de um
jogo, ainda de modo nao convencional,
que levantem hipoteses sobre o que
esta escrito e sobre como se escreve e
utilizem conhecimentos sobre o sistema
de escrita para localizar um nome
especifico em uma lista de palavras
(ingredientes de uma receita culinaria,
pecas do jogo etc.) ou palavras em um
texto que sabem de memoria, entre
tantas outras situacdes em que a escrita
de textos ou de palavras tenham um
sentido para a crianca.

social de
identificacdo pessoal.

*Escrever em
situacoes cotidianas
mesmo de forma nao
convencional.

*Reconhecer as letras
do alfabeto.

*Participar de
atividades em que
perceba que a
linguagem falada é
composta de
sequéncia de sons.

*Reconhecer a letra
inicial do seu nome,
comparando-a com a
de seus colegas.

*Brincar com rimas e
aliteracoes.

*Escrever
espontaneamente.
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m CONVIVER
com criancas e
adultos e com
eles criar
estratégias para
investigar o
mundo social e
natural,
demonstrando
atitudes
positivas em
relacdo a
situacoes que
envolvam
diversidade
étnico-racial,
ambiental, de
género, de
lingua, de
religido.

m BRINCAR com
materiais e
objetos
cotidianos,
associados a
diferentes
papéis ou cenas
sociais, e com
elementos da
natureza que
apresentam
diversidade de
formas, texturas,
cheiros, cores,
tamanhos,
pesos,
densidades,

(EIO1ETO1)
Explorar e
descobrir as
propriedades de
objetos e
materiais (odor,
cor, sabor,
temperatura).

Os bebés aprendem com todo o seu
corpo e seus sentidos. Por meio de
suas acoes de exploracdes, aprendem
sobre o mundo a sua volta. A qualidade
das vivéncias de exploracdes que os
bebés tém nesse momento oferece
uma base de experiéncias para
interpretarem o mundo. Na sua
vontade de interagir e aprender sobre
os objetos e materiais, usam como
ferramentas aquilo que estd ao seu
alcance: olhos, nariz, maos, boca,
ouvidos e pés.

Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situacbes nas
quais possam agir sobre os materiais
repetidas vezes, divertindo-se,
explorando, investigando, testando
diferentes possibilidades de uso e
interacdo, encontrando e resolvendo
problemas; que possam explorar
objetos com formas e volumes
variados e identificar algumas
propriedades simples dos materiais,
como, por exemplo, a luminosidade, a
temperatura, a consisténcia e a
textura; que possam também explorar
temperatura e inclinacdo  dos
diferentes tipos de solo da unidade de
Educacdo Infantil. Além disso, é
importante que possam, por meio da
repeticio com significado dessas
situacoes, descobrir a permanéncia do
objeto.

A organizacdo dos ambientes para o
desenvolvimento das praticas, deve
contar com a participacdo das criancas
na organizacdo e disposicdo dos
materiais. As criancas precisam ter
acesso aos materiais  disponiveis,
dentro e fora da sala de aula, com
mediacio do professor.

(EIO1ETO02)
Explorar relacoes
de causa e efeito
(transbordar,
tingir, misturar,
mover e remover

Os bebés sdo extremamente
motivados por explorar e estio
vivendo suas primeiras experiéncias de
contato com o meio fisico e natural, de
modo que todo esse mundo é para eles
uma grande novidade com muitas

*Manipular e explorar
objetos de diferentes

tamanhos, formas,
texturas, peso,
espessura e cores.

*Observar e
diferenciar cores no
ambiente e dos
objetos.

*Experimentar as
caracteristicas dos
elementos naturais:
quente, frio, liso,
aspero, grosso, fino,

morno, entre outros.

*Experimentar
diversos alimentos
provenientes da
culindria mineira.

*Misturar tintas
diversas.

*Misturar, encher,
esvaziar, transpor
liquidos e solidos
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experimentando | etc.) nainteracdo | coisas para descobrir. A exploracdo | ( tinta, massinha,

possibilidades com o mundo dos bebés, é marcada pela sua | areia).
de fisico. experiéncia sensorial, de forma que
~ fazem uso de todos os seus sentidos e | «p .. .

transformacao. . - | *Brincar com agua.
seu corpo para descobrir sobre si
mesmos e sobre os efeitos de suas | )
acdes sobre os objetos e pessoas. Brincar com caixas

de diversos atributos.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacdes

a PARTICIPAR de exploracido cada vez mais diversas,

de atividades nas quais possam fazer uso de todos os
seus sentidos e de seu corpo e que

que i d b d
apoiem a sua escoberta a

oportunizem a
observacao de
contextos

permanéncia do objeto. Dar tempo e
valorizar as exploracdes dos bebés é
uma forma de engaja-los nas suas

descobertas iniciais sobre o mundo
fisico e natural a sua volta, como, por
exemplo, explorar objetos,
empilhando, segurando, jogando,
retirando e guardando na caixa,
enchendo e esvaziando recipientes
com agua, areia, folhas, percebendo
relacbes simples de causa e efeito e
mostrando interesse no porqué e em

diversos,
atentando para
caracteristicas
do ambiente e
das historias
locais, utilizando
ferramentas de
conhecimento e

*Brincar, mantendo
contato com
elementos da

. como as coisas acontecem em .

instrumentos de . . natureza como: agua,
) momentos de brincadeiras, em ¢ .

registro, atividades  individuais ou  em | €@ area,

orientacdo e desenvolvendo

interacbes em pequenos grupos.

comunicacgéo, (EI01ETO3X) Os bebés aprendem com todo o seu | atitudes de cuidado.

como bussola, Explorar o corpo e seus sentidos. Por meio de

lanterna, lupa, ambiente pela suas acoes de exploracoes, | *Conhecer os

maquina acaoe ) investigacoes e obse'rvagc")es, fendmenos e

fotografica, obsgrvagao, aprendem sobre o seu meio e as elementos da
manipulando, pessoas que dele fazem parte. As .

gravador, experimentando e | experiéncias iniciais de interacdo dos natureza tals: como:

filmadora, fazendo bebés com o meio ambiente, | chuva, sol diae

projetor, descobertas, participando de situacdes de cuidado e | noite.

computador e desenvolvendo preservacdo deste, sdo importantes

celular. comportamento para que aprendam a se relacionar com | *Conhecer diferentes
sustentavel. o ambiente de forma positiva e | jnimais e/ou ter

responsavel.
contato com eles,

percebendo os sons
produzidos, onde se
abrigam e como se
alimentam.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacdes
nas quais consigam brincar na areia,
brincar com agua, deitar, se arrastar ou
engatinhar na grama e passear pelo
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m EXPLORAR e
identificar as
caracteristicas
do mundo
natural e social,
nomeando-as,
reagrupando-as
e ordenando-as,
segundo
critérios
diversos.

m EXPRESSAR
suas
observacoes,
hipéteses e
explicacoes
sobre objetos,
organismos
Vivos,
fendmenos da
natureza,
caracteristicas
do ambiente,
personagens e
situacoes
sociais,
registrando-as
por meio de
desenhos,
fotografias,
gravacoes em
audio e video,
escritas e outras
linguagens.

parque no colo acolhedor do(a)
professor(a) que esta atento(a) a todas
as suas manifestacoes e expressoes,
buscando enriquecer suas acoes,
observacoes, exploracoes e
investigacdes do meio ambiente.

(EIO1ETO04X)
Manipular,
experimentar,
arrumar e
explorar o espaco
por meio de
experiéncias de
deslocamentos de
si, dos outros e
dos objetos.

Os bebés aprendem sobre os
elementos e relacbes espaciais em
situacOes cotidianas, nas quais usam
todo o seu corpo e seus sentidos para
explorar o espaco. Organizar o espaco
intencionalmente de forma a
proporcionar vivéncias ricas e diversas
para as exploracdes dos bebés é uma
importante acdo do(a) professor(a) no
apoio as suas descobertas.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacdes
nas quais consigam brincar pelo
espaco, encontrando

diferentes desafios, sendo convidados
a fazer uso de diferentes movimentos
e a explorar novas formas de ocupar
espacos jad conhecidos. Organizar o
espaco da sala com diferentes
ambientes e brincadeiras, envolvendo
blocos, carrinhos, brinquedos de
empilhar etc. Também é uma forma de

*Observar e cuidar

das plantas, animais e

das pessoas.

*Explorar diferentes
ambientes fazendo
descobertas,

desenvolvendo novas

posturas e
aprendizagens.

*Manipular e explorar

objetos e brinquedos
para que possa
descobrir suas
possibilidades

associativas.

*Explorar os espacos
da instituicao e seu
entorno.

*Explorar o meio
ambiente a medida
em que se desloca
( cheirar, morder,

apertar, sacudir entre

outros).

*Desenvolver
gradativamente
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m CONHECER-
SE e construir
sua identidade
pessoal e
cultural,
identificando
seus proéprios
interesses na
relacdo com o
mundo fisico e
social,
apropriando-se
dos costumes,
das crencas e
tradicoes de
seus grupos de
pertencimento e
do patrimonio
cultural,
artistico,
ambiental,
cientifico e
tecnolégico.

apoiar os bebés em novas exploracoes,
que implicam diferentes formas de
representacido do espaco.

(EIO1ETO5)
Manipular
materiais diversos
e variados para
comparar as
diferencas e
semelhancas
entre eles.

Os bebés aprendem com todo o seu
corpo e seus sentidos. Por meio de
suas acbes de exploracdes sobre
diferentes materiais, descobrem que
estes possuem muitas qualidades. Ao
fazer exploracdes com suas maos,
descobrem as texturas dos objetos;
com sua boca, conhecem os sabores;
com os ouvidos, os diferentes sons;
com os olhos, reconhecem diferentes
rostos familiares.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacoes
nas quais consigam agir sobre os
materiais, repetidas vezes,
experimentando gostos, texturas,
sabores, adores, sons e tendo a
oportunidade de realizar comparacoes
simples entre eles. E importante
também que possam  brincar,
individualmente, em pares, trios ou
pequenos grupos, com objetos e
materiais variados, como o0s que
produzem sons, refletem, ampliam,
iluminam, e que possam ser
encaixados, desmontados, enchidos e
esvaziados, divertindo-se ao
identificar caracteristicas e reconhecer
algumas semelhancas e diferencas.

(EIO1ETO06)
Vivenciar
diferentes ritmos,
velocidades e
fluxos nas
interacoes e
brincadeiras (em
dancas, balancos,
escorregadores
etc.)

Os bebés aprendem com todo o seu
corpo e seus sentidos. Por meio de
interacdes e brincadeiras envolvendo

ritmos, velocidades e fluxos,
desenvolvem a nocdo de ritmo
individual e coletivo, bem como

descobrem e exploram movimentos e
possibilidades expressivas.

Nesse contexto, é importante que os
bebés possam participar de situacoes
nas quais brinquem por meio do
contato corporal com o(a) professor(a),

nocodes de horério da
rotina (alimentacéo
dentre outros).

*Observar, explorar e
comparar diferencas:
tamanho, altura,
peso, quantidade.

*Vivenciar
brincadeiras
envolvendo cantigas,
rimas,parlendas que
utilizam contagem.

*Utilizar circuitos ou
guias para se
deslocar no espaco.

*Participar
brincadeiras de
arremesso, roda,
esconde-esconde.

*Participar e interagir
em atividades

coletivas nas quais a
curiosidade possa ser
estimulada.
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como, por exemplo, nas brincadeiras

“serra-serra, serrador”;  brinquem
envolvendo modulacées de voz,
melodias e percepcbes ritmicas;

brinquem com tecidos ao som de
musicas; divirtam-se andando ou se
rastejando devagar e muito rapido; e
participem de brincadeiras de roda ou
dancas circulares, bem como
acompanhem corporalmente o canto
do(a) professor(a) alterando o ritmo e o
timbre (alto, baixo, grave, agudo) dos
sons etc.

*Contar objetos em
situacao de rotina.

*Conhecer e explorar
o préprio corpo
sentindo seus
movimentos, ouvindo
seus barulhos,
conhecendo
gradativamente suas
funcoes.

*Produzir e
reproduzir
onomatopeias,
brincando com o
som.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E

TRANSFORMACOES

FAIXA ETARIA: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

m CONVIVER
com criancgas e
adultos e com
eles criar
estratégias para
investigar o
mundo social e
natural,
demonstrando
atitudes
positivas em
relacdo a
situacoes que
envolvam
diversidade

(EIO2ETO1X)
Explorar e
descrever
semelhancas e
diferencas entre
as caracteristicas
e propriedades
dos objetos
(textura, massa,
tamanho, cor,
temperatura).

As criancas bem pequenas aprendem
sobre o mundo a sua volta por meio
das descobertas que fazem a partir de
exploracbes e investigacbes de
diferentes objetos. Cada novo objeto
ou grupo de objetos que descobrem
proporciona diversas exploracdes e
enriquecem suas interacoes,
curiosidades e interesses, favorecendo
uma postura investigativa sobre o
meio que as cercam.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham
oportunidades diversas de exploracdo
de diferentes objetos:
individualmente, em duplas, trios ou
pequenos grupos; no espaco da sala,

*Estabelecer relacées
de semelhanca e
diferenca entre
objetos adquirindo
gradativamente
nocoes de
classificacao.

*Manipular
diferentes materiais,
percebendo suas
semelhancas e
diferencas iniciando
0s processos de
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étnico-racial,
ambiental, de
género, de
lingua, de
religido.

m BRINCAR com
materiais e
objetos
cotidianos,
associados a
diferentes
papéis ou cenas
sociais, e com
elementos da
natureza que
apresentam
diversidade de
formas, texturas,
cheiros, cores,
tamanhos,
pesos,
densidades,
experimentando
possibilidades
de
transformacao.

m PARTICIPAR
de atividades
que
oportunizem a
observacao de
contextos

organizado de forma e desafid-la e
atrai-la em suas investigacdes; e no
espaco externo, sensibilizada pelos
diferentes elementos da natureza e a
diversidade de formas possiveis de
explorar. As criancas bem pequenas
gostam de contar o que estao fazendo.
Enquanto brincam e exploram, criam
narrativas sobre suas acbes e se
divertem e aprendem umas com as
outras ao compartilhar seus
pensamentos. Nesse contexto, a
escuta e a observacdo atenta do(a)
para suas acdes exploratérias e
investigativas podem apoia-lo(a) a
interagir com as criancas a partir de
seus interesses e curiosidades,
chamando atencao para as
propriedades dos objetos (agua, terra,
areia, farinha etc) e as suas
caracteristicas, destacando as relacoes
e conexdes que as criancas fazem,
incentivando que atentem as
semelhancas e diferencas e também
proporcionando situacoes de
exploracdo de objetos de diferentes
formatos e tamanhos, utilizando o
conhecimento de suas propriedades
para explora-los com maior
intencionalidade - por exemplo,
empilhar objetos do menor para o
maior e vice-versa.

(EIO2ET02)
Observar, relatar
e descrever
incidentes do
cotidiano e
fendbmenos
naturais (luz solar,
vento, chuva etc.)

As criancas bem pequenas sao
extremamente curiosas e interessadas
sobre o ser humano, os animais e as
plantas. No contato com outras
criancas, com animais de seu entorno
e com plantas, elas exploram, fazem
observacoes, formulam perguntas e
tém a oportunidade de descobrir e
conhecer ativamente o meio natural,
desenvolver atitudes de respeito,
cuidado e permanente interesse por
aprender, aprimorando habilidades
que permitam ampliar suas nocoes e

classificacao e
seriacao.

*Explorar objetos de
diversos formatos e
tamanhos.

*Empilhar objetos.

*Experimentar
sensacoes com
elementos e
materiais (quente,
frio, morno, gelado,
aspero, liso, etc.).

*Observar
fenébmenos e
elementos da
natureza presentes
no dia a dia.

*Conhecer as
necessidades basicas
do ser humano:
moradia, vestuario e
alimentacao.
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diversos,
atentando para
caracteristicas
do ambiente e
das histérias
locais, utilizando
ferramentas de
conhecimento e
instrumentos de
registro,
orientacdo e
comunicacao,
como bussola,
lanterna, lupa,
maquina
fotografica,
gravador,
filmadora,
projetor,
computador e
celular.

m EXPLORAR e
identificar as
caracteristicas
do mundo
natural e social,
nomeando-as,
reagrupando-as
e ordenando-as,
segundo
critérios
diversos.

sua compreensao sobre os seres vivos
e as relacbes dindmicas com o seu
entorno.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de viver situacdes nas
quais possam se responsabilizar por
pequenas tarefas, como regrar e cuidar
das plantas utilizando ferramentas
como pa, regador, arado etc., dar
comida aos bichos e acompanhar o
crescimento de alimentos na horta,
ampliando a compreensdo que
possuem sobre o mundo social e
natural.

(EIO2ETO3X)
Vivenciar e

compartilhar, com

outras criancgas e
adultos situacdes
de cuidado de
plantas e animais
nos espacos da
instituicao e fora
dela.

As criancas bem pequenas sao
extremamente curiosas e interessadas
sobre o ser humano, os animais e as
plantas. No contato com outras
criancas, com animais de seu entorno
e com plantas, elas exploram, fazem
observacoes, formulam perguntas e
tém a oportunidade de descobrir e
conhecer ativamente o meio natural,
desenvolver atitudes de respeito,
cuidado e permanente interesse por
aprender, aprimorando habilidades
que permitam ampliar suas nocoes e
sua compreensao sobre 0s seres vivos
e as relacbes dindmicas com o seu
entorno.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de viver situacdes nas
quais possam se responsabilizar por

*Participar de
projetos
investigativos para
levantamento de
hipoéteses.

*Observar o céu, as

nuvens, o sol,aluae

as estrelas.

*Observar as

mudancas do tempo

(dia ensolarado,
nublado, chuvoso,
ventania, raios e
trovoes).

*Ter contato com o

sol, a chuva, terra

molhada, terra seca,

grama, areia, etc.

*Manter contato com

elementos da
natureza, como
plantas, terra, agua,
pequenos animais,
entre outros,
desenvolvendo

atitudes de cuidado e

respeito.

*Observar e
identificar as
principais
caracteristicas dos

seres Vivos e objetos.
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m EXPRESSAR
suas
observacoes,
hipdteses e
explicacoes
sobre objetos,
organismos
Vivos,
fendmenos da
natureza,
caracteristicas
do ambiente,
personagens e
situacoes
sociais,
registrando-as
por meio de
desenhos,
fotografias,
gravacoes em
audio e video,
escritas e outras
linguagens.

m CONHECER-
SE e construir
sua identidade
pessoal e
cultural,
identificando
seus proéprios
interesses na
relacdo com o
mundo fisico e
social,
apropriando-se
dos costumes,
das crencas e

pequenas tarefas, como regrar e cuidar
das plantas utilizando ferramentas
como pa, regador, arado etc., dar
comida aos bichos e acompanhar o
crescimento de alimentos na horta,
ampliando a compreensdo que
possuem sobre o mundo social e
natural.

(EIO2ETO04)
Identificar
relacOes espaciais
(dentro e fora, em
cima, embaixo,
acima, abaixo,
entre e do lado) e
temporais (antes,
durante e depois)

As criancas bem pequenas comegcam a
identificar e compreender as relacdes
espaciais e temporais por meio de suas
exploracoes dos objetos, de suas acbes
e deslocamento no espaco, da vivéncia
de acontecimentos familiares, da
observacao de indicios externos como
marcadores de tempo, da repeticio
intencional de suas acbes e de suas
diferentes experiéncias com ritmos e
velocidade.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de vivenciar diversas
situacoes de exploracdo dos espacos
escolares em contextos variados, seja
em suas brincadeiras livres, seja em
pares ou pequenos grupos, e que
possam envolver-se em desafios
como, por exemplo, de identificacao
de pontos de referéncias para situar-se
e deslocar-se no espaco, e de
descrever e representar percursos e
trajetos considerando  diferentes
pontos de referéncia. E importante,
também, que possam conversar entre
elas, em pequenos grupos, sobre suas
vivéncias familiares. Além disso, é
interessante que tenham diferentes
oportunidades de participar da
organizacdo de eventos e festas
tradicionais, e de comemorar os

*Cuidar das plantas
(regar, aguar, retirar
matinhos, etc.),
acompanhando seu
crescimento.

*Deslocar-se em
meio a obstaculos
dispostos no trajeto.

*|dentificar os
objetos no espaco.

*Desenvolver e
explorar nocoes
espaciais relativas a si
préprio no espaco.

*Perceber espaco e
tempo, nocao de
posicao e direcdo a
partir de brincadeiras
( coelhinho sai da
toca, corre-cotia,
danca das cadeiras,
etc.).

*Vivenciar desafios
como andar em linhas
retas e curvas,
transpor e
desvencilhar-se de
obstaculos.
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tradicbes de
seus grupos de
pertencimento e
do patrimonio
cultural,
artistico,
ambiental,
cientifico e
tecnolégico.

aniversarios e algumas passagens
significativas do tempo, sejam de sua
cultura local, de seus grupos familiares
ou também da comunidade escolar.
Essas situacdes sdo importantes
referéncias  para  apoid-las  na
identificacdo de relacdes temporais e
podem ser enriquecidas nas interacdes
com os(as) professores(as) quando
trazem perguntas que as convidam

a antecipar e descrever
acontecimentos segundo uma
sequéncia no tempo, a partir da escuta
atenta das conversas entre as criancas
e da observacado de suas iniciativas e
brincadeiras.

(EIO2ETO5)
Classificar
objetos,
considerando
determinado
atributo
(tamanho, peso,
cor, forma etc.).

As criancas bem pequenas aprendem
sobre os objetos por meio das
descobertas que fazem a partir da
exploracédo e investigacio sobre eles.
Conforme exploram, tém a
oportunidade de identificar suas
caracteristicas e ordenar e organizar as
informacdes que aprendem por meio
de suas acgbes, buscando encontrar
sentido para suas descobertas. A partir
de suas exploracdes sobre os atributos
dos materiais, podem classifica-los
compondo agrupamentos a partir de
relacbes que constroem entre eles.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de  brincar com
diferentes materiais ou participar de
situacOes nas quais sdo convidadas a
nomed-los ou agrupa-los, podendo
atribuir sentidos para essas acoes,
como acontece, por exemplo, quando
participam de  atividades que
envolvem a confeccdo de objetos,
fazendo uso de diferentes materiais e
selecionando-os segundo seus
atributos. As brincadeiras, nos espacos
organizados com diferentes materiais,
ou mesmo ao ar livre, no contato com
diferentes elementos da natureza,
instigam as criancas bem pequenas em
suas investigacoes, bem como a escuta

*Perceber a
transformacao no seu
processo de
crescimento fazendo
comparacao (fotos,
medidas com
barbante, entre
outros).

*Comparar e
identificar atributos
de objetos
diversificados e
explorar suas
possibilidades
(pequeno/grande;
comprido/curto;
redondo /quadrado,
etc.).

*Perceber diferentes
cores no ambiente e
nos objetos.

*Manusear blocos
l6gicos em diversas
situacoes orientadas
pelo professor.

*Agrupar, comparar,
classificar, organizar,
sequenciar materiais
de acordo com
critérios pré-
estabelecidos ou
préprio.

*Experimentar
nocodes de dimensao,
massa, capacidade e
temperatura (muito,
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e observacao atenta do(a) professor(a)
propicia importantes interacbes, que
podem enriquecer e ampliar suas
experiéncias.

(EIO2ETO06)
Utilizar conceitos
basicos de tempo
(agora, antes,
durante, depois,
ontem, hoje,
amanh3, lento,
rapido, depressa,
devagar).

As criancas bem pequenas vivem a
nocdo de tempo por meio de suas
sensagoes internas, modelando aquilo
que acontece no agora, no tempo
presente. Conforme crescem e vivem
experiéncias  cotidianas que se
repetem no tempo, comecam a fazer
uso de alguns indicios externos para
antecipar acontecimentos. Quando
sentem o cheiro da comida, sabem que
serd servido o almoco, quando
observam que o(a) professor(a) pega
um livro, antecipam que escutarao
uma histéria.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de viver situacdes que
envolvam as nocdes basicas de tempo,
sendo convidadas a antecipar
acontecimentos do cotidiano escolar, a
conversar sobre momentos de sua
rotina em casa, a brincar explorando
velocidades e ritmos, como depressa e
lentamente, e a viver situacdes em que
percebam relacdes de causa e efeito. E
importante também que possam entre
elas, em pequenos grupos, sobre suas

pouco, quente, frio,
cheio, vazio).

*Relatar e encenar
experiéncias e fatos,
acontecimentos,
historias ouvidas,
filmes ou pecas
teatrais assistidas,
entre outros.

*Perceber a
transformacao no seu
corpo ao longo do
tempo.

*Observar e
acompanhar
processo de
crescimento das
plantas e dos animais.

*Perceber o tempo
partindo da prépria
rotina com atividades
significativas e
ladicas.

*Participar de jogos e
brincadeiras, tais
como:
quebra-cabeca,
boliche, esconde-
esconde, amarelinha,
trilha que favorecam
a construcao do
conceito de nimero
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vivéncias familiares, e que tenham
diferentes oportunidades de
participacdo da organizacdo de
eventos e festas tradicionais, de
comemorar os aniversarios e algumas
passagens significativas do tempo,
sejam de sua cultura local, de seus
grupos familiares, como também da
comunidade escolar.

(EIO2ETO7?)
Contar oralmente
objetos, pessoas,
livros etc., em
contextos
diversos.

As criangas bem pequenas comecam a
compreender as propriedades
essenciais do sistema numérico por
meio de suas interacbes com as
pessoas e com materiais. Em suas
exploracoes sobre os objetos,
comecam a considera-los ndo somente
por suas qualidades, mas também suas
quantidades, e interessam-se por
organiza-los em grupos ou em
conjuntos, aproximando-se do
conceito de numeros e de
correspondéncia de um a um.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de  brincar com
diferentes objetos ou participar de
situagdbes nas quais contem coisas,
facam correspondéncias entre
nlimeros e quantidades, e encontrem
0s nimeros em contextos sociais reais,
como no seu calcado, no telefone e nas
brincadeiras de faz de conta, nas quais
facam uso de calculadora, régua, fita
métrica, teclado de computador etc.

(EIO2ETO8)
Registrar com
nameros a
quantidade de

As criancas bem pequenas
demonstram interesse e prazer em
contar os objetos a sua volta quando
envolvidas em brincadeiras ou em

*Utilizar a contagem
oral e a nocdo de
quantidade em jogos,
cantigas, rimas,
histérias, parlendas,
rodas de conversa.

*Usar o nimero em
situacoes
contextualizadas
significativas como:
distribuicdo de
materiais, divisdo de
objetos, arrumacao
da sala, quadro de
registros, coleta, etc.

*Utilizar diferentes
formas de
representacio de
quantidades.

*Ter contato com
ndmeros, identifica-
los e usa-los nas
diferentes praticas
sociais em que se
encontram.

*Comunicar
quantidade através
do nome dos
ndimeros.
Vivenciar situacoes
problema no
cotidiano que
envolva raciocinio
légico.

*Participar da
construcao coletiva
de gréficos para
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criancas (meninas
€ meninos,
presentes e
ausentes) e a
quantidade de
objetos da mesma
natureza
(bonecas, bolas,
livros etc.).

situacoes cotidianas da vida real. Nas
suas brincadeiras de costumam usar
um nome para cada numero e ja
buscam utilizar o nome desses
numeros em uma ordem estavel, ainda
que ndo convencional. Ao terem a
oportunidade de contato com
diferentes  suportes nos quais
encontram os nuUmeros escritos, as
criancas iniciam suas investigacdes e
descobertas sobre eles.

Nesse contexto, é importante que as
criancas bem pequenas tenham a
oportunidade de: participar de
brincadeiras diversas em que possam
contar ou recitar a sequéncia
numeérica; construir colecées de coisas
pequenas e que lhes sejam atraentes;
brincar com computador, calculadora,
régua e outros suportes com nimeros
escritos; jogar jogos com numeros
escritos ou que envolvam contagem; e
que apoiadas em seu interesse por
conta e por registrar nUmeros.

perceber as
informacoes.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMAGOES

FAIXA ETARIA: Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

m CONVIVER
com criangas e
adultos e com
elas criar
estratégias para
investigar o
mundo social e
natural,
demonstrando
atitudes

(EIO3ETO1)
Estabelecer
relacdes de
comparacao entre
objetos,
observando suas
propriedades.

As criancas pequenas aprendem sobre
as caracteristicas e propriedades dos
objetos usando todos os seus sentidos
em situacbes de exploracido e
investigacdo. A partir da oportunidade
de realizarem repetidas exploracoes,
elas comecam a construir conclusoes
baseadas em suas percepcoes fisicas
imediatas, a fazer comparacdes entre
os objetos e a descrever suas
diferencas.

*Utilizar unidades
nao convencionais de
medidas em
situacoes nas quais
necessitem comparar
tamanhos.

*Comparar grandezas
e nocoes de medida
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positivas em
relacdo a
situacoes que
envolvam
diversidade
étnico-racial,
ambiental, de
género, de
lingua, de
religido.

m BRINCAR com
materiais e
objetos
cotidianos,
associados a
diferentes
papéis ou cenas
sociais, e com
elementos da
natureza que
apresentam
diversidade de
formas, texturas,
cheiros, cores,
tamanhos,
pesos,
densidades,
experimentando
possibilidades
de
transformacao.

Nesse contexto, é importante que as
criancas  pequenas  tenham  a
oportunidade de realizar diversas
situacdes de exploracao e investigacao
de objetos em suas brincadeiras ou em
atividades  organizadas  pelos(as)
professores(as), seja individualmente,
em duplas, trios ou pequenos grupos;
seja no espaco da sala, organizando de
forma a desafia-las e atrai-las em suas
investigacoes, seja no espaco externo,
sensibilizadas pelos diferentes
elementos da natureza e a diversidade
de formas possiveis de explora-los. E
importante que possam participar de
situacbes como explorar relacdes de
peso, tamanho transformacdo do
espaco tridimensional em
bidimensional e vice-versa, a partir da
construcdo e desconstrucdo. A
observacdo e a escuta atenta do(a)
professor(a) permite que converse
com as criancas, valorizando seus
interesses, necessidades e suas falas,
cada vez mais elaboradas, sobre suas
exploracdes, comparacoes e as
descobertas que fazem.

(EIO3ET02)
Observar e
descrever
mudancas em
diferentes
materiais,
resultantes de
acoes sobre eles,
em experimentos
envolvendo
fenbmenos
naturais e
artificiais.

As criancas pequenas sao
extremamente curiosas sobre as coisas
que acontecem a sua volta; gostam de
perguntar sobre o que esta
acontecendo, por que e como: “por
que a chuva cai da nuvem? Por que o
sol ndo aparece a noite? Por que o
coracdo bate mais rapido quando a
gente corre?”. Suas perguntas nao
necessitam de respostas rebuscadas,
envolvendo a formulacio de conceitos
fisicos ou biolégicos; elas sao
intencionalmente uma busca de
informacoes sobre algo, uma tentativa
de explicar aquilo que observam.

Nesse contexto, é importante que as
criancas  pequenas tenham a
oportunidade de participar de diversas
situacbes de exploracdo de objetos

de comprimento,
peso e volume.

*Conhecer grandezas
(tamanho, largura,
altura, espessura e
distancia) e comparar
objetos.

*Classificar e seriar
objetos seguindo
orientagcdes e/ou de
forma auténoma.

*Comparar objetos e
figuras, como formas,
tipos de contorno,
bidimensionalidade,
tridimensionalidade,
etc.

*Utilizar elementos
como argila, areia,
barro, agua,
pedrinhas, gravetos,
tintas, folhas para
observar suas
caracteristicas e
transformacoes.

*Brincar com teatro
de sombras.

*Realizar praticas
culinarias.

*Plantar em hortas
ou similares, visando
ao incentivo da
preservacao
ambiental e
acompanhamento do
processo de
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= PARTICIPAR
de atividades
que
oportunizem a
observacao de
contextos
diversos,
atentando para
caracteristicas
do ambiente e
das historias
locais, utilizando
ferramentas de
conhecimento e
instrumentos de
registro,
orientacao e
comunicacao,
como bussola,
lanterna, lupa,
maquina
fotogréfica,
gravador,
filmadora,
projetor,
computador e
celular.

m EXPLORAR e
identificar as
caracteristicas
do mundo
natural e social,
nomeando-as,
reagrupando-as
e ordenando-as,
segundo

(ex.: observar a agua em forma de gelo,
a agua liquida e o vapor d'agua), de
formular perguntas (ex.: Por que o gelo
derreteu?), de construir suas hipdteses
(ex.. O sorvete também derrete
quando esta muito calor!), de aprender
um novo vocabuladrio (ex.: derreter,
evaporar etc.), nas quais explicam o
efeito e a transformacdo na forma,
velocidade, peso e volume, peso e
volume de objetos, agindo sobre eles,
ou exploram algumas propriedades
dos objetos, como a de refletir, ampliar
ou inverter as imagens, ou de produzir,
transmitir ou ampliar sons etc., e
também tenham oportunidades de
descrever o que observaram ou contar
o que aprenderam tendo o apoio do(a)
professor(a) por meio de uma escuta
atenta e de um interesse genuino em
suas colocacoes.

(EIO3ETO03)
Identificar e
selecionar fontes
de informacoes,
para responder a
questdes sobre a
natureza, seus
fenbmenos, sua
conservacao.

As criancas pequenas aprendem sobre
a natureza, seus fendbmenos e sua
conservacido vivendo situacoes de
interacdo, exploracdo, observacdo e
investigacoes sobre os elementos e
fenébmenos naturais. Nessas
oportunidades, as criancas formulam
perguntas, levantam hipdteses e
buscam fontes de informacdes para
encontrar suas respostas e, assim,
ampliar suas nocdes e enriquecer suas
experiéncias.

Nesse contexto, é importante que as
criancas  pequenas tenham a

crescimento de
plantas.

*Explorar objetos e
elementos naturais,
percebendo suas
caracteristicas e
propriedades como:
grosso, fino, aspero,
liso, cor, forma entre
outros.

*Realizar pesquisas,
experimentos e
resolver situacoes
problemas
formulando questodes,
levantando
hipéteses,
organizando dados,
testando
possibilidades de
solucoes.

*Participar de
diferentes
experiéncias que
envolvam a
observacido e a
pesquisa sobre seres
vivos e fendémenos da
natureza através de
perguntas, da
curiosidade e da
postura investigativa.

*Participar de
diferentes
experiéncias que
envolvam a
observacdo e a
pesquisa sobre seres
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critérios oportunidade de aprender por meio de | vivos e fendbmenos da
diversos. sua propria curiosidade e | natureza.

questionamento, tendo o apoio do(a)
professor(a), que propicia vivéncias | *Observar o

m EXPRESSAR fanriquecedorats, gbserva e escuta~os movimento de
interesses, curiosidades e as questdes

suas A 1 - objetos leves e
observacdes, das criancas, favorec.e.ndo gtuagoes pesados (queda de
L. nas quais possam utilizar diferentes

h|po‘tese~se estratégias de buscar informacdes, | Uma bola, giro do
explicacdes coletar dados e viver novas situacdes. | cata-vento, bolinha
sobre objetos, E importante que tenham a | de sab3o, soprar
organismos oportunidade de observar e criar | polinhas de isopor
Vivos, explicacbes para fenbmenos e penas) e levantar

elementos da natureza presentes no
seu dia-a-dia (calor produzido pelo sol,
chuva, claro-escuro, quente-frio),

fenbmenos da
natureza,
caracteristicas

hipéteses.

*Reconhecer algumas

estabelecendo regularidades, j
do ambiente, relacionando-os a necessidade dos "_IOEdaS € cedula.s do
personagens e humanos por abrigo e cuidados | Sistema monetario.
situacdes basicos - agasalhar-se, nao ficar e
sociais, exposto ao sol, beber liquido, fechar | ~Registrar o que

ou abrir janela, acender ou apagar a luz | observou ou mediu

registrando-as .
, apontando algumas mudancas de | fazendo uso mais

por meio de . L
habitos em animais ou plantas | elaborado da
desenhos, influenciadas por mudancas climaticas, | ;
. I , linguagem do
fotografias, contribuindo para a aprendizagem das
. . - - desenho, da
gravacoes em criancas de nocodes, habilidades e (tica. d
4udio e video, atitudes em relacdo a natureza, seus matematica, da
. A 3 escrita ainda que de
escritas e outras fendmenos e sua conservacao. ! q
linguagens (EIOSETO04) As criancas pequenas aprendem sobre | forma nao
Registrar as medidas participando de situacdes | convencional ou
observacoes, em que tenham a oportunidade de | ytilizando recursos
= CONHECER- man{pulagoese observalj, comparar e percel?er as | tecnolégicos.
. medidas, usando caracteristicas de diferentes objetos e
SE e construir ol 23
<ua identidade mdltiplas espacos em relacido a0 seu | *Conhecer algumas
linguagens comprimento, peso, capacidade e formas de medic3o, a
pessoal e (desenho, registro | temperatura. A vivéncia dessas tir de situacs ’
cultural, por nimeros ou situacoes favorece a construcdo de partir de situacoes
identificando escrita relacdes que atribuam significado e | concretas.
seus proprios e§pontanea), em f:flc;am uso de expressdes que as L tar hint
interesses na diferentes ajudem a se aproximar da nocio de evantar hipoteses
- suportes. medidas e do registro destas. para a solugao dos
relacdo com o
o fisi problemas,
mundo fisico e Nesse contexto, é importante que as | registrando ideias
social i
3 criancas  pequenas tgn.ham a | com desenhos.
apropriando-se oportunidade de participar de
dos costumes, situacbes do cotidiano, como, por | xqentificar formas
das crencas e exemplo, atividades de culinéria, sendo geométricas bsicas

instigadas a resolver problemas
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tradicoes de
seus grupos de
pertencimento e
do patriménio
cultural,
artistico,
ambiental,
cientifico e
tecnoldgico.

envolvendo unidades de medida, como
quantidade de ingredientes ou tempo
de cozimento. Também ¢é importante
que possam ter a oportunidade de
brincar livremente, tendo como
recurso objetos e ferramentas de
medidas, convencionais ou nao, a fim

de estabelecer distancia,
comprimento, capacidade (litro) e
massa, usar notas e moedas nos

contextos de brincadeiras com o
desafio de pagar e dar troco, além de
participar de situacdoes de pequenos
grupos, pares ou trios, nas quais sao
convidadas a resolver problemas
fazendo uso de unidades de medidas e
registrd-las com o apoio do(a)
professor(a).

(EIO3ETO5)
Classificar objetos
e figuras de
acordo com suas
semelhancas e
diferencas.

As criancas pequenas aprendem sobre
as caracteristicas e propriedades dos
objetos e figuras usando seu corpo e
todos os seus sentidos em situacoes de
exploracdo e investigacdo. A partir da
oportunidade de realizarem repetidas
exploracoes de diferentes objetos e
figuras, elas comecam a construir
conclusbes baseadas em  suas
percepcoes fisicas imediatas e
conseguem classifica-las a partir de
atributos ou propriedades que
possuem em comum.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de realizar diversas
situacoes de exploracoes e
investigacdo de objetos e figuras em
suas brincadeiras e em contextos
individuais, em duplas ou pequenos
grupos, organizados pelo(a)
professor(a), observando e
comentando obras de artes que
exploram formas simétricas, bem
como utilizando materiais com formas
semelhantes a figuras geométricas
para construir imagens e objetos em
espacos bidimensionais e
tridimensionais. A observacio e a
escuta atenta do(a) professor(a)
permite que converse com as criancas,

(quadrado, circulo,
retangulo e
tridngulo),
relacionando-as com
os objetos no
entorno.

*Seriar, ordenar e
relacionar objetos,
imagens e outros.

*Brincar de
montagem: quebra-
cabeca, tangran,
mosaico, jogos de
encaixe, blocos.

*Realizar dobraduras.

*Reconhecer suas
caracteristicas fisicas
e necessidades
bésicas do ser
humano para sua
sobrevivéncia.

*Perceber as
transformacoes que
ocorrem com o
tempo com as
pessoas.
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apoiando-as em suas descobertas
sobre as propriedades dos objetos e
figuras e na construcdo de relacbes
entre elas, favorecendo a ampliacao e
a consolidacdo de suas aprendizagens.

(EIO3ETO06)
Relatar fatos
importantes
sobre seu
nascimento e
desenvolvimento,
a histéria dos
seus familiares e
dasua
comunidade.

As criancas pequenas aprendem sobre
a nocido de tempo por meio das
diversas experiéncias que vivem desde
0 seu nascimento.

Nessa faixa etdria, j& conseguem
elaborar imagens mentais, conquista
essa que as apoia para lembrar e falar
sobre acontecimentos passados e a
fazer antecipacoes do futuro préximo.
A participacao das criancas pequenas
em eventos e celebracdes como festas
de aniversérios, festa junina, viagens
de férias e visitas e familiares ajuda
com que se aproximem da nocdo de
sequéncias temporais. Tendo
oportunidades de falar sobre suas
lembrancas e vivéncias, as criancas
aprendem a expressar suas proprias
ideias sobre o tempo.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de participar de
situacoes nas quais sejam convidadas a
relatar lembrancas, a participar e
conversar sobre eventos e
celebracdes, e a viver e comparar
situacoes de intervalos variados de
tempo, percebendo alteracoes
ocorridas em seu préprio corpo, como
a perda e o aparecimento de dentes, o
aumento na altura, no tamanho das
maos e dos pés, entre outras, e que
possam descrever e refletir sobre
sequéncias de acontecimentos. E
importante também que possam
conversar entre elas, em pequenos
grupos, sobre  suas  vivéncias
familiares, e que tenham diferentes
oportunidades de participacdo da
organizacdo de eventos e festas
tradicionais, de comemorar os
aniversarios e algumas passagens
significativas do tempo, identificando-

*Perceber a légica da
sequéncia temporal:
ontem, hoje e
amanh3, antigamente
e atualmente.

*Perceber que o
tempo é determinado
por periodos: dias,
semanas, estacdes do
ano, meses, anos.

*Conhecer fatos da
sua historia, desde

seu nascimento até
os dias atuais.

*Conhecer fatos
sobre a histéria dos
seus familiares.

*Conhecer
caracteristicas da sua
comunidade.

*Contar oralmente
relacionando a
contagem com as
praticas ludicas em
cantigas, parlendas,
brincadeiras e jogos.

*Desenvolver nocoes
de sequéncia
numeérica
verbalmente,
contando,
desenhando entre
outros.

*Registrar
quantidades de forma
convencional e nao
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as apoiadas no calendario e utilizando
a unidade de tempo - dia, més e ano -
para marcar as datas significativas,
sejam de seu grupo, de seus grupos
familiares, como  também da
comunidade escolar.

(EIO3ETO07)
Relacionar
ndmeros as suas
respectivas
quantidades e
identificar o
antes, o depois e
o0 entre em uma
sequéncia.

As criancas pequenas aprendem sobre
0s numeros com base no conceito de
permanéncia do objeto. Uma vez que
compreendem que os objetos existem,
passam a fazer exploracbes e
investigacdes sobre eles em termos de
quantidade. O conceito de namero é
construido pelas criancas conforme
exploram diferentes materiais e
buscam agrupa-los e conta-los. Ao
fazer a correspondéncia fisica entre
conjuntos de diferentes materiais com
a mesma quantidade, comecam a
compreender a nocao de
correspondéncia um a um.

Nesse contexto, é importante que as

criancas pequenas tenham a
oportunidade de  brincar com
diferentes objetos e materiais,

buscando organiza-los em conjuntos
ou grupos; envolver-se em situacdes
de contagem em contextos
significativos da vida real, como, por
exemplo, quando contam quantas
criancas vieram a escola para colocar a
quantidade de pratos certos na mesa
para comer; participar de brincadeiras
cantadas que envolvam a sequéncia
numérica; jogar jogos que envolvam
relacionar nimeros com quantidades.
E importante, ainda, que brinquem de
faz de conta com materiais que
convidem a pensar sobre os niumeros,
como brincar de comprar e vender,
identificando notas e moedas do
sistema monetario vigente; pesquisar a
localizacio - em uma régua, fita
métrica ou calendario - de um ndmero
escrito em uma sequéncia; ordenar a
idade dos irmaos; analisar a numeracao
da rua; localizar o nimero de uma
figurinha no Aalbum; explorar as
notacbes numéricas em diferentes

convencional em
atividades ludicas.

*Identificar e nomear
alguns algarismos
relacionando-os as
respectiva
quantidades.

*Reconhecer a sua
posicdo em relacdo
ao outro e aos
objetos (antes,
depois, entre,
primeiro, segundo...).

*Brincar de vender e
comprar utilizando
notas e moedas.

*Utilizar em situacoes
cotidianas o
vocabuldrio
adequado relativo as
relacoes de
grandezas e medidas
(mais leve, mais
pesado, maior,
menor, curto,
comprido, alto, baixo,
etc.).

*Utilizar unidades
nao convencionais de
medidas em
situacoes nas quais
necessitem comparar
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contextos - registrar resultados de | distancias e
jogos; controlar materiais da sala, | tamanhos.
quantidade de criancas que vao
merendar ou que vao a um passeio, *Fazer estimativas.
contar e comparar quantidades de

objetos nas colegdes. *Construir graficos e
(EIO3ETO8X) As criancas pequenas aprendem, por | tabelas.
Expressar meio de suas exploracbes e
medidas (peso, investigacdes, sobre os objetos e as
altura etc.), relacobes entre eles. Ao brincar
construindo explorando livremente diferentes tipos
graficos basicos e | de materiais e objetos, as criancas
tabelas. percebem suas caracteristicas e

comecam a estabelecer relacoes entre
os diferentes materiais, como, por
exemplo, a diferenca de tamanho, de
peso, de temperatura, de comprimento
etc. Ao viverem situacdes em que sdo
incentivadas a  medir  objetos
observando-os, comparando-os e
percebendo seus atributos, as criancas
avancam em suas hogdes sobre
medidas e sobre as diferentes formas
de expressa-las.

Nesse contexto, é importante que as
criancas pequenas tenham a
oportunidade de participar de
situacoes individuais, em pares ou
pequenos grupos, nas quais sejam
convidadas a usar instrumentos de
medida (convencionais ou ndo) para
medir, por exemplo, o comprimento da
sala ou a quantidade de determinado
ingrediente de uma receita; comparar
objetos  buscando respostas a
perguntas como “Quantas vezes é
maior?”, “Qual é mais pesado? Por
qué? Como vocé sabe?”. A partir de
suas acoes exploratérias e
investigativas, e do contato e reflexdo
sobre diferentes formas de expressao
e registro destas, as criancas também
tém a oportunidade de iniciar suas
primeiras reflexdes de construcoes de

graficos basicos e outras
representagoes para expressar
medidas.
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(EIOBETO9MG)
Desenvolver
noc¢des espaco-
temporais

As criangas pequenas aprendem sobre
a nogdo de espaco e tempo por meio
das diversas experiéncias que vivem
desde o seu nascimento.

Com o desenvolvimento da
estruturacdo temporal, a crianca
comeca a distinguir as sucessdes de
acontecimentos (antes, apds, durante),
a duracio dos intervalos (tempo longo,
curto), a renovacio ciclica de certos
periodos (dias, meses, estacdes, anos)
e 0s ritmos exteriores e do corpo (sdo
fatores de estruturacdo temporal que
sustenta a adaptacio do tempo).

As nogbes temporais sao muito
abstratas, muitas vezes bem dificeis de

serem adquiridas pelas criancas.
Portanto nota-se, que através do
desenvolvimento do esquema

corporal, ou seja, da conscientizacdo
da crianca em relacdo ao seu préprio
corpo, do movimentar-se e das suas
relacbes com o exterior, é que ela
passa ter, progressivamente, nog¢des
sobre o tempo.

O espaco é definido pela sua variedade
de significados, podendo estar
relacionado a uma extensao infinita.
Assim, os professores que convivem
com as criancas pequenas podem

proporcionar experiéncias com
desenvolvimento da estruturacao
espaco-temporal, tais como:

participacdo em diversos jogos e
brincadeiras cantadas, apreciacdo e
valorizagdo de musicas e dangas
pertencentes a localidade,
participacdo em atividades ritmicas
com diferentes partes do corpo com
execucdo de coreografias simples,
entre outras.

*Ter nocao do seu
corpo, em relagdo ao
espaco, em
diferentes contextos.

*Reconhecer,
verbalizar a posicao
de pessoas e objetos,
em relacao a nocoes
espaciais, como: em
frente, atras, ao lado,
dentro, fora, em cima,
embaixo, para frente,
para tras, para cima,
para baixo, perto,
longe etc.

*Perceber que o
tempo é determinado
por periodos: dias
(manh3, tarde, noite),
semanas, meses,
anos.

*Representar
percursos.

*Deslocar-se nas
brincadeiras
orientadas,
verbalizando
posicoes e distancias
Nnos percursos, situar-
se e situar objetos.

*Utilizar diferentes
instrumentos de
nossa cultura que
possibilitem usar e
pensar sobre nocoes
de espaco/tempo em
contextos
significativos, como:
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relégio, calendario,
ampulheta, etc..

2.13 Consideracgoes Finais

A proposta deste documento foi materializar os avancos educacionais definidos pela
BNCC que assegurou os direitos fundamentais de aprendizagem e de desenvolvimento
das criancas, como também, evidenciou a indissociabilidade entre o cuidar e o educar nas
instituicoes de Educacao Infantil, tendo em vista as interacdes e as brincadeiras como
eixos estruturantes dos campos de experiéncias a serem trabalhados com as criancas de
0 a 5 anos, definindo seus objetivos, bem como, organizando todos os saberes,
conhecimentos, valores e praticas para serem vivenciadas pelas criancas na perspectiva

de sua formacdo humana.

As orientacoes apresentadas neste Documento Referéncia nao se constituem no
Curriculo a ser praticado nas creches e pré-escolas e ndo esgotam todas as possibilidades
de trabalho pedagodgico, mas representam uma direcao para a sua construcido, tendo em
vista aquilo que se pretende consolidar quanto as especificidades e identidades da

primeira etapa da Educacao Basica - a Educacao Infantil.

Considera-se importante o papel do professor neste processo, pois € a sua
intencionalidade pedagodgica que favorece a mediacao e a articulacdo necessarias entre
as vivéncias e as formas como as criancas se apropriam do mundo, agucando a sua
curiosidade, estabelecendo relacdes, promovendo a sua expressdo através de multiplas
linguagens, contribuindo decisivamente para o seu desenvolvimento em todos os seus

aspectos: cognitivo, linguistico, social, afetivo, corporal, ético e estético.

Nesse sentido, faz-se necessario favorecer uma nova organizacao dos tempos e espacos
escolares, bem como novos investimentos na materialidade e, prioritariamente, na
formacao inicial e continuada dos(as) professores(as), alinhada aos novos principios que

oportunizardo um novo modo de cuidar e educar bebés e demais criancas pequenas.
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O grande desafio, das instituicoes de Educacdo Infantil, é organizar seu curriculo e
articula-lo, ter clareza sobre o tipo de pessoa que pretende formar e as contribuicoes que
a Educacao Infantil pode dar na tarefa de construir uma sociedade mais justa, mais
igualitaria, mais solidaria e mais democratica, na qual todos possam ter acesso aos bens
culturais produzidos pela humanidade e se reconhecer como produtores de novos

saberes e conhecimentos e, portanto, capazes de transformar o mundo.
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3 O Ensino Fundamental no Contexto da Educacao Basica

A Constituicao Federal de 1988 define a educacdo como um direito de todos e dever do
Estado e da familia, tendo como um dos principios a igualdade de condices para o acesso
e permanéncia na escola, mais precisamente, torna a educacdo basica um direito
subjetivo®. Em seu artigo 211, encontra-se o pacto interfederativo entre Unido, Estados,
Municipios e Distrito Federal e a necessidade da organizacao dos sistemas de ensino em
regime de colaboracao, de forma a garantir a equalizacdo de oportunidades educacionais

e padrao minimo de qualidade do ensino.

A Educacao Basica escolar no Brasil compreende trés etapas: a Educacao Infantil (de 0-5
anos), o Ensino Fundamental (de 6-14 anos) e o Ensino Médio (de 15-17 anos). Cada uma
delas possui objetivos préprios e formas de organizacdo diversas. Ao longo desse
percurso, criancas, adolescentes e jovens devem receber a formacdo comum,
indispensavel para o exercicio da cidadania e da continuidade de sua trajetéria escolar em
estudos superiores. Na Resolucao SEE n°® 2.197/2012 de Minas Gerais é ressaltada a
importancia das transicoes entre essas trés etapas acontecerem de forma articulada,
garantindo um percurso continuo de aprendizagem, com qualidade. Também se
determina que, na Educacao Basica, as dimensoes inseparaveis do educar e do cuidar
deverdo ser consideradas no desenvolvimento das acdes pedagodgicas, buscando
recuperar, para a funcdo social desse nivel da educacao, a sua centralidade, que é o

educando.

O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacio Béasica, com duracio de 9 (nove) anos,
conforme definicdo da Lei Federal n°® 11.274, de 2006, resulta da alteracao da Lei Federal
n° 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Os
Municipios, Estados e Distrito Federal tiveram de se adequar a norma até o ano de 2010.

O propésito da ampliacdo do Ensino Fundamental a partir desta Lei é:

Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar,
mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Essa é a
proposta do MEC com a implantacdo do ensino fundamental de nove
anos. A intencéo é fazer com que aos seis anos de idade a crianca esteja

no primeiro ano do ensino fundamental e termine esta etapa de

15 Caracteriza-se por ser um atributo da pessoa.
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escolarizacao aos 14 anos. A ampliagao do ensino fundamental comegou
a ser discutida no Brasil em 2004, mas o programa so teve inicio em
algumas regides a partir de 2005. (BRASIL, 2006. Acesso em: 28.nov.
2018)

De acordo com a Lei Federal n® 11.274 de 2006 essa etapa abrange a populacao na faixa
etaria dos 6 aos 14 anos de idade e se estende, também, a todos os que, na idade
apropriada, foram privados da escolarizacio. Assim, essa lei amplia os espacos e o publico,

abarcando os estudantes dessas modalidades educacionais.

O Estado de Minas Gerais foi pioneiro, em relacdo aos demais Estados brasileiros, na
implementacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, ao aceitar na escola, desde
2004, as criancas de 6 anos de idade. Esse pioneirismo resultou em grandes avancos para

a educacao mineira, por meio de notérios ganhos pedagdgicos.

Os avancos na educacdo mineira resultaram, também, nas seguintes ampliacdes: a
organizacdo do ensino em ciclos de escolaridade, a Progressao Continuada e Parcial, o
Programa de Intervencao Pedagodgica (PIP) os quais vém, sempre, utilizando os resultados
das avaliacdes internas e externas (SIMAVE, constituido pelo PROALFA e pelo PROEB),
para o diagnéstico, a identificacao das dificuldades de aprendizagem e para a formulacao
das intervencoes a serem executadas a partir das propostas pedagdgicas das escolas. Essa
ampliacdo tem garantido ndo sé a continuidade dos percursos escolares dos estudantes,

mas de maneira peculiar, um desenvolvimento cada vez melhor, mais qualitativo.

De fato, os ganhos pedagégicos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tornaram-se
referéncia nacional, conforme nota-se nos resultados obtidos pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), principal indicador de qualidade da

educacao basica no Brasil. Esses resultados podem ser visualizados no Quadro 1.

Metas Projetadas - 4.6 4.9 5.3 5.6 5.9 6.1 6.4

6.6

Resultado - 4? série / 5° ano 4.6 4.6 5.5 5.8 5.9 6.1 6.3 -
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Anos Finais - Ensino Fundamental

Metas Projetadas - 3.6 3.7 4.0 4.4 4.8 5.0 5.3 5.6

T T T T T T T T T
Resultado - 8% série / 9°ano | 3.6 3.8 4.1 4.4 4.6 4.6 4.5 - -

Fonte: INEP/MEC. Adaptado pelas autoras.

Obs.: Os resultados marcados em cinza referem-se ao IDEB que atingiu a meta.

Verificando os resultados apresentados pelo Quadro 1, é possivel perceber que os anos
iniciais do Ensino Fundamental, da rede publica de Minas Gerais, tém alcancado as metas
estipuladas desde a criacdo desse indicador. Em contrapartida, os anos finais ndo tém
alcancado as metas desde 2015, registrando, inclusive, queda no resultado no ano de
2017.

Desse modo, essa etapa de escolarizacdo é reconhecidamente importante para a
formacao basica do cidadao brasileiro, demandando acdes especificas por parte dos
Municipios, Estados e Distrito Federal, em regime de colaboracdo definido na
Constituicdo Federal de 1988 e reforcado pelas metas do Plano Nacional de Educacao

(Lei n® 13.005/2014), conforme observa-se na meta 2 em duas de suas estratégias:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (hove) anos para toda

a populacio de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos

95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na

idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.
Estratégias:

2.1) o Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboracdo com os

Estados, o Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2¢

(segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao
Conselho Nacional de Educacio, precedida de consulta publica nacional,
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para os (as) alunos (as) do ensino fundamental;

2.2) pactuar _entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no

ambito da instincia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei,

a_implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do

ensino fundamental; [...] (BRASIL, 2014, grifo nosso).

Como desdobramento das metas e estratégias propostas pelo PNE (2014), como visto no
exemplo acima, foi homologada, em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para Educacido Infantil e Ensino Fundamental. Trata-se de um
documento normativo referéncia para sistemas e redes organizarem seus curriculos. A
BNCC foi, portanto, elaborada em regime de colaboracao entre Unido, Estados, Distrito

Federal e Municipios.

A BNCC torna-se, assim, um documento substancial para o Ensino Fundamental,
considerando a progressao das aprendizagens e a unidade do curriculo a ser ensinado,
seja nas escolas estaduais, ou municipais, ou federais, ou particulares, uma vez que os
estudantes migram de uma rede para outra, de um territério para outro. Neste sentido, o
Ensino Fundamental é decisivo para a continuidade do percurso escolar, pois é a etapa
gue determina, na maioria das vezes, o fracasso escolar observado nos indices de
desempenho, nas taxas de evasdo, no abandono, na distorcio idade-ano de escolaridade

e na repeténcia.

De acordo com a BNCC, a Educacio Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, possui
objetivos proprios, os quais devem ser alcancados a partir do respeito e do cuidado.
Afinal, trata-se da educacdo de criancas que se encontram em um tempo singular da
infancia compreendida na faixa etaria de O a 5 anos. J& a segunda etapa, a qual
corresponde ao Ensino Fundamental, se constitui como a etapa mais longa da Educacao
Basica, atendendo criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma
série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais entre outros, exigindo uma proposta curricular alinhada as necessidades
especificas as infancias e as adolescéncias, e que atenda suas caracteristicas,
potencialidades e especificidades. O Ensino Fundamental regular se subdivide em duas

fases: anos iniciais (1° ano ao 5° ano); e anos finais (6° ano ao 9° ano).

Nesse sentido, um aspecto fundamental a ser considerado é o processo de transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, momento esse que requer muita atencao
para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas. Isto significa garantir a
integracdo e a continuidade dos processos de aprendizagens das criancas. Nesse caso,

torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e de adaptacao tanto para as
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criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa, o Ensino Fundamental,
principalmente os anos iniciais, construa-se com base no que a crianca ja sabe e é capaz
de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo e de

continuidade do trabalho pedagdgico.

Para tanto, precisamos compreender que, apesar da Educacao Infantil ter um fim em si
mesma e nao ter como objetivo preparar os estudantes para o Ensino Fundamental, estes
dois segmentos sdo indissocidveis, pois envolvem processos que andam lado a lado:
conhecimentos e afetos, saberes e valores, cuidados e atencdo. Portanto, a Educacao
Infantil atua de forma positiva na formacado do sujeito ao proporcionar aos alunos o
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem, que promovem a aquisicido dos direitos
de aprendizagem relacionados as capacidades de coordenacao motora, lateralidade,
nocao de espaco e tempo, esquema corporal, comunicacao, entre outras, contribuindo

efetivamente de forma importantissima para o processo de Alfabetizaco.

A BNCC, ao valorizar as situacoes ludicas de aprendizagem, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, aponta para a necessaria articulacio com as experiéncias vivenciadas na
Educacao Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos estudantes, de novas formas de relacao
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos. E nesse sentido que o Curriculo Referéncia de Minas Gerais segue em

sua construcao.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas estdo vivendo mudancas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacoes
consigo mesmas, com os outros € com o mundo. Como destacam as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos
e deslocamentos ampliam suas interacoes com o espaco, a relacdo com multiplas
linguagens que, ao incluir os usos sociais da escrita e da matematica, por conseguinte,
permitem a participacdo no mundo letrado, significando, deste modo, a construcdo de
novas aprendizagens, na escola e para além dela. Esses elementos de ampliacdo
permitem, outrossim, a afirmacao da identidade da crianca em relacdo ao coletivo no qual
se inserem, uma vez que, resulta em formas mais ativas de convivéncia com esse coletivo
e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades, pelo acolhimento e pela valorizacdo das

diferencas.
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Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepcdo, compreensao e representacao, elementos importantes para a
apropriacao do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representacao, como
os signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de
representacdo do tempo e do espaco. Os estudantes se deparam com uma variedade de
situacdes que envolvem conceitos e fazeres cientificos os quais propiciam descobertas,

desenvolvem observacoes, andlises, argumentacodes e outros.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacao, a fim de garantir, aos estudantes, amplas oportunidades de apropriacdo do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita, assentindo, assim, seu envolvimento em praticas

diversificadas de letramentos, como aponta o Parecer CNE/CEB n°® 11/2010:

os conteudos dos diversos componentes curriculares [..], ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita
de um modo mais significativo. (BRASIL, 2010, p. 22).

Ao longo do Ensino Fundamental, a progressio do conhecimento ocorre pela
consolidacao das aprendizagens anteriores, pela ampliacdo das praticas de linguagem e
pela experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando tanto seus interesses
guanto suas expectativas em relacdo ao que ainda precisam aprender. Além do mais,
desenvolve-se, nesta trajetoria, a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os
interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a

cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Estes desafios, em relacdo a elaboracdo do curriculo para essa etapa de escolarizacao,
conforme indica as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos (Resolucdo do CNE/CEB n°® 07/2010), precisam superar as rupturas que ocorrem
entre as etapas da Educacdo Basica, sobretudo, entre as duas fases do Ensino

Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

Na passagem do 5° para o 6° ano, os estudantes vivenciam mudancas no cotidiano
escolar. Tais mudancas exigem um novo patamar de autonomia devido ao aumento do

nimero de docentes, uma vez que, passam a interagir com novas nuances: professores
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especialistas, variados métodos de ensino e didaticas de aula e demandas de maior

organizacao e responsabilidade, conforme aponta Davis et.al. (2013):

Nas pesquisas desenvolvidas nas Ultimas décadas sobre a passagem do
5° para o 6° ano (CARVALHO e MANSUTTI, s/d; DIAS-DA-SILVA, 1997;
LEITE, 1993; ROSA e PROENCA, 2003), muitas sdo as criticas as
rupturas (fragmentacdes) observadas no tratamento das disciplinas no
Ensino Fundamental e na interacdo dos alunos com novos professores
que, agora, sdo em maior nimero e muito diferentes entre si. (DAVIS

et.al., 2013, p.42).

Assim, a rotina escolar torna-se mais complexa com a passagem dos anos iniciais para os
anos finais dado o aumento dos atores envolvidos. De fato, os poucos estudos que tratam
do foco e da especificidade dos anos finais, Mansutti et al. (2007, p. 29 apud DAVIS et.al,
2013) defendem criar condicdes para que os alunos aprendam a estudar e sejam cada vez

mais capazes de fazé-lo com autonomia - € uma das prioridades do ciclo EFI1%.

Nessa transicdo, ha algumas evidéncias: na maioria das vezes, desconsidera-se os
conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes de como se da o processo de transicao,
as dificuldades que ndo foram sanadas na fase anterior e a auséncia de acdes que ajudem
os estudantes a se adaptarem as novas condicoes. Nesse sentido, o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC),
contribui para minimizar a descontinuidade entre fases e o descompasso entre ensino e

aprendizagem verificados ao longo do Ensino Fundamental.

O descompasso entre docentes e discentes dos anos finais do Ensino Fundamental é
notdrio, gerando altas taxas de reprovacao e abandono nesse periodo. No estudo de

Davis et.al. (2013), esse descompasso é verificado de diversas formas:

Os depoimentos de professores e estudantes evidenciam a presenca de
percepcoes muito distantes sobre as mesmas questbes: para os
docentes, os alunos sdo despreparados, desinteressados, imaturos; para
os estudantes, as dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas a
falta de planejamento dos professores e ao fato de ignorarem que
mudancas de comportamento e de interesse sdo, na escola, resultantes

do contraditério processo de passagem da infancia para a adolescéncia.

16 Anos finais do Ensino Fundamental ou EFII.
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A indisciplina também foi bastante enfatizada nos grupos de discussao
dos professores, aparecendo como causa das dificuldades de
aprendizagem dos alunos e perturbador do trabalho docente - algo
analisado por varios autores (DIAS-DA-SILVA, 1997; ROSA e
PROENCA, 2003; CARVALHO e MANSUTTI, s/d apud DAVIS, 2013,
p.116).

Considerando o cendrio apresentado, é urgente adequar as diversas vivéncias dos
estudantes do EFII'” na escola, sensibilizando-se com as transicées pelas quais os
estudantes estdo passando e que demandam auxilio de todos os envolvidos no processo
de ensino e de aprendizagem. Para tanto, torna-se necessario o cumprimento dos pilares
da Educacao: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com
os outros, auxiliando a melhor convivéncia consigo mesmo e com os outros nos dias
atuais. O direito a uma educacido de qualidade passa por promover uma educacio
sintonizada com as especificidades da faixa etaria dos 11 aos 14 anos, diminuindo a
tendéncia de desmotivacdo pela falta de sentido no que estd sendo ensinado e,

consequentemente, o fracasso escolar.

Nessa direcdo, conforme BNCC (BRASIL 2017), no Ensino Fundamental - Anos Finais, a
escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens em relacdo ao
seu futuro, mas também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo
de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser e sobre o planejamento de acbes para
construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento

pessoal e social.

Ao longo dessa fase de escolarizacao, os estudantes se deparam com desafios de maior
complexidade, os quais condensam os conhecimentos proprios de cada area. Nesse
sentido, a BNCC (BRASIL, 2017) afirma que, tendo em vista essa maior especializacio, é
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos Iniciais no contexto das diferentes areas,

visando ao aprofundamento e a ampliacido de repertérios dos estudantes.

A escola deve estar atenta a culturas distintas (hdo uniformes nem continuas dos

estudantes), dessa etapa, sendo necessario que a escola dialogue com a diversidade de

17 |dem.

199


https://br.blastingnews.com/news/tag/educacao/

formacdo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus propdsitos
educativos. Nessa perspectiva, a construcao coletiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) torna-se essencial na efetivacdo de um curriculo territorial, regional ou local que
contemple as especificidades de cada comunidade e reflita, na sala de aula, em

aprendizagem significativa.

A compreensao dos estudantes, como sujeitos com histérias, e saberes construidos nas
interacbes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo quanto do universo
da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e

orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.

Diante do exposto, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, em consonancia com a BNCC,
no Ensino Fundamental, estrutura-se em Areas do Conhecimento e seus respectivos

componentes curriculares, a saber:
| - Linguagens:

a
b
c) Arte;

) Lingua Portuguesa;
) Lingua Inglesa;
d) Educacio Fisica.

Il - Matematica;
Il - Ciéncias da Natureza:

a) Ciéncias.

IV) Ciéncias Humanas:

a) Geografia;
b) Historia.

V) Ensino Religioso.

Cada Area do conhecimento e cada componente curricular traz uma parte introdutéria,
onde é apresentada suas constituicbes enquanto conhecimento cientifico, as suas
relacbes com as concepcoes afirmadas no curriculo, suas especificidades e diretrizes.
Além disso, é feita uma explicacdo desse componente curricular em cada fase do Ensino
Fundamental e de sua organizacdo, seja em campos de atuacdo, seja em unidades
tematicas. Ao final, sdo feitas discussdes sobre as formas de avaliacio em cada
componente. Vale destacar que sido definidas competéncias especificas a serem

desenvolvidas ao longo desse percurso.
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Apds a parte introdutéria, é apresentado o quadro denominado Organizador Curricular
em que se organizam as habilidades ano a ano e possibilita-se a visualizacao da progressao
das aprendizagens, a fim de auxiliar professores e equipes pedagdégicas em suas praticas

educativas?® e colaborar para uma educacio pertinente e equitativa.

Para realizar a leitura dos organizadores curriculares, quadros onde se encontram os

direitos de aprendizagem, é necessario entender a estrutura previstas na BNCC.

Para sua leitura deve-se utilizar a referéncia abaixo:

Ensino Fundamental
EF67EFOI1

'
........... 4 hennd Seecad

ie Ensino Fundamental 3 [ ; ia hat
» numeragao sequencial d

1oano (01a09):aqu

SIOWEEET SR R componente curricular
Ed 30 | 3. 0 bloco de anos

AR = Arte
Cl=
Lingua Portuguesa/Arte EF = Ed
15=1 a0 5% ar ER = Er
69 = 62 a0 9% ar GE -
HI = Historia
Lingua Portuguesa/Educacdo Fisica tli=ifaua
2=1e2 LP = |

35=32a05%ar MA = M
67 = ¢ f

89=8e9%a

Figura 7 - Estrutura de Objetivos de Aprendizagem e Habilidades

Os direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Fundamental também seguem cédigo
alfanumérico. As duas primeiras Letras do Cédigo alfanumérico se referem a etapa de
Ensino Fundamental (EF). O primeiro par de nimeros se refere ao ano em que as
habilidades devem ser trabalhadas. Se uma habilidade possui referéncia para mais de um

ano, ela deve ser trabalhada em todos os anos. As letras em sequéncia indicam o

18 Com base nos teoricos, L. S. Vigotski e do filésofo Baruch de Espinosa, compreende-se como
praticas educativas bem-sucedidas aquelas que, além de gerar aprendizagem e desenvolvimento,
possibilitam a expansdo de afetos alegres que potencializam mentes e corpos humanos.
(CARVALHO & MARQUES, 2017, p.01).
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componente a ser trabalhado. O Gltimo par de é a posicao do objetivo de aprendizagem

na numeracao sequencial.

Seguindo a orientacdo do Parecer CNE/CP n° 2 de 2017 e a LDB, o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais possui parte diversificada integrada ao documento, respeitando a
diversidade local e adaptativa a cada contexto. Desta forma, diversos objetivos e direitos
de aprendizagem, bem como habilidades e competéncias foram alteradas para oferecer

uma perspectiva regional e contextualizada quando necessario.
Estas habilidades modificadas foram divididas em 04 tipos:

Objetivo/Habilidade Alterada: Habilidade alterada da BNCC dentro das possibilidades
estabelecidas pelo MEC. Seguem o cdédigo alfanumérico definido na BNCC, seguido pela

letra X.

Exemplo: (EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América
para as populacdes amerindias e identificar as formas de resisténcia (Original BNCC);
(EFO7HIO9X) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as
populacdes amerindias e identificar as formas de resisténcia, observando as diferentes
estratégias de resisténcia dos distintos grupos indigenas que povoavam Minas Gerais.
(Modificada MG).

Objetivo/Habilidade Criada: Habilidade que nao existia na BNCC, mas prevista no novo

curriculo. Seguem o cddigo alfanumérico estabelecido pelo MEC, seguidas pelas letras
MG.

Exemplo: (EFO8CI17MG) Descrever fendmenos e processos em termos de

transformacoes e transferéncia de energia. (Habilidade criada MG).

Objetivo/Habilidade Desmembrada: Habilidade que possui grande nimero de verbos,

tornando-a complexa para ser avaliada e desenvolvida. Segue o cddigo alfanumérico
estabelecido pela BNCC, complementada pelas letras A B, C, etc. dependendo do grau de

desmembramento.

Exemplo: (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacoes
processuais entre diversas linguagens artisticas (Original BNCC). (EF15AR23A)
Reconhecer, em projetos tematicos, as relacdes processuais entre diversas linguagens
artisticas. (EF15AR23B) Experimentar, em projetos tematicos, as relacdes processuais

entre diversas linguagens artisticas (Desmembrada MG).
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Objetivo/Habilidade com Progressdo: Habilidade que, na BNCC, era a mesma para

diversos anos de escolaridade. No Curriculo, a opcao foi alterar estas habilidades ano a
ano, de formar a graduar a complexidade de acordo com o desenvolvimento dos

estudantes.

Exemplo: (EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e
respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas (Original BNCC).
(EF12EFO1P1) Experimentar e fruir diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional, valorizando os saberes e vivéncias
produzidos, reproduzidos e perpetuados nos contextos familiares e comunitarios.
(Progressdo 1° ano) (EF12EFO01P2) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e
jogos da cultura popular presentes no contexto do estado de Minas Gerais, valorizando
os saberes e vivéncias produzidos, reproduzidos e recriados nos contextos familiares e

sociais (Progressao 2° ano).
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4 Areas do Conhecimento

5 Apresentacio da Area: Linguagens

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral, e escrita)) nao-verbal (corporal, visual, sonora) e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas estabelecem inter-
relacbes constituindo-se em sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes, principios, valores culturais e morais, éticos e estéticos.
Ressaltamos que a dimensao estética tem como perspectiva possibilitar ao educando a
sensibilizacdo e a compreensao das praticas vivenciadas nas diversas areas de linguagem,
de modo que os sentimentos e os afetos se constituam em elementos organizadores de

significados na visdo de mundo.

A area de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa. A finalidade dessa area é possibilitar
aos estudantes compreender, criar e se utilizar de praticas diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas capacidades expressivas e de comunicacdo em manifestacoes
artisticas, corporais e linguisticas, num continuo as experiéncias vividas na Educacao

Infantil.

(...) a linguagem nos constitui como sujeitos de discurso e nos posiciona
do ponto de vista politico, social, cultural, ético e estético, frente aos
discursos que circulam na sociedade. (CBC para o Ensino Fundamental,
2005, p.08.)

As linguagens passam a ter status préprios de objeto de conhecimento escolar. Assim, o
importante é que os estudantes reconhecam e se apropriem das especificidades de cada
uma delas, sem perder a visdao do todo na qual estdo inseridas, e sem perder a dimensao
de suas diversas funcoes relacionadas a aquisicdo, producao, transmissao e validacao de
conhecimentos e saberes. Mais do que isso, é relevante que compreendam que as
linguagens sdo vivas, dinamicas, produzidas, criadas e recriadas em contextos sociais e
culturais por todos que dela se utilizam e assim participam desse processo de constante

transformacao.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os componentes curriculares da area de

Linguagens tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
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culturas infantis tradicionais e contemporineas. Nesse conjunto de praticas, nos
primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acao
pedagdgica, formalizando as interacdes e mediacdes ja ocorridas entre as criancas e o
mundo codificado. Afinal, aprender a ler e a escrever oferece aos estudantes algo novo
e surpreendente, jA que é capaz de ampliar suas possibilidades de construir
conhecimentos através dos diferentes componentes, por sua insercao na cultura letrada,
e é capaz de leva-los a participarem, com maior autonomia e protagonismo, na vida social.
Concomitantemente ao processo de alfabetizacao, a literatura, as artes e as praticas
corporais compdem o conjunto de linguagens imprescindiveis para a formacao estética,
sensivel, ética e afetiva da crianca. Dessa forma, articular os conhecimentos dos
diferentes componentes dessa area é, consideravelmente, uma acdo necessaria para
promover essa formacdo. Ressalta-se a importancia das vivéncias corporais como
elemento estruturador para garantir o pleno desenvolvimento da crianca e sua relacao

com o processo de alfabetizacao.

Nos anos subsequentes, o professor deverd investir na ampliacdo do repertério de
conhecimentos e vivéncias das diversas praticas de linguagens a partir da formalizacao
dos elementos simbdlicos que as constituem. Neste sentido, o que até entdo tinha sido
prioritariamente conhecido a partir da vivéncia e da fruicio comeca a ser formalizado
também a partir da dimensao cognitiva. A habilidade de associacao entre simbolos, signos
e significantes que compodem as diversas manifestacoes expressivas humanas devera ser

consolidada nesta etapa.

Por sua vez, no Ensino Fundamental - Anos Finais, o foco devera ser a compreensio dos
sentidos e significados sociais e culturais das diversas praticas de linguagens em
consonancia com a responsabilidade do uso da expressao e da comunicacdo como meio
de promocao de paz e da prosperidade. O aprofundamento em relacdo as regras e as
formalidades das linguas que sustentam estas praticas, devera ser objetivo formativo
deste tempo de vivéncia escolar, pautado no entendimento de suas funcoes e
necessidades. Desta forma, trabalharemos no sentido de formacao cidad3, possibilitando
gue os estudantes ampliem suas capacidades e assumam suas responsabilidades como
sujeitos sociais, participes de suas familias, comunidades e demais espacos de construcao

coletiva.

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica sobre os
conhecimentos dos componentes da area, dada a maior capacidade de abstracdo dos

estudantes. Essa dimensdo analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a
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compreensao dos modos de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas

mais sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selecido, organizacao, analise,

argumentacao e apresentacao de descobertas e conclusodes.

A area de Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias

especificas, conforme apresentaremos, em seguida.

5.1.1

Competéncias Especificas da Area de Linguagens para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como construcao humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, continuar ampliando suas possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

Utilizar diferentes modalidades de linguagem - verbal (oral e escrita) e ndo-verbal
(corporal, visual, sonora) e digital -, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
gue levem ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdoes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com
respeito 3 diversidade de saberes, de identidades e de culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e

coletivos.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

5.1.2 Referéncias bibliograficas:

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Contelido Basico Comum. (2005)

Educacao Bésica - Ensino Fundamental.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacido é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.
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5.2 Componente Curricular: Lingua Portuguesa

O componente curricular Lingua Portuguesa fundamenta-se nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Todo o trabalho apresentado para este componente Curricular, no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, estd de acordo com os pressupostos tedricos-
metodolégicos apresentados pela BNCC, ndo havendo exclusdes devido ao seu carater
normativo. O documento foi complementado com as orientacdes produzidas pelo Estado
de Minas Gerais, acrescidas de atualizacbes e especificidades que agora se fazem
necessarias a criacao do novo curriculo, de forma que atenda as demandas surgidas pelo

regime de colaboracio.

A finalidade basica desse componente curricular é o desenvolvimento das competéncias
gerais de Representacdo e Comunicacdo, como competéncia de “manejar sistemas

simbdlicos e decodifica-los” (PCN+).

A abordagem acima, ainda que Util para a compreensio das inter-relacbes entre as
disciplinas da Area de Linguagens n3o pode deixar sem resposta uma questio
fundamental: por que e para que manejar sistemas simbélicos? Em outras palavras, que
valores, sentidos e razées devem nortear o trabalho com a linguagem e, em particular, por
gue ensinar e aprender Lingua Portuguesa? O modo como representamos e concebemos
a linguagem, o que consideramos “dominio das linguagens”, os motivos que orientam esse
dominio trazem implicitos nossos horizontes filoséficos e éticos, politicos e sociais,
culturais e estéticos. Torna-se, pois, essencial explicitar nossa compreensao do que seja
linguagem, seu lugar na vida humana e, consequentemente, o sentido do ensino do

componente.

Nosso objeto de estudo, a linguagem, mostra-se diferente aos olhos do observador,
conforme ele a investigue. Por exemplo, como representacdo do pensamento, e este
como representacdo do mundo. Entretanto, sabemos que, no uso cotidiano da lingua, ndo
pensamos conscientemente em formas para traduzir conteddos, nem em conteldos
preexistentes que buscam formas. Forma e pensamento nascem juntos; nossos
pensamentos e representacoes sdo feitos de palavras e se constroem, ou na interacao
contextualizada com o outro ou no didlogo interno com outros discursos também feitos

de palavras.

Sabemos que os enunciados produzidos nas linguas naturais tém uma parte material - os

sons, no caso da lingua oral, e as formas, no caso da escrita -, mas tém também uma parte
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subentendida, essencial para a producdo de sentido na interacdo. Essa parte
subentendida, digamos, “invisivel”, esta no contexto de producdo do enunciado, em sua
enunciacao e coenunciacao, nos conhecimentos de mundo e nos valores partilhados pelos
interlocutores. Assim, uma frase como “A porta estd aberta” pode ter varios sentidos,
pode fazer realizar diferentes atos - convidar, expulsar, pedir -, dependendo da entoacao,
da situacdo em que é enunciada e das relacoes existentes entre os interlocutores.
Portanto, ensinamos linguagem, ndo para “descobrir” o verdadeiro significado das
palavras ou dos textos, nem para conhecer estruturas abstratas e regras de gramética,
mas para construir sentidos, sempre negociados e compartilhados, em nossas interacoes.
Nosso conceito de natureza e de sociedade, de realidade e de verdade, nossas teorias
cientificas e valores, enfim, a memoria coletiva da humanidade estd depositada nos
discursos que circulam na sociedade e nos textos que os materializam. Textos feitos de
gestos, de formas, de cores, de sons e, sobretudo, de palavras de uma lingua ou idioma
particular. Assim, a primeira razdo e sentido para aprender e ensinar o componente
curricular esta no fato de considerarmos a linguagem como constitutiva de nossa histéria
e de nossa identidade como seres humanos, e a lingua portuguesa como constitutiva de

nossa identidade sociocultural.

Do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva é espaco de constituicdo e
desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropriacdo de conhecimentos e de
culturas necessarias a insercao e ao transito social. Ao se estabelecer e se realizar no
espaco eu-tu-nés, sempre concreto e contextualizado, a linguagem nos coloca como
sujeitos de discurso e nos posiciona do ponto de vista politico, social, cultural, ético e
estético, frente aos discursos que circulam na sociedade. A lingua ndo é um todo
homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e mutavel de variedades, com
marcas de classes e posicoes sociais, de géneros e etnias, de ideologias, éticas e estéticas
determinadas. Nesse sentido, ensinar e aprender linguagem significa defrontar-se com as
marcas discursivas das diferentes identidades presentes nas variedades linguisticas.
Significa tornar essas variedades objeto de compreensdo e apreciacdo, numa Vvisao
despida de preconceitos e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela
linguagem. Nao podemos deixar de lembrar aqui as razoes que devem nortear nosso papel
como mediadores das experiéncias dos alunos com a interlocucao literaria. O sentido do
ensino e da aprendizagem impde a ampliacdo de horizontes, de forma a reconhecer as
dimensodes estéticas e éticas da atividade humana de linguagem, sé ela capaz de tornar
desejada a leitura de poemas e narrativas ficcionais. E essencial propiciar aos alunos a

interlocucdo com o discurso literario que, confessando- se como ficcdo, nos da o poder
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de experimentar o inusitado, de ver o cotidiano com os olhos da imaginacao,

proporcionando-nos compreensdes mais profundas de nés mesmos, dos outros e da vida.

Ha que se levar em consideracdo as transformacdes das praticas de linguagens
contemporaneas decorrentes do desenvolvimento das tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TDIC). Essas novas linguagens nao sé envolvem novos géneros e textos,
cada vez mais, multissemidticos e multimididticos, como também novas formas de

interacao.

5.21 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histdrico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao

de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

4, Compreender o fenémeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude

respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados

a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacoes, argumentos e opinides manifestados em interacoes sociais
e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores

e ideologias.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses

e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e

producio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Essas competéncias expressam os direitos de aprendizagem que os estudantes tém ao
longo da Educacdo Basica. O conceito de competéncias consiste na mobilizacdo de
conhecimentos -- sejam conteldos ou procedimentos; de habilidades -- sejam elas
praticas cognitivas, socioemocionais, de atitudes ou valores para resolver questdes
cotidianas mais complexas ou menos complexas. As competéncias do componente de
Lingua Portuguesa estdo em consonancia com as competéncias da area de Linguagens e

com as competéncias gerais da BNCC.

5.22 RELAGAO DO COMPONENTE CURRICULAR COM AS CONCEPCOES DO
CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresenta os principios orientadores para uma
escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Além disso, contempla
algumas das principais caracteristicas da sociedade do conhecimento. Propde, ainda,
principios orientadores para a pratica educativa, afim de que, as escolas mineiras possam

preparar seus alunos para este novo tempo.

Ao priorizar as competéncias de leitura e escrita, o curriculo define a escola como espaco
de cultura e articulacdo de competéncias e habilidades, a serem desenvolvidas com e
pelos alunos, no decorrer do ensino fundamental tornando visivel para o professor, o foco
e os objetivos de sua atuacdo. Numa nova era em que a linguagem contemporanea -
multissemidtica e multimidiatica - possibilita novas formas de produzir, replicar e interagir
com os contelidos, os diferentes formatos e géneros textuais ganham destaque e passam

a fazer parte do nosso dia-a-dia. E papel Componente Curricular Lingua Portuguesa,
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considerando a sua finalidade, possibilitar a analise de praticas e textos pertencentes aos
géneros da cultura digital envolvidos no trato com a informacao e opinido, de forma a
desenvolver uma relacido mais critica com o contelido em circulacdo e uma presenca mais

ética nas redes sociais.

Logo, em decorréncia disso, € um dos desafios da escola a formacao das novas geracoes,
estimulando a exploracdo, andlise e uso de multiplas linguagens, a partir de uma
consciéncia ética e critica em relacdo ao contetdo e a multiplicidade ofertas midiaticas e
digitais presentes na contemporaneidade e contempladas no Curriculo Referéncia de

Minas Gerais.

5.2.3 DIRETRIZES PARA O ENSINO DO COMPONENTE CURRICULAR

O ensino de Lingua Portuguesa deve qualificar os estudantes para o aprendizado
permanente e para o exercicio da cidadania, formando-os locutores/autores e
interlocutores capazes de usar a lingua materna para compreender o que ouvem e leem
e para se expressar em variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a
diferentes situacdes comunicativas. Tal propdsito implica o acesso a diversidade de usos
da lingua e aos géneros de discurso do dominio publico, bem como aos géneros surgidos
ou modificados pela cultura digital, que as exigem, condicdo necessaria ao aprendizado

permanente e a insercao social.

Qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensao ética e politica
da linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como atividade
social capaz de regular - incluir ou excluir — o acesso dos individuos ao patrimoénio cultural
e ao poder politico. Nesse sentido, os objetos de conhecimento e praticas de ensino
selecionadas devem favorecer a formacao de cidadaos capazes de participacao social e
politica, funcionando, portanto, como caminho para a democratizacdo e para a superacao

de desigualdades sociais e econémicas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe assegurar os direitos de aprendizagem aos
estudantes, proporcionando-lhes experiéncias que contribuam para a ampliacdo e
aprofundamento dos diferentes letramentos ja adquiridos e aquisicio de novos
letramentos e multiletramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e

critica nas diversas praticas sociais.
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Os objetos de conhecimento, assim como as praticas de ensino, devem ser selecionados
em funcdo da aquisicdo e desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso da
lingua e da reflexao sobre esse uso em diversas praticas, e ndo em funcdo do dominio de
conceitos e classificacbes como fins em si mesmos. Assim, devem compor o curriculo do
componente curricular Lingua Portuguesa aqueles contelidos considerados essenciais a
vida em sociedade, especialmente aqueles cuja aprendizagem exige intervencao e
mediacao sistematicas da escola, para o desenvolvimento de competéncias especificas.
Vale destacar que essas competéncias perpassam todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de participacao
dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno

exercicio da cidadania.

Para isso, a sala de aula e todos os ambientes de aprendizagem, além de precisarem ser
organizados como espacos acolhedores e seguros que propiciem aos educandos a
sensacao de bem-estar, devem ser pensados didaticamente a fim de favorecerem as
situacoes de aprendizagem e desenvolvimento através da utilizacdo de praticas
mediadoras de vivéncia de aprendizagem. Essas praticas devem proporcionar a educacao
integral dos estudantes nas suas dimensoes fisica, intelectual, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica, para que eles possam sentir-se estimulados, curiosos e capacitados para
resolver com autonomia demandas mais complexas, tanto das situacoes especificas de

prendizagem na escola, quanto da vida, de modo mais amplo.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a educacao integral é compreendida como
responsavel pela construcdo de realidades multidisciplinares de educacio, mediante a
compreensdo de que a escola se concretiza como espaco que permite aos estudantes a
apropriacdo de ferramentas que os capacitam para obter informacdo e produzir

conhecimentos, condicoes para sua aprendizagem e formacdo como sujeito e cidadao.

A proposta é estimular a aprendizagem, a autonomia intelectual dos alunos por meio de
atividades planejadas pelo professor para promover o uso de diversas habilidades de
pensamento como interpretar, analisar, sintetizar, classificar, relacionar e comparar,
trazendo para a aula questdes praticas de vivéncias para serem analisadas a luz da teoria
e dando significado ao conhecimento. Todo esse processo deve se dar através de uma
aprendizagem ativa, onde o estudante se faz protagonista do processo ensino-
aprendizagem devendo se engajar de maneira participativa e colaborativa na aquisicao do

conhecimento.
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Na aprendizagem ativa, o professor parte das habilidades que pretende desenvolver
em seus estudantes, mais do que no conteldo a ser transmitido. Isso nado significa que a
centralidade do processo sai do professor e passa para o estudante, mais do que isto, ela
passa a ser compartilhada, em que o estudante interage com o objeto do conhecimento,
com o outro e com o préprio professor, reconhecendo-se no lugar de sujeito no processo
de conhecer e organizar situacdes de aprendizagem. Nessa interacdo, o professor
também é sujeito aprendiz no processo educativo e, sendo assim, também aprende. Mas
nao o mesmo que o aluno. Suas aprendizagens referem-se- além do que concerne a ele
como pessoa (valores, emocoes, sentimentos, modo de se relacionar com o outro etc.) -
isso evidencia seu papel social de professor: o que ensinar; como ensinar; de que modo
os alunos compreenderam o que foi tematizado na atividade planejada; quais as razdes-
ou acdes- podem estar impedindo aprendizagens da classe (ou de alguns alunos) e quais
podem estar favorecendo, entre outros aspectos. Desse modo, é fundamental considerar
gue os conhecimentos sido constitutivos das competéncias e que nao é possivel o
desenvolvimento das mesmas sem o dominio dos aspectos necessarios para a sua

constituicao.

Ainda sobre as diretrizes para o ensino do componente curricular, também adotamos a
perspectiva inclusiva, segundo a qual todos tém o direito de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Todos os alunos devem ser acolhidos
independente de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais ou econdémicas. E todos tém
o mesmo direito a aprendizagem, pois as diferencas sdo inerentes a condicdo humana e
ao exercicio da convivéncia, além de supor saber lidar com elas, precisa considerar que
sdo as diferencas que permitem diversas compreensdes de mundo e da pessoa, ampliando
a perspectiva do olhar de cada um sobre a realidade vivida. Assim, as dificuldades
enfrentadas no processo evidenciam a necessidade de se criar alternativas para a
superacao das mesmas, a fim de favorecer a promocao da aprendizagem e a valorizacao

das diferencas, atendendo as necessidades educacionais de todos os alunos.

Enfim, nessa perspectiva inclusiva, cabe a escola fazer valer uma das competéncias
apresentada pela BNCC e, também apresentada no Crriculo de Referéncia de Minas
Gerais, em todos os componentes curriculares: “Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza” (92 Competéncia Geral da BNCC; p. 10).
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5.24 ESPECIFICIDADES DO COMPONENTE CURRICULAR

A selecao dos objetos de ensino do componente curricular Lingua Portuguesa se traduz
em critérios de selecdo de textos, de praticas pedagdgicas de leitura e producao de textos,
e de andlise de recursos linguisticos e semidticos que deverdo ser objeto de reflexdo e
estudo sistematico, a cada etapa de ensino. A proposta é a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao
de textos em varias midias e semioses. Como foi proposto nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, o texto ganha a centralidade na definicdo dos conteldos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao,
sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em

praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Os estudos linguisticos atuais mostram que o usuario da lingua pode se mostrar
competente para interpretar ou produzir determinado género de texto, mas ndo outro,
pois cada situacdo comunicativa lhe faz exigéncias especificas. Essa constatacdo joga por
terra a concepcao de que se pode ensinar um género prototipico de texto, a partir do qual
o aluno se tornaria capaz de produzir e interpretar os diferentes géneros de textos
exigidos pelas praticas sociais de linguagem. Portanto, para expandir as possibilidades de
uso da lingua, é necessario trabalhar com textos orais e escritos representativos dos
diversos géneros, inclusive e, em especial, textos produzidos em situacoes de interacao
diferentes daquelas do universo imediato do aluno. Contemplar a diversidade nio
significa, porém, pretender ensinar todos os géneros - até porque eles sdo praticamente
em numero ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente - nem ensinar todos os

géneros de uma soé vez.

As praticas pedagdgicas de compreensao e producido devem dar preferéncia a textos reais
dos géneros em circulacdo na sociedade, comecando pelos mais familiares aos alunos e

se encaminhando para os mais distantes de sua experiéncia imediata. A funcio social e a
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estrutura de determinados géneros é mais facilmente apreensivel que a de outros,
consideradas as possibilidades da faixa etaria e da etapa de desenvolvimento do aluno.
Assim, géneros do dominio privado, como bilhetes, cartas, convites, sdo de mais facil
leitura e producao que textos do dominio publico, especialmente aqueles produzidos em
situacdes de comunicacio formal, como atas ou palestras. E preciso, porém, ter em mente
gue, ao final da Educacao Basica, o aluno deve estar em condicoes de usar a linguagem
oral e escrita em situacoes publicas de interlocucdo (assembleias, palestras, seminarios de
carater politico, técnico, leitura e producdo de textos mutissemidticos, de textos
cientificos, etc.) e demonstrar disposicao e sensibilidade para apreciar os usos artisticos

da linguagem.

Considerando as dimensdes da recepcao, circulacdo e da producdo, é preciso observar
qgue interpretar e produzir textos de determinado género sido tarefas que podem
apresentar diferentes graus de exigéncia quanto a ativacdo e a articulacdo de habilidades.
Assim, em determinada etapa da aprendizagem, um aluno pode ser capaz de ler uma
reportagem, mas ndo de produzir um texto desse género. Vale ainda lembrar que ha
géneros que os usuarios sé precisam interpretar, mas nao produzir. Constitui, portanto,
critério de selecdo a distincdo entre a competéncia de leitura e a de producio, uma vez

gue elas ndo sao equivalentes, nem caminham de forma sincronizada.

E importante destacar alguns pontos a serem considerados pelo professor no momento

de selecionar os textos e as praticas pedagodgicas:

° Usar textos completos é melhor que usar fragmentos. Quando a opcao for por
usar um fragmento, é preciso cuidar para que os recortes tenham unidade de sentido e

sejam adequadamente contextualizados.

° Buscar textos em suportes dirigidos ao publico infanto-juvenil (livros literarios e
paradidaticos, revistas infanto-juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico com o
qual sera trabalhado e em outras midias) e em autores canbnicos mineiros, nacionais e
estrangeiros que se dedicam a escrever para a faixa etaria pode contribuir para a
gualidade do material a que se expde o aluno e facilitar a sequenciacao dos textos, quanto
ao nivel de dificuldade de leitura. Mas também contemplar o marginal, o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a

garantir uma ampliacao de repertério e uma interacdo e trato com o diferente.
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° Avaliar em que medida as inferéncias, os pressupostos e os raciocinios exigidos
para a compreensao ou producio do texto estdo ao alcance dos estudantes. Algumas
inferéncias sdo mais simples, por exigirem conhecimentos prévios comuns a todos; outras
exigem conhecimentos especificos, que podem nao fazer parte da bagagem cultural dos
alunos de determinado meio social e faixa etaria. Nao se trata, é claro, de deixar de
trabalhar textos que exijam inferéncias e raciocinio mais complexos, mas de explicitar para

e com os alunos os conhecimentos e estratégias necessarios a producao de sentido.

° Considerar que, quanto mais implicitas estdao as marcas do ponto de vista do
locutor como ocorre, por exemplo, em passagens onde ha alusées, metaforas e ironia,
mais sutileza se exige do interlocutor. A adequada interpretacao global de um texto e sua
producdo dependem da compreensao dos efeitos de sentido de imagens e comentarios

implicitos, que podem ser reveladores do ponto vista e da ideologia daquele discurso.

. Ter em vista que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados
da leitura. Ler um verbete de enciclopédia para localizar determinada informacao exige
estratégia diferente daquela exigida quando se Ié esse mesmo verbete com o objetivo de
resumi-lo. Ler um poema para aprecia-lo é diferente de ler esse mesmo poema com o
objetivo de descrever e relacionar marcas linguisticas e efeitos de sentido. De forma
andloga, as condicoes e objetivos de producao interferem no resultado do texto

produzido.

° Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e
producao diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também
podem requerer a ativacdo e articulacdo de habilidades distintas e, portanto, podem

apresentar graus diferentes de exigéncias e complexidade.

° Ponderar que o texto literdrio ndo deve ser usado apenas como pretexto para
abordagens sobre a lingua, mas, principalmente, para contribuir na formacao de leitores

capazes de reconhecer e apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem.

Ao escolher o género a ser estudado em uma etapa de ensino, o professor podera e
deverd selecionar, previamente, no repertério de recursos linguisticos, aquele ou
aqueles que serdo mais oportunos estudar sistematicamente. A apropriacdo consciente
de recursos linguisticos especificos - por exemplo, formas disponiveis para expressar a
ideia de oposicdao, modos de expressar ordens, pedidos e conselhos, estratégias de
relativizacdo, conhecimento de prefixos e sufixos mais produtivos na formacdo de

palavras da lingua, etc.- pode e deve ser tomada como objeto de estudo sistematico, de
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forma a garantir o controle sobre o que esta sendo ensinado e aprendido pelos alunos.
Cabe ao professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos estudantes,
selecionar os conhecimentos linguisticos que deverao ser estudados, mas sem perder de
vista que os recursos linguisticos estdo a servico das praticas sociais de linguagem, ou seja,
sao selecionados em funcdo das condicoes de producao, das finalidades e objetivos do

texto, das caracteristicas do género e do suporte.

Lembramos que foco ndo é apenas o objeto do conhecimento, em si. Ele deve ser, além
do objeto, devem também ser pensadas as questoesm didaticas implicadas no ensino. Por
isso, o professor deve estar atento aos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
gue sera estudado em relacdo aos géneros, as praticas de leitura e producao de textos ou
aos conhecimentos linguisticos para acompanhar a progressao das habilidades que serao

desenvolvidas pelos estudantes.

Vejamos, a seguir, uma analise de como se da a progressao de uma habilidade de leitura

de textos jornalisticos:

(EFO4LP14) (EFO5LP16) (EF67LP03) (EFO8SLP02) (EFO9LPO2)
Identificar, em | Comparar Comparar Justificar Analisar e
noticias, fatos, | informacdes | informacoes diferencas ou comentar a
0s sobre um sobre um semelhancas cobertura da
participantes, mesmo fato, mesmo fato, no tratamento imprensa
local e veiculadas divulgadas em | dado a uma sobre fatos de
LEITURA momento/ em diferentes | diferentes mesma relevancia
tempo da midias e veiculos e informacao social,
ocorréncia do | concluir midias, veiculada em comparando
fato noticiado. | sobre qual é analisando e textos diferentes
mais avaliando a diferentes, enfoques por
confiavel e confiabilidade. | consultando meio do uso
por qué. sites e servicos | de
de checadores | ferramentas
de fatos. de curadoria.
Vejamos:
a) trata-se de uma progressao pertencente ao eixo da leitura, a respeito dos fatos e

informacodes presentes em noticias que circulam na midia impressa e/ou digital;
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b) a progressao se da:

1- pelo tipo de tarefa cognitiva proposta: identificar (4° ano) = comparar,
analisar e avaliar (5°, 6° e 7° anos) = justificar e checar (8° ano) — analisar,

comentar e comparar (9° ano).

2- pelo aspecto em foco: fatos e contexto em um texto (4° ano) —
informacoes sobre o mesmo fato presentes em textos/veiculos/midias diferentes
(5° ano) — avaliar a confiabilidade de um texto/veiculo/midia (6° e 7° ano) —
justificar semelhancas e diferencas de informacdo no tratamento que um fato
recebe em diferentes veiculos/midia (o que implica a identificacdo de valores
subjacentes aos textos/veiculos), conferindo a veracidade em sites/checadores (8°
ano) — tratamento que fatos de relevancia social recebem conferindo a veracidade

por meio de servicos de curadoria (9° ano).

3- pela complexidade do texto/veiculo/midia: embora ndo esteja explicitado, esse
critério deve ser orientador do trabalho, considerando as possibilidades de

aprendizagem dos alunos.

4- pelo grau de autonomia do estudante ao realizar a tarefa: este critério
também nao esta explicitado nessa progressao, mas sim em outras (indicado por
expressdes como de modo independente, com auxilio do professor, p.e.), 0 que nos
coloca a possibilidade de inclui-lo, considerando a natureza do processo de

aprendizagem.

Finalmente, é importante ressaltar que, qualquer que seja o recorte ou a organizacao
escolhida, o professor deve ter clareza do que pretende ensinar, para que ensinar e do
nivel de dificuldade da tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de selecionar
e sequenciar os objetos de ensino, considerando o que for, de um lado, possivel a seus
estudantes e, de outro, necessario, em funcdo dos objetivos do projeto educativo da

escola.

As praticas das aulas de Lingua Portuguesa devem buscar articular competéncia de uso
da lingua com a competéncia de reflexdo sobre o texto que a concretizou, analisando-o
em suas dimensdes discursivas ou interativas, semantica e formal. Essas praticas, ja
instituidas na BNCC, consistem em praticas de linguagem nos quatro eixos/ praticas de
linguagem: leitura/escuta; producao (escrita, oral e multissemidtica); oralidade; analise

linguistica/semidtica.
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5.2.5 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo. As leituras devem ser trabalhadas com os seguintes propésitos: fruicao
estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacao de procedimento de leitura; conhecimento, discussdao e debate
sobre temas sociais relevantes; apresentar e sustentar a reivindicacao de algo no contexto
de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de

projetos pessoais, dentre outros.

A leitura diz respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao

som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

As praticas de leitura devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as praticas de

uso e reflexdo.

5.2.6 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: PRODUGAO DE TEXTOS

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
diferentes prépositos comunicativos, em conformidade aos variados campos da atividade

humana.

Da mesma forma que na leitura, as habilidades a serem desenvolvidas referentes a
producdo textual, devem ser contextualizadas (finalidades, interlocutores, suportes,
recursos), por meio de situacdes efetivas de producao de textos pertencentes a géneros
gue circulam nos diversos campos de atividade humana. A producao textual deve se ater

aos processos de planejamento, elaboracio e revisdo/edicdo textual.

As praticas de producdo devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as praticas

de uso e reflexao.

5.2.7 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: ORALIDADE
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A oralidade é uma forma de comunicacdo que remonta 3 época classica, quando as
epopeias, tragédias e comédias eram dadas a conhecer e transmitidas pela via oral e ndo
pela modalidade escrita. O lugar da competéncia oral no ambito dos estudos linguisticos
e pedagégicos, negligenciada durante muitos anos no ensino de linguas, tem vindo a ser
repensada nas Ultimas décadas, ganhando uma nova importancia (Amor, 1994, p. 66;
Valls, 2010, p. 12), ja que se foi reconhecendo que, para comunicar, ndo basta ter
conhecimento da gramética e do Iéxico, nem mesmo compreender textos orais; é
necessario saber interagir verbal e oralmente na lingua que estamos a aprender (Duarte,
2015, p. 57).

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacao oral
com ou sem contato direto, face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de
cantigas e cancoes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de
textos em situacoes socialmente significativas e interacdes e discussdoes envolvendo

tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.

As préticas de oralidade devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as préaticas de

uso e reflexdo.

5.2.8 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA

Esse eixo, como ja apresentado anteriormente neste documento e reforcado pela BNCC
quando diz que esse eixo envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
andlise e avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos
(orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos, responsavel por seus
efeitos de sentido seja no que se refere as formas de composicdo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemiodticos) e pela situacdo de
producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. A andlise linguistica/ semidtica tem como finalidade propor ao
estudante a reflexao sobre as diferentes possibilidades e recursos da lingua na producao

de sentido e sua utilizacdo nas praticas de interacdo social.
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Os conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuacdo. Para
maior conhecimento, conheca quadro, apresentado na BNCC, referente a todos os
campos o0s conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia, pontuacao,

conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros.

A seguir, serdo apresentados os campos de atuacao. Eles foram organizados no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais seguindo os moldes da BNCC. Posteriormente, serdo
apresentados os objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas em cada

um deles.

Os campos apresentados ndao sdo colocados apenas como uma organizacdo ou como
critérios de selecdo géneros textuais. Eles contextualizam as habilidades em praticas de
linguagem em leitura, producao de texto e andlise linguistica e semidtica. Tém também a
funcao didatica de possibilitar a compreensao de que os textos circulam dinamicamente
na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizacao dos saberes

sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares.

S&o cinco os campos de atuacio considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos
iniciais), Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico/midiatico e Campo de atuacdo na vida publica, sendo que esses dois Gltimos
aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacdao Campo

da vida publica:

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e Campo das praticas de estudo e
pesquisa pesquisa

Campo de atuacao da vida publica

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela
e criam condicdes para uma formacao para a atuacao em atividades do dia a dia, no espaco
familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do conhecimento e a
pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar

dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solucdes
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de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacdo na vida publica; uma
formacdo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a

compreensao e producao de textos artisticos multissemiéticos.

Os campos de atuacdo orientam a selecio de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa em
campos. As fronteiras entre eles sao ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros
incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo
transito entre esses campos. Praticas de leitura e producdo escrita ou oral do campo
jornalistico/midiatico se conectam com as de atuacdo na vida publica. A exemplo da
reportagem cientifica que transita tanto pelo campo jornalistico/mididtico quanto pelo

campo de divulgacao cientifica.

5.2.9 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Na sociedade atual, sdo exigidos do individuo conhecimentos e habilidades que lhes
permitam interpretar e analisar, de maneira critica, a crescente quantidade de
informacoes, veiculadas com velocidade cada vez maior. Aliados a isso, temos
testemunhado nos ultimos anos, o intenso desenvolvimento tecnolégico, cujos reflexos

sdo percebidos, cada vez mais, em nosso dia a dia.

Nesse contexto, conhecer e usar bem a lingua materna se faz altamente necessario para
gue o cidadao participe ativamente do mundo em que vive. O conhecimento linguistico
possibilita que ele solucione problemas do cotidiano, tenha acesso aos bens culturais e

participe ativa e criticamente da sociedade da qual esta inserido.

Os primeiros anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo dedicados,
especialmente, ao processo de “alfabetizar letrando”, isto &, a possibilitar ao aluno que
tenha acesso a praticas letradas e a participacdo nessas praticas, ao mesmo tempo em

gue a estrutura e o funcionamento do sistema de escrita sdo explorados.

Ja os ultimos anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, embora continue existindo
a preocupacao com a alfabetizacio, a énfase recaira sobre o trabalho com as capacidades
de leitura e producao de textos escritos e orais, bem como sobre aspectos da andlise

linguistica necessarios as praticas de ler, escrever, ouvir e falar.
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O compromisso com a formacao do aluno visando a sua participacdo em praticas letradas
assume, entao, nesta etapa do Ensino Fundamental, importancia ainda maior. Cabe ao
professor promover situacoes diferentes daquelas que os alunos encontram
cotidianamente, de modo a ampliar o seu universo cultural e aprimorar suas capacidades

de uso da linguagem.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacido pelo aluno da ortografia do portugués
do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de construcdo de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante.
Para isso, é preciso conhecer as relagées fono-ortograficas, isto &, as relacoes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber
as relacdes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as

letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem:

perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras etc. Ocorre que
essas relacdes ndo sdo tdo simples quanto as cartilhas ou livros de alfabetizacdo fazem
parecer. Nao ha uma regularidade nessas relacdes e elas sao construidas por convencao.
Nao ha, como diria Saussure, “motivacdo” nessas relacoes, ou seja, diferente dos
desenhos, as letras da escrita ndo representam propriedades concretas desses sons. A
humanidade levou milénios para estabelecer a relacdo entre um grafismo e um som.
Durante esse periodo, a representacao grafica deixou de ser motivada pelos objetos e
ocorreu um deslocamento da representacdo do significado das palavras para a
representacdo convencional de sons dessas palavras. No alfabeto ugaritico, por exemplo,

as consoantes, mais salientes sonoramente e em maior nimero foram isoladas primeiro.

Pesquisas sobre a construcao da lingua escrita pela crianca mostram que, nesse processo,

é preciso:
. diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);
° desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos

de leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que sera depois

responsavel pela fluéncia na leitura;

° construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;
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° perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

° construir a relacdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estdo

representando certos sons da fala em contextos precisos;

. perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta
representacao;
° finalmente, compreender o modo de relacao entre fonemas e grafemas, em uma

lingua especifica.

Esse processo basico (alfabetizacdo) de construcdo do conhecimento das relacdes
fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois anos, é, no entanto,
complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de ortografizacdo, que
complementard o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. Na construcao
desses conhecimentos, ha trés relacdes que sdo muito importantes: a) as relacoes entre a
variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos
de relacdes fono-ortograficas do portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do

portugués do Brasil (perspectiva fonolégica).

Mencionamos a primeira relacdo ao dizer que a crianca esta relacionando com as letras
nao propriamente os fonemas (entidades abstratas da lingua), mas fones e alofones de

sua variedade linguistica (entidades concretas da fala).

O segundo tipo de relacbes - as relacdes fono-ortograficas do portugués do Brasil - é
complexo, pois, diferente do finlandés e do alemao, por exemplo, hd muito pouca
regularidade de representacdo entre fonemas e grafemas no portugués do Brasil. No
portugués do Brasil, hd uma letra para um som (regularidade biunivoca) apenas em poucos

casos. Ha, isso sim, varias letras para um som - /s/ s, ¢, ¢, X, SS, SC, Z, XC,

/il 8,J; /2/ X, s, z e assim por diante -; varios sons para uma letra:s - /s/ e /z/;z- /s, /2/;
x-/s,/2/,1/,

/ks/ e assim por diante; e até nenhum som para uma letra - h, além de vogais abertas,

fechadas e nasalizadas (a/3; e/é; 0/6/0).

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete - p, b, t, d, f, v, k - apresentam uma
relacdo regular direta entre fonema e grafema e essas sdo justamente as consoantes

bilabiais, linguodentais e labiodentais surdas e sonoras. Essas sao as regulares diretas.
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Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representacao: as regulares contextuais e as
regulares morfoldgico-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado,

pode ir construindo “regras”.

As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada) pelo contexto fonolégico da
palavra; é o caso de: R/RR; S/SS; G+A, O, U/ GU+E, I; C+A, O, U/QU+E, I; M+P,

B/N+outras, por exemplo.

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas, dependem de que o aluno
ja tenha algum conhecimento de gramatica, pois as regras a serem construidas dependem
desse conhecimento, isto &, sdo definidas por aspectos ligados a categoria gramatical da
palavra, envolvendo morfemas (derivacdo, composicdo), tais como: adjetivos de origem
com S; substantivos derivados de adjetivos com Z; coletivos em /au/ com L; substantivos
terminados com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice); formas verbais da 3% pessoa do
singular do passado com U; formas verbais da 32 pessoa do plural do futuro com AO e
todas as outras com M; flexdes do Imperfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo com R;
derivacoes mantém a letra do radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades sao

apresentadas por livros didaticos nos 3° a 5° anos e depois.

Todo o restante das relacdes € irregular. Sao definidas por aspectos histéricos da
evolucdo da ortografia e nada, a ndo ser a memoria, assegura seu uso. Ou seja, dependem
de memorizacio a cada nova palavra para serem construidas. E, pois, de se supor que o
processo de construcao dessas relacdes irregulares leve longos tempo, se ndo a vida toda.
Por fim, temos a questao de como é muitas vezes erroneamente tratada a estrutura da
silaba do portugués do Brasil na alfabetizacdo. Normalmente, depois de apresentadas as
vogais, as familias sildbicas sido apresentadas sempre com silabas simples
consoante/vogal (CV). Esse processo de apresentacio dura cerca de um ano letivo e as
silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC; CCVC; CVV) somente sio apresentadas ao final

do ano.

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto &, grupos de fonemas
pronunciados em uma sé emissao de voz, organizados em torno de um nucleo vocélico

obrigatdrio, mas com diversos arranjos consonantais/vocalicos em torno do vogal ntcleo.

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizacdo/

como sendo capacidades de (de) codificacdo, que envolvem:
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° Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas

de representacao);

) Dominar as convencoes graficas (letras maildsculas e minusculas, cursiva e script);
) Conhecer o alfabeto;

) Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

° Dominar as relacées entre grafemas e fonemas;

° Saber decodificar palavras e textos escritos;

) Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

° Ampliar a sacada do olhar para porcoes maiores de texto que meras palavras,

desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

E preciso também ter em mente que este processo de ortografizacdo em sua completude

pode tomar até mais do que os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacao terdo impacto nos textos
em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producao
compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para
leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo
mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes,
convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois favorecem
um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais.Em
relacdo a utilizacdo de géneros menos simples selecionados para o trabalho, é preciso
considerar que esse impacto relaciona-se apenas ao registro grafico, dado que os alunos
podem produzir textos organizados em géneros diversos- contos,p.e.- oralmente,
organizados em registro literario, ditando para que o professor o registre graficamente.
Isso oferece aos alunos a possibilidade de irem se familiarizando com registros linguisticos
distintos (literario, formal, informal etc.), procedimentos de producio e revisio de textos
( que o professor deve problematizar na tarefa de producio coletiva, funcionando como
referécia de bom escritor para alunos). Do mesmo modo, na leitura em voz alta realizada
pelo professor nos anos iniciais, de 1° ao 3°, quando os alunos ainda ndo compreenderam
o sistema de escrta, é possivel que os procedimentos de leitura vao se desenvolvendo
pela problematizacdo feita pelo professor durante a atividade de leitura em voz alta.

Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais
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familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do
mesmo modo, os conhecimentos e a andlise linguistica e multissemidtica avancarao em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuacdo e acentuacao e introducao das

classes morfolégicas de palavras a partir do 3° ano.

Nesta perspectiva, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais de Lingua Portuguesa valoriza
o uso da lingua nas diferentes situacoes sociais, com sua diversidade de funcdes e sua
variedade de estilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa concepcio, o
trabalho em sala de aula deve se organizar em torno do uso e privilegiar a reflexdao dos
alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua. Isso implica, certamente,
a rejeicao de uma tradicao de ensino apenas transmissiva, isto é, preocupada em oferecer
ao aluno conceitos e regras prontos, que ele s6 tem que memorizar, e de uma perspectiva
de aprendizagem centrada em automatismos e reproducdes mecanicas. Por isso é que se
propde aqui o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura e
escrita, mas também de fala e escuta compreensiva em situacdes publicas (a propria aula

€ uma situacdo de uso publico da lingua).

Reforcando as concepcdes descritas acima, entendemos a alfabetizacdo como o processo
especifico e indispensavel de apropriacido do sistema de escrita, a conquista dos principios
alfabético e ortografico, que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia, € o

letramento como o processo de insercao e participacdo na cultura escrita.

Nesse contexto, propomos para a sala de aula um trabalho que privilegie, de um lado,
praticas de uso da lingua e, de outro, praticas de reflexdo sobre o uso, sobre a prépria
natureza do sistema linguistico. Assim, acreditamos dar ao aluno oportunidades de ouvir
e ler com compreensio e de falar e escrever com coeréncia, em situacdes sociais cada

vez mais diversificadas.

Em oralidade, propde-se a producio de textos orais, considerando as diferencas entre
lingua falada e escrita e as formas especificas de composicdo do discurso oral, em
situacoes formais e informais. Além disso, a variacdo linguistica devera ser explorada de

acordo com a diversidade de praticas orais de uso da linguagem.

Em leitura, o foco estd na interacdo ativa entre leitor/ouvinte/expectador com textos
escritos, orais e multisemioticos oriundos de diferentes campos de atividade humana.
Para aprimorar a compreensao leitora, é sugerido que sejam proporcionadas ao aluno
diversificadas experiéncias de ler, ouvir, comentar textos escritos etc. Essas experiéncias

devem incluir a reflexdo sobre quem escreveu, para quem, sobre o qué, com que
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finalidade, em qual tempo e espaco, como o texto circulou e chegou até nés. A leitura
literdria deve perpassar pela compreensio de como a literatura dialoga com a vida

humana.

Em producdo de textos, propde-se o engajamento das criancas em situacoes reais de
producdo de textos verbais, ndo verbais, multimodais/multisemiéticos, considerando o
uso das linguagens adequadas ao contexto de producao, recepcao e circulacdo. As
praticas de escrita sdo iniciadas ja no primeiro ano do Ensino Fundamental com o apoio
do professor, ainda que as criancas ndo dominem o sistema alfabético de escrita. Espera-
se que, no decorrer do Ensino Fundamental, as criancas aprimorem gradativamente essas
habilidades.

No eixo analise linguistica/semidtica, as habilidades a serem desenvolvidas vinculam-se
as praticas propostas nos eixos oralidade, leitura e producao de textos, focando nos dois

primeiros anos a aprendizagem do sistema alfabético de escrita.

A meta a ser alcancada é que, nos primeiros anos de escolaridade dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a crianca esteja dominando o sistema alfabético de representacao
da escrita para escrever seus textos e ler com autonomia e compreensao dos textos
apresentados. Deve ter, pois, consolidado ndo s6 as habilidades a respeito do
funcionamento da lingua escrita, mas também as habilidades referentes a leitura e a
escrita necessdrias para expressar-se, comunicar-se e participar das praticas sociais
letradas, bem como ter desenvolvido o gosto e o apreco pela leitura, consideradas para

este segmento de aprendizagem.

Ao final do quinto ano de escolaridade do Ensino Fundamental, os alunos deverao avancar
nos processos de escrita, com o dominio da ortografia e da textualidade, e na leitura na
interpretacdo e compreensdo dos textos. Deverdo, assim, ser capazes de ler,
compreender, retirar informagdes contidas no texto, realizar inferéncias e redigir com
coeréncia, coesao, correcao ortografica e gramatical, para serem compreendidos e para
compreender os discursos que produz e os discursos que circulam na sociedade, como
experiéncia e lugar de identidade e de cidadania, ou seja, se mapropriar dos novos

letramentos e aprimoprar os letramentos ja adquiridos.
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5.2.10 MULTILETRAMENTOS

A necessidade de expandir a visao de letramento tradicional, focado predominantemente
nas habilidades de leitura e escrita da linguagem verbal (JEWITT, 2008, p. 244), para uma
proposta mais abrangente sobre a linguagem em uma perspectiva enunciativo-discursiva,
considerando os variados recursos semioticos mobilizados, é consensual entre muitos
pesquisadores. Tal perspectiva da linguagem se relacionada ao contexto contemporaneo
que é marcado, principalmente, por grandes desenvolvimentos tecnoldgicos e pelo
fenbmeno da globalizacdo, o qual tem como uma de suas consequéncias a aproximacao

entre a imensa diversidade cultural e social

Nesse contexto, apesar da relevancia do letramento voltado para o exame da linguagem
verbal, surge a necessidade de pensar novas formas de letramento. Uma das discussoes
iniciais sobre a expansiao do conceito de letramento proposta pelo Grupo de Nova
Londres (1996) apontou o termo “multiletramentos” para definir uma nova abordagem, a
qual oferece argumentos para repensar os letramentos e suas implicagbes para a
participacdo social na vida publica, econémica e comunitaria (THE NEW LONDON
GROUP, 1996).

Vérias atividades das quais participamos exigem o conhecimento de inimeros saberes
contemplados nos multiletramentos, baseados na manipulacdo de uma multiplicidade de
linguagens, culturas, praticas sociais e contextos, diferentemente de uma visao de
letramento embasada na apreensdo de regras e sua aplicacdo de maneira correta (COPE;
KALANTZIS, 2008). A medida que nos educamos em direcdo aos multiletramentos, as
acoes em busca de uma participacdo mais influente na vida contemporanea se tornam
mais informadas segundo conhecimentos e processos especializados. Tal especializacdo
esta relacionada a saber interagir em situacdes (géneros discursivos) familiares e nao
familiares e ser capaz de procurar por pistas para uma participacdo mais apropriada nessas
praticas (COPE; KALANTZIS, 2008), uma vez que os saberes dos multiletramentos podem
ser definidos como “as habilidades de interagir com a pluralidade (LO BIANCO, 2000, p.
99), como leitores e produtores de texto.” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 45).

Uma vez que o objetivo pedagdégico dos multiletramentos é “proporcionar aos alunos uma
percepcao sobre como padroes de significacdo sdo produtos de diferentes contextos”
(COPE, KALANTZIS, 2008, p. 205), o reconhecimento e uso desses padrbes depende,

dentre outros fatores, da manipulacdo de diferentes modos semidticos. O letramento
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multimodal é uma das propostas da pedagogia dos multiletramentos, e esta relacionado

a referida manipulacdo de diferentes modos semiéticos.
5.2.11 LETRAMENTO MULTIMODAL

Conforme indicado no manifesto de 1996 do Grupo de Nova Londres, uma das ideias
principais que informa a nocao de multiletramentos é a crescente complexidade e inter-
relacdo de diferentes modos semiéticos. Dentre as grandes areas que contemplam essa
complexidade e inter-relacdo, o letramento multimodal recebe atencao especial por
incorporar e reunir os saberes necessarios para lidar com esses diversos modos
semioticos (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 17). Considerando os dois argumentos
que justificam a multiplicidade defendida pelos multiletramentos, a diversidade cultural e
linguistica de um lado, e a influéncia de novas tecnologias comunicativas de outro, “[e]m
ambos os casos, tem-se em mente modos de representacdo mais amplos e mais dindmicos
do que exclusivamente a linguagem verbal” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 45).
Tais constatacoes apontam para a importancia do letramento multimodal, como um
conjunto de praticas que consideram essa ampliacdo de foco da linguagem verbal para

outros modos semidticos a fim de dar conta dessa multiplicidade.

Os saberes que envolvem os multiletramentos contemplam habilidades para interagir
tanto com a diversidade de culturas e linguas quanto com a diversidade de tecnologias
comunicativas. Manipular as diversas tecnologias comunicativas define a proposta central
do letramento multimodal, ou seja, conhecer o papel dos recursos semiéticos e o uso

integrado dos mesmos na construcao de sentido.

Segundo Rojo (2012) existe uma necessidade de se incluir no curriculo escolar a ampla
multiplicidade das novas culturas e textos que surgem no mundo globalizado com o
subsidio das novas tecnologias, visto que ja estdo presentes na vida dos alunos, mas ainda

nao estdo presentes na escola.

O ensino pautado nos textos multimodais possibilita ao aluno compreender essa
diversidade encontrada nos mais diferentes meios de comunicacdo presentes no
cotidiano, sendo, diante disso, cada vez mais “frequente a preocupacao dos professores
em inserir géneros textuais diversos e recursos tecnolégicos da sociedade moderna nas
atividades realizadas em sala de aula” (DIONISIO, 2005, p. 140). E essa preocupacio é
norteada pelo seguinte fato “todo professor tem conviccdo de que imagens ajudam a
aprendizagem, quer seja como recurso para prender a atencdo dos alunos, quer seja como

portador de informacdo complementar ao texto verbal” (idem, p. 141, grifo da autora).
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Mayer (2001) apud Dionisio (2005) diz que “os alunos aprendem melhor através de
palavras e imagens que de palavras apenas” (p. 141) constate-se entdo que quando
procuramos uma metodologia que abrange palavras e imagens, aliamos a ludicidade a

interacao e com isso despertamos um maior interesse nos alunos em aprender.

5.2.12 A NOVA IDADE QUE INTEGRA O ENSINO FUNDAMENTAL, O EDUCARE O
BRINCAR

Algumas caracteristicas das criancas de seis anos as distinguem das de outras faixas
etarias, sobretudo a imaginacdo, a curiosidade, o movimento e o desejo de aprender

aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar.

Com a ampliacado do ensino fundamental para nove anos, atendendo ao disposto na Lei
n° 11.114/2005, e posteriormente a Lei n® 12.274/2006, as criancas adentraram
formalmente a escola aos 06 (seis) anos de idade. Acredita-se, pois que os ordenamentos
sinalizam que essa entrada, ‘mais cedo’ na escola, ndo significa que a educacio infantil
deva ocupar-se da preparacao das criancas para a entrada no ensino fundamental, mas
gue em cada movimento faca-se o possivel para atender as especificidades do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas em suas diferentes faixas etdrias e
processos formativos, salvaguardando o jogo, o brinquedo e a ludicidade como
perspectiva formativa. Neste contexto, necessario se faz olhar atentamente para o que
se denomina especificidades da infancia, o que implica considerar aspectos que vao para
além da adaptacao fisica/estrutural, para o acolhimento das criancas de seis anos no

ensino fundamental.

Melhorar as condicbes de equidade e qualidade na educacao basica, estruturar o novo
ensino fundamental e assegurar o ingresso, com tempo de aprendizagens na e para a

alfabetizacao e o letramento.

A importancia de ocupar-se da passagem da crianca do centro de educacao infantil, para
a pré-escolar, aos anos iniciais estd condicionada a entrada da crianca na atividade
principal, que passa a ser o estudo. Conforme Leontiev (1978 apud FACCI, 2004, p. 70),
“[...] o proprio lugar que a crianca ocupa com relacdo ao adulto se torna diferente. Na
escola, a crianca tem deveres a cumprir, tarefas a executar e, pela primeira vez em seu
desenvolvimento, tem a impressdo de estar realizando atividades verdadeiramente

importantes”. Ainda para Elkonin (1987 apud FACCI, 2004, p. 73), as atividades das
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criancas sdo variadas. Em razao disso, “A transicdo de uma etapa de desenvolvimento
infantil para outra é caracterizada por crises”. As crises surgem no limite entre as duas
idades e marcam o fim de uma etapa e o comeco de outra. Os periodos de crise produzem
mudancas bruscas, rupturas na personalidade da crianca, podem durar varios meses, um
ano, dois ao maximo. O movimento/fase das crises, anunciado pela autora, assume
diferentes desmembramentos e impactos nas relacées familiares e escolares. Sao
momentos criticos que demandam posturas acordadas entre pais e professores, tendo em
vista as individualidades que marcam o ser de cada crianca. Para Leontiev (1978 apud
FACCI, 2004), as crises sdo inevitaveis, o que ¢ evitavel sdo os momentos criticos e a
rupturas que impactam qualitativamente no desenvolvimento e aprendizagem das
criancas neste periodo, diferente em cada crianca. Neste movimento teérico/reflexivo,
destacam-se as contribuicées de Fortuna (2000, p. 122), a qual diz que: Defender o
brincar na escola, por outro lado ndo significa negligenciar a responsabilidade sobre o

ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento.

O Curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracao exige a estruturacao
de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de
ser e de se desenvolver das criancas e adolescentes nos diferentes contextos sociais.
(BRASIL, 2010, p. 06).

Neves (2011) ocupa-se da necessidade de valorizacdo das criancas e do respeito aos
processos de aprendizagem vivenciados pelas mesmas. Destaca que ha uma
multiplicidade de situacdes que formam as praticas educativas: dentre eles destaca a
cultura dos pares, o ser crianca, e a cultura escolar e dos professores. Cita que as praticas
educativas devem estruturar-se em torno das brincadeiras e do letramento, visto que

ambas alcancam diferentemente a educacao infantil e os anos iniciais.

Para Heck (2012), os principais mediadores no processo de transicdo da educacao infantil
para 0s anos iniciais sdo os professores, sdo planejamentos efetivos, elaborados em
conjunto com as criangas e para as criangas, uma proposta de educacao integrada, na qual
os professores da educacio infantil olhem para os anos iniciais e os professores dos anos
iniciais se voltem para a educacao infantil, atentos a uma continuidade e complexidade

ludicamente construidas.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

5.2.13 OS CAMPOS DE ATUAGCAO PREVISTOS PARA OS ANOS INICIAIS
5.2.14 CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacao relativo a participacao em situacoes de leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco
doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas,

regras de jogos e brincadeiras.

5.2.15 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producio de
textos literdrios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crénicas, cancao, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/

cartum, dentre outros.

5.2.16 CAMPO DA VIDA PUBLICA

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacoes de leitura e escrita, especialmente
de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros
textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor
(revista infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de
conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de

reclamacao, regras e regulamentos.

5.2.17 CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacoes de leitura/escrita que possibilitem
conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora

da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;

diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

Campos de

atuacao

Da vida
Cotidiana

1°e 2° ANO

EIXOS

Parlendas; quadra;
quadrinhas; trava-
linguas; cancodes e
cantigas.

Quadras;
quadrinhas;
parlendas; trava-
linguas; listas;
agendas;
calendarios;
convites; receitas;
instrucdes de
montagens
(digitais ou
impressos);
montagem e
legendas para
albuns, fotos ou
ilustracoes (digitais
ou impressos);
can