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APRESENTACAO

Em consonancia com as orientacdes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) dos Cursos Superiores (CS), aprovadas em 08/05/2019, a partir do Parecer
CNE/CES N°: 334/2019, a proposta de reestruturacdo curricular dos cursos superiores
(nivel graduacdo) em Geografia aqui apresentada converge com as perspectivas mais
avancadas para a formacdo universitaria em regides dindmicas do mundo. Focada na
valorizacdo profissional, cientifica e educativa dessa Ciéncia no Brasil, a proposta
reforca a importancia dos saberes geograficos na compreensdo e atuacdo nos diversos
campos da sociedade atual.

O nivel de inovagdo no campo formativo superior no Brasil é hoje significativamente
timido comparando-o ao de paises cujos padrGes académicos sdo semelhantes,
notadamente no que se refere as dindmicas econémicas e ao escopo histérico-social das
sociedades onde atuam, como aponta 0 parecer anteriormente citado. Mesmo o0s
curriculos universitarios ndo sendo os Unicos parametros dessa condi¢do no pais, eles
sdo importantes componentes para a inadequacdo dos alunos egressos de cursos
superiores no mundo do trabalho formal, j& que as constantes mudancas nas dindmicas
da empregabilidade — fato corrente amplamente discutido na Academia e na sociedade
em geral — estdo associadas a competitividade tanto em nivel regional quanto nacional,
afetando a aplicacdo e atracdo de novos investimentos em escalas diversas.

Nesse contexto, a critica do parecer aos atuais curriculos superiores de graduagdo nas
IES brasileiras impele o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a propor a
reestruturacdo de bases curriculares dos cursos de graduacgéo no pais, atraves do reforco
das parcerias entre entidades educacionais, empresas, sociedade civil, autarquias de
outros niveis de Governo. Segundo tal concep¢éo, 0 ensino superior devera aproximar
0s seus estudantes de diversificados ambientes profissionais, qualificando-os,
regionalmente e de forma complexa e interativa, frente as necessidades de pessoal
qualificado nos diferentes campos de trabalho.

Sob essa perspectiva, a base formativa nos curriculos de graduagdo em Geografia a ser
apresentada deve conceber tanto as novas técnicas, tecnologias de gestdo e de
governanca territorial no mundo profissional quanto a pesquisa e docéncia em um
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movimento voltado para o saber fazer, planejar, executar e gerenciar dindmicas
socioespaciais pautadas pela complexidade das diversas linguagens, redes e tecnologias
de comunicacdo. Tal condigdo estd baseada, primeiramente, nas duas habilitacbes
correntes dos cursos superiores de Geografia no pais (a de bacharel e de licenciado),
mas ndo pode impedir que os curriculos disciplinares sejam flexiveis para abarcar outras
formagdes superiores em um quadro de dinamizacdo do processo de aprendizagem e
flexibilidade das atuac6es profissionais em curso.

Assim sendo, a proposta aqui apresentada entende que estruturas curriculares
atualizadas podem abrir espaco para a formacdo de tecnologos superiores em suas
grades através de saberes especificos de cada ciéncia nas graduacGes de todo pais.
Especificamente nos cursos de Geografia espalhados nas diversas IES, tecndlogos em
geoprocessamento, agroindustria, agronegdcio, gestdo de cooperativas, petréleo e gas,
gestdo de turismo, gestdo ambiental, saneamento ambiental e mais um rol expressivo de
formacdes superiores deste nivel sdo altamente compativeis com as grades curriculares
da area. A proposta de possibilitar tal abertura curricular esta em consonancia com o
mundo do trabalho na atualidade, estimulando-se a troca de saberes, expertises
profissionais e conhecimentos especificos entre cada uma das formacgdes desejadas,
assim como a abertura de maiores contatos da pesquisa, ensino e extensdo entre 0s
cursos envolvidos, e respeitando-se os perfis e identidades regionais existentes em cada
uma delas. Reforca-se que tal condicdo ndo prevé a formag¢do de um ‘tecndlogo em
Geografia’ (formacgao inexistente no campo profissional dos tecnologos superiores),
mas sim o estabelecimento da possibilidade (pois seria opcional essa flexibilizacdo para
as IES interessadas) de oportunizar mais uma formacao profissional superior através dos
curriculos de Geografia no pais.

Neste documento, portanto, entende-se que as grades curriculares de Geografia devem
ser estruturas formativas para trés tipos de profissdo no mercado de trabalho atual do
pais: a do bacharel, formado para atuar em campos profissionais diversos
(universidades, autarquias publicas e empresas privadas de naturezas variadas,
organizagfes nao-governamentais) e que detém a rede de conhecimentos teorico-
conceituais, tematicos, tecnolégicos e politico-administrativos das categorias
intelectuais da area; a do licenciado pleno, formado para atuar no campo da educacao
formal e outras modalidades presentes na rede oficial da educacdo bésica do pais, e cujo
dominio profissional se da através da capacidade didatico-pedagdgica de articular os
conhecimentos académicos da &rea com 0s servigos educativos e de ensino regulados
pela legislacdo vigente do MEC; e a do tecnélogo superior (op¢do ou op¢Oes definidas
pelas IES e seus cursos), formado, mesmo que parcialmente pelas grades da Geografia,
para atuar como especialista superior no mercado de trabalho regional, e cuja expertise e
saberes especificos da Geografia estruturariam a sua formacgéo profissional. Espera-se
que tal opcdo de grade curricular de nivel superior oportunize, aos seus discentes, 0s
conhecimentos académicos e didatico-pedagogicos das duas outras habilitacfes
correntes da Geografia, para que os futuros tecndlogos possam atuar de forma
interdisciplinar, complexa e flexivel como parte de um todo sistémico e multiescalar
formado por essa Ciéncia.

Como sera explicitado mais adiante, as trés formacgdes superiores propostas deverdo ser
articuladas nos ambitos do ensino (em/a partir de laboratérios, universidades, empresas,
autarquias, escolas), da pesquisa (na producéo de novos saberes e produtos promovendo



inovacOes) e da extensdo (na capacidade de acdo e atuacdo para a resolucdo de
problemas diversos, a partir de competéncias técnico-cientificas aplicadas). Cré-se que
tal redirecionamento curricular ampliara a capacidade de interacdo entre as habilitacGes
do curso e outros cursos de graduacdo ligados a Geografia, area multifacetada por
natureza, ampliando o interesse por essa ciéncia em nivel nacional.

BASES TEORICO-CONCEITUAIS DAS ORIENTACOES

As DCNs no Brasil sdo um instrumento oficial de direcionamento das formacdes inicial
e continuada de discentes em cursos béasicos e superiores dos sistemas educativos
federal, estadual e municipal do pais. Tal instrumento direciona trajetdrias curriculares
para a educacdo bésica, académica e profissional desde a consolida¢do, no sistema
nacional de ensino, dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996. Essa
condicdo possibilita a elaboracéo de curriculos e conteidos estruturantes para 0S cursos
de graduacdo oferecidos por universidades e centros universitarios e profissionalizantes,
garantindo-se uma formacdo comum e continuada para ampla gama de discentes
presentes nos ambientes educativos brasileiros. As diretrizes visam também sistematizar
tais cursos que crescem nacionalmente, se consolidam e sdo regularmente avaliados
pelos instrumentos oficiais consolidados ao longo das ultimas décadas.

Além dessa importante fungdo no &mbito educacional brasileiro, as DCNs fomentam a
proposicdo de politicas publicas no setor, possibilitando a execugdo e avaliacdo de
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) diversos e a normatizacdo dos principios do
campo da Educacédo no pais. A fim de que sejam garantidos, aos cidaddos, ambientes de
aprendizagem focados na formacéo cidadé e atualizagdo profissional constante, questdes
referentes a diversidade social do pais, suas identidades territoriais e diferencas
regionais precisam ser consideradas na definicio das DCNs. Sendo assim, 0s
profissionais que lidam com tal reformulacdo necessitam de uma ampla participacao
comunitaria para que as futuras definicbes de planos curriculares assegurem a
autonomia das propostas pedagdgicas, académicas e técnico-profissionais nos
diversificados ambientes educacionais do Brasil.

Frente a intensidade das mudancas da realidade e do conhecimento do/sobre 0 mundo
(cada vez mais réapida e complexa), revisdes, reestruturacdes e revalidacfes das DCNs
sdo fundamentais para que as metas e objetivos desse instrumento se mantenham como
etapa estruturante na definicdo de processos educativos, formativos e profissionais
expressivos para cada campo do saber em multiplos niveis, e conectados as demandas
da sociedade brasileira.

O campo da Geografia: reflexdes tedrico-conceituais na estruturacéo das DCNs

A estrutura das DCNs, como apresentado na secdo anterior, deve ser ampla no que
concerne a necessidade de respeito as diferencas (grupos sociais, perfis profissionais,
escalas espaciais) e acolhidas pela legislagdo em curso, tornando o instrumento mais
democratico e abrangente socialmente. Mesmo assim, as DCNs necessitam, em um
segundo momento, contemplar as especificidades de cada etapa do ensino, seus niveis
de formacéo e os seus meios de profissionalizacdo para que os discentes, nas diferentes
etapas da educacdo regular, possam ser protagonistas da sua formagdo como cidad&os
ao compreenderem o mundo e se responsabilizarem pelas estratégias de suas vidas em
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sociedade. Nesse contexto, a condi¢cdo da legislacdo em vigor facilita a concepcao de
curriculos que reforgam e estimulam os ambientes educacionais a melhorar os servi¢os
de educacdo em diversas modalidades de aprendizagem voltadas para a autonomizagéo
discente. Portanto, a revisdo constante e regular dos instrumentos curriculares reforca a
sua importadncia como componente politico capaz de referendar estratégias de vida
atinentes a produgdo académica, social e profissional do mundo atual, nos seus mais
diversos tempos e sob a perspectiva de cada ciéncia.

Apresentar uma proposta de direcionamento de linha tedrico-conceitual € um exercicio
intelectual desafiador, e, a0 mesmo tempo, necessario para a construcdo de um
documento curricular disseminador de novas diretrizes educacionais no pais. E ao se
estabelecer a linha tedrico-conceitual dessas diretrizes cria-se um “fio condutor” para
todas as etapas do referido documento.

Essa discusséo angaria particular complexidade na Geografia, quando assumimos que
estamos diante de um campo cientifico que, historicamente, se estruturou de maneira
epistemologicamente bipolarizada — em comparagdo com outras ciéncias como a
Sociologia, Fisica, Matematica. Estamos diante de uma conformag&o epistemoldgica sui
generis responsavel pelo estabelecimento de tensdes, mas que, simultaneamente, revela
uma natureza plural com potencialidades que Ihe fazem unica.

A Geografia, como qualquer outra ciéncia, ndo € estatica e estd em constante renovacgéo
dos seus objetos de analise, objetivos e metodologias de investigacdo cientifica. Em
parecer aprovado no ano de 2001 (CNE/CES 492/2001), a reflexdo sobre essa ciéncia
valorizou a sua posicdo como aquela que buscaria conhecer e explicar as multiplas
interacOes entre sociedade e natureza. Oriundas de um processo histérico da disciplina,
tais interacbes se configuraram, ainda hoje, como a identidade profissional dos
geografos e também o modo através do qual a sociedade, em geral, compreende o papel
dos profissionais da area. Longe de abandonar tal tradi¢do, cabe neste texto trazer outras
diretrizes, respeitando-se a complexidade epistemolégica da Geografia.

Historicamente compartimentada em Geografia Fisica e Geografia Humana, a Ciéncia
Geografica buscou na relacdo entre as duas partes o seu objeto principal, mesmo quando
lidava com temas unicamente associados as interac@es natureza-sociedade. Ampliando-
se a racionalidade sobre a area, a analise do espaco geografico sob a perspectiva do
pensamento complexo redefine as interacfes dos objetos da Geografia, que ndo se
restringirdo a interacdo mostrada anteriormente nem se reduzirdo a abordagem de que o
campo do saber da Geografia a caracteriza como uma ciéncia-sintese das demais. A
discussdo contemporanea sobre meio ambiente, sobretudo, ajudou a implodir essa
compartimentacdo do real, demonstrando que as analises limitadas aos temas sociais
e/ou da natureza (sozinhas ou em interacdo) como realidades distintas foram intentos
modernos que ndo condizem mais com a realidade do mundo atual.

N&o se pode atribuir uma causalidade simples como algo absoluto e formatador da
totalidade dos fendbmenos, ja que a economia, a técnica, a divisdo em classes sociais, a
degradacdo ambiental, os dominios climato-boténicos, os processos de produgdo e
outros temas séo insuficientes para, sozinhos, possibilitarem a interpretacdo competente
do mundo, pois se ignoram as discussdes tedricas explicativas das demais ciéncias
nutridas pelas inter-relac6es sociedades/humanidades nos variados campos do saber.



Assim sendo, as transformacdes epistemoldgicas no campo do conhecimento geografico
vém colocando desafios a manutencdo dessa identidade cientifica Unica, propondo-se,
assim, considerar a Geografia, neste documento, como a ciéncia que busca interpretar e
analisar os diferentes arranjos espaciais em suas diferentes escalas e localizag0es, e
partir dos principios do pensamento geogréfico, sejam tais arranjos de origem natural,
social ou ainda fortemente imbricados entre essas duas categorias analiticas que nédo
podem ser vistas de forma estanque. O panorama acerca da exposi¢do da linha tedrico-
conceitual da ciéncia geogréfica se torna ainda mais imprescindivel e agrega uma
natureza epistemolégica fundamental, uma vez que se exige uma Ciéncia Geogréfica
qualificada. Vale destacar que esses desafios ndo nos enfraguecem como campo de
conhecimento cientifico mas, muito pelo contrario, sdo testemunhos de como a
Geografia se mantém viva e atenta sobre a definicdo de seu campo de atuacdo e das
possibilidades de aberturas interdisciplinares.

Reforca-se a perspectiva dos arranjos como forma atraves da qual 0s processos espaciais
se concretizam, ou seja, a expressdo do modo como a localizacdo e a escala se
manifestam, impondo uma légica espacial. Sdo eles que possibilitam o inicio de uma
pesquisa e de sua redacdo, a partir da compreensdo de ordenacdo e da dindmica das
coisas, pessoas e fendmenos, orientados segundo um plano de dispersdo sobre o/no
espaco. Com base nesse entendimento, compreender tais arranjos promove uma
operacionalizacdo intelectual que marca a identidade da Ciéncia Geografica, reunindo a
disposicdo fisica das coisas e as praticas sociais multiescalares em um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e de a¢cdes no/do espaco geogréafico.

Portanto, nas atuais reflexdes do campo cientifico da Geografia, assume-se, a despeito
de um polo que a analisa pelos aspectos fisico-ambientais e outro pelos fatores sociais
(pesquisa socio-espacial), que ha um conjunto de interseccdes que necessitam de
analises dos polos que se interconectam como a Ecologia Politica, a Geografia
Ambiental, a Geopolitica, a Geomorfologia Urbana, o Ordenamento e a Gestdo do
territorio, os Estudos da Paisagem, tornando a atuacdo do gedgrafo mais complexa e
interdisciplinar.

Desse modo, respeita-se a complexidade da perspectiva espacial e defende-se a tese de
que a Geografia € uma forma original de pensar e que, cientificamente, arvorou-se com
a definicdo de métodos e dos limites das suas validades. A Geografia retne tradi¢des
considerando-se 0s estudos sobre 0s principios que regem historicamente 0 seu
raciocinio como as categorias tamanho, densidade, escala, conexdo, localizacao,
posicdo, distribuicdo, extensdo, diferenciacdo, analogia. Dessas categorias, 0 geografo
se utiliza das novas tecnologias como recursos para a analise espacial, levando em
consideracdo a predominadncia do instantaneo e do simultaneo, com as complexas
interacdes entre as esferas local e global, que afetam profundamente o cotidiano em
diversas escalas. Tal movimento impde a Geografia a definicdo de caminhos teoricos e
metodoldgicos capazes de interpretar e explicar a realidade dinAmica e complexa do
mundo atual.

Defende-se, portanto, que as DCNs em Geografia possibilitem o debate contemporaneo
da complexidade nos seus arranjos espaciais, identificando sujeitos e objetos de
pesquisa, de acdo no mundo do trabalho e no ensino em muitas faixas do aprendizado
profissional e cidaddo que a relagédo com outros saberes possibilita.



OS PROFISSIONAIS FORMADOS PELOS CURRICULOS DE GEOGRAFIA: O
BACHAREL / O LICENCIADO / O TECNOLOGO

A proposta de reformulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S Cursos
superiores de Geografia se adapta tanto as nuances do mundo profissional da atualidade
quanto acompanha os avancgos tedrico-metodoldgicos e tematicos do campo cientifico
em destaque. Sua intencionalidade é a de proporcionar o continuo interesse dos
estudantes do ensino regular através de cursos de graduagdo em Geografia oferecidos
nas mais variadas universidades e instituicdes de ensino superior no Brasil.

A formacéo de bacharéis/ licenciados em Geografia para o ensino basico no Brasil da-
se, atualmente, através de duas habilitaces (bacharelado e licenciatura) ofertadas por
Instituicbes de Ensino Superior (IES) no territério nacional e oficializadas por
legislacOes especificas do Ministério da Educagdo (MEC).

Os cursos de graduacdo em Geografia possuem perfis préprios e autbnomos em suas
grades curriculares, e uma ou as duas habilitacbes sdo oferecidas para os alunos
aprovados em processos seletivos das IES oficiais, cujas naturezas diferenciadas estéo
de acordo com o seu perfil na legislacdo sobre o ensino superior no pais.

Por serem formacdes académicas especificas e com suas identidades definidas pela
legislacdo vigente, é fundamental a sua atualizacdo em relacdo a qualidade da pesquisa e
do ensino no ambito profissional nacional. Tal necessidade se ancora na crise
paradigmatica dos valores, percepc¢des e pensamentos da Ciéncia tradicional, que gerou
outras demandas e questdes sobre a formacao académica no Brasil, debate que se tornou
mais visivel na sociedade nacional, a partir dos anos de 1990.

As mudangas técnico-cientificas e informacionais das ultimas décadas ampliaram o
espectro de possibilidades para resolucdo de dinamicas sdcio-espaciais e, a0 mesmo
tempo, a sociedade brasileira passou a vislumbrar a emergéncia de resolucdo de
questdes com forte rebatimento na Geografia. A educacdo basica, também afetada pelas
transformacfes paradigmaticas do saber, passou a necessitar de profissionais mais
capacitados para atividades multidisciplinares e em rede, com intuito de ampliacdo das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por criancas e jovens nos segmentos
formativos nos niveis de escolaridade bésica e técnica.

Os saberes fragmentados pelo tradicionalismo metodoldgico da Ciéncia moderna
passaram a ser reconectados - na e para além das universidades — aos saberes nédo
reconhecidos pela comunidade académica mais tradicional, com vistas a resolucdo de
problemas cotidianos de naturezas diversas. Novos paradigmas passaram a ser
considerados pela Ciéncia brasileira, também no escopo metodoldgico e tedrico, e 0
tradicional, nd&o mais hegemodnico nas universidades, viu-se inundado pelo
contemporaneo po6s / hipermoderno, o classico pelo ecosofico e 0 moderno pela
complexidade.

Neste contexto de transformacdes dos eixos do conhecimento entre os séculos XX e
XXI no pais, as dindmicas profissionais na contemporaneidade do inicio do atual século
foram afetadas de maneira contundente. As concepg¢des de uma sociedade em rede
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multiescalar (as universidades sdo um dos no0s) trouxeram um ambiente de
complexidade que adentrou as bases teorico-conceituais de areas especificas, 0s
laboratérios de investigacdo, as salas de aula em multiplos niveis e os curriculos
formadores de profissionais em ambientes diversos. E sob tais l6gicas que se busca
repensar a formagdo dos profissionais da Geografia na atualidade, em nivel superior,
pelas IES em todo Brasil.

No periodo dos paradigmas modernos havia uma compreensdo, mesmo contraditoria e
ndo hegemonica, de que bacharéis deveriam ser formados para fazer pesquisa no mundo
do trabalho ‘duro’ e licenciados seriam destinados a reproduzir, em suas escalas de acédo
profissional — ambientes escolares e afins - a pesquisa realizada pelos bacharéis;
todavia, em um contexto de complexidade as formacg6es profissionais e funcdes sociais
passaram a ser adensadas e reestruturadas, reorganizando-se a dicotomia pesquisa-
ensino para o enfrentamento das questbes locais/nacionais/globais apresentadas,
cotidianamente, e sobre as quais a Geografia ndo pode prescindir de analisar.

Sob os paradigmas atuais, ndo ha mais como conceber um gedgrafo que ndo comunique
socialmente a sua pesquisa nem um licenciado que ndo pesquise sobre o seu ato
profissional, em seus sentidos mais amplos. Assim, a dicotomia ainda apresentada pelos
profissionais de Geografia formados em IES brasileiras precisa ser ultrapassada para
que as atividades profissionais de cada habilitado ndo deixem margens para
interpretacdes equivocadas sobre as suas fun¢Ges no mundo do trabalho da atualidade.
Pesquisar 0s arranjos espaciais, seus temas e processos multiescalares, metodologias de
investigacdo e técnicas avangadas ligadas as novas tecnologias e saber leciona-los nos
mais diferentes ambientes formativos como universidades, centros de pesquisa,
autarquias, empresas privadas e publicas, organizacGes sociais, escolas basicas e
técnicas (sendo essas escolas campos de exceléncia para pesquisas cotidianas de
licenciados diversos) redimensionara o papel profissional dos formados em Geografia
através de curriculos académicos oficiais nas habilitacbes vigentes. Espera-se assim
reconectar saberes complexos e interdependentes por natureza, e que foram
desassociados por uma divisao social do trabalho profissional (bacharéis / licenciados)
gue ndo corresponde as dinamicas socio-espaciais de um mundo complexo.

Ainda sob essa perspectiva de reformulacdo dos curriculos de ensino superior no Brasil,
em muitas areas, em funcdo das novas dindmicas do mundo profissional, outra
formacdo superior emerge para proporcionar a conexao dos curriculos de graduacdo
com o mundo do trabalho: a graduacdo em tecnélogo superior. Como parte da educacgédo
profissional legislada pelo MEC, tal formagdo pode ser apresentada aos alunos de
graduacéo (dentre eles, os do curso de Geografia) como mais uma habilitagdo que pode
ser cursada através de uma grade curricular cujo perfil profissional, preferencialmente
de base regional, seja previamente definido pelas comissdes das IES interessadas em
consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico do curso envolvido.

Sem competirem nos nichos profissionais do bacharel e do licenciado em Geografia, 0s
alunos formados como tecndlogos superiores em curriculos de graduacdo em Geografia,
serdo ‘“‘especializados em areas cientificas e tecnoldgicas, que conferem ao(s)
diplomado(s) competéncias para atuar(em) em areas profissionais especificas,
caracterizadas por eixos tecnoldgicos” (BRASIL, 2007, p. 30). Tal foco em
competéncias nas areas tecnoldgicas poderd formar profissionais especializados e
interdisciplinares para atender demandas especificas no mundo do trabalho.



Nesse sentido e observando a natureza dos eixos de cursos superiores de tecnélogos
vigentes no Brasil desde 2006, os cursos de graduacdo em Geografia, pelo perfil dos
nacleos de formacdo profissional apresentados nos curriculos das IES oficiais, podem
propor diferentes especialidades como vistas na introducdo da proposta, ampliando o
escopo de profissionalizagdo dos seus discentes. Com cargas horarias minimas préximas
as exigidas para a formacao dos bacharéis, os cursos de tecndlogo terdo, contudo, que
cumprir parte expressiva de sua carga horaria obrigatoria em laboratdrios especificos e
em estagios profissionais direcionados para o futuro especialista.

Apresenta-se, a seguir, em linhas gerais, a estruturacdo profissional e académica
proporcionada pelas habilitacdes a serem oferecidas pelos curriculos de graduacdo de
Geografia, nas IES brasileiras.

Bacharelado em Geografia (legislacdo em vigor: minimo de 2.300h)

O gedgrafo formado pelo curso de Bacharelado em Geografia estara habilitado para
desenvolver atividades de pesquisa, planejamento e gestdo e consultorias nas mais
diversas areas tendo como base do conhecimento:

a) a compreensao dos elementos e processos concernentes as categorias e aos conceitos
dessa ciéncia, através dos seus fundamentos epistemoldgicos, filosoficos, tedricos,
metodoldgicos e tematicos, a fim de que sejam conscientes das forcas e acbes que
atuam, espacialmente, na construcdo da totalidade;

b) a analise e a identificacdo das dindmicas do ordenamento espacial e planejamento
territorial, considerando-se o arranjo espacial e a escala adotados, e 0 seu didlogo com
outras escalas, a partir de reconhecimentos, levantamentos, estudos e investigacdes de
carater socioespacial, ecoldgico, fisico-ambiental, antropogeografico e ferramental-
tecnoldgico realizados nos campos de atuacdo que se fizerem necessarios;

c) a capacidade de implementacdo de estudos diagndsticos e prognosticos que
examinem e orientem a ocupacao / uso do espago, em multiplas escalas e que deem
suporte a acdes concretas de agentes publicos e privados diversos. Neste ambito, espera-
se que um profissional gedgrafo seja competente para avaliar [1] a distribuicdo das
atividades econbmicas no espaco e suas implicacdes; [2] as arquiteturas politico-
institucionais de gestdo dos territorios; [3] os riscos, vulnerabilidades e possibilidades
da ordenacdo do espaco geogréafico; [4] a compreensdo das relagdes socioambientais,
em suas multiplas dimensBes (cultural, politica, econdmica, ambiental, etc.) que
mobilizam, transformam e produzam espacos; e [5] a capacidade de geracdo de dados,
mapas e demais representacGes gréficas voltadas para a compreensdo de processos
naturais e sociais;

d) o dominio das tecnologias digitais e sistemas de representacGes cartogréficas com
vistas ao reconhecimento das dindmicas espaciais, afim de que sejam estabelecidos
dialogos com a sociedade civil, o Estado e demais instituicbes/organizacdes, garantindo
a comunicacao, importancia e reconhecimento dos saberes produzidos;

e) o reconhecimento, através da pesquisa cientifica realizada em niveis lato e stricto
sensu, da importancia da formacdo continuada para a ampliacdo do dominio dos
métodos de investigacdo desenvolvidos na graduacdo e os didlogos possiveis com
outros campos do conhecimento cientifico.



Licenciatura plena em Geografia (legislagdo em vigor: minimo de 3.200h)

O Licenciado pleno em Geografia podera atuar como professor de Geografia nas séries
finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Também estard
habilitado para realizar assessoria pedagdgica na area de Geografia e capacitado para
ministrar cursos de curta duracdo em temas pertinentes as areas de estudos ligadas a
Educacao, Pedagogia e Ensino de Geografia. Além dos topicos a), d) e e) da formacao
do bacharel em Geografia apontado acima, o professor licenciado devera ser capaz de
assumir responsabilidades profissionais, que contemplem:

a) as atividades de ensino, que estimulem [1] a confeccdo de aulas com materiais
didaticos que impulsionem a reflexdo e inovacao acerca da agenda temética curricular;
[2] o uso de tecnologias ao processo de ensino-aprendizagem C€OmO recursos
facilitadores e potencializadores do conhecimento; [3] o0 estabelecimento de
metodologias que incentivem conexdes com as demais disciplinas escolares através de
atividades multidisciplinares, por exemplo, reconhecendo-as como parceiras da
Geografia para uma formacdo mais ampla e holistica dos discentes.

b) as atividades de pesquisa, que compreendam [1] a reflexdo investigativa acerca da
pratica profissional docente, seus conteldos e o seu papel no mundo do trabalho
escolar; [2] a producdo e elaboracdo de atividades de ensino (metodologias de ensino-
aprendizagem, materiais didaticos, modelos de avaliacdo, entre outros) e [3] as
dindmicas da propria formacdo continuada através dos cursos de pos-graduacdo lato e
stricto sensu.

c) as atividades de extensdo, que estimulem [1] a¢cOes concretas de interacdo social do
licenciado e seu espaco escolar com a comunidade na qual estdo inseridos; [2] a
fomentacdo de praticas de Educacdo geografica junto as familias dos alunos e
comunidades do entorno escolar, o que expandira a sua formacdo como aporte tedrico-
metodoldgico problematizador, ampliando as suas responsabilidades de intervir na
realidade do mundo através da expansdo de um ensino de Geografia inclusivo,
colaborativo e sensivel as diferencas e desigualdades existentes.

Tecnologo superior com base nos curriculos de Geografia. (Referéncia: Cadastro
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, CNE, 2006. Entre 1.600h e 2.400h)

Como j& mencionado, ndo ha intencionalidade de formagdo de um tecnélogo superior
em Geografia, mas sim em permitir que as especificidades curriculares dos cursos de
Geografia, por todo o Brasil, possam colaborar com a formacdo de tecndlogos,
atendendo demandas profissionais regionais. Tal decisdo cabera aos colegiados das IES
envolvidas, sendo uma opcao politico-institucional e funcional para os ambientes de
formacdo superior onde ha cursos de graduacdo em Geografia. O profissional tecnologo
neles formado devera perfilar um claro percurso interdisciplinar, notadamente em um
contexto de prética profissional que englobe a produgdo e a inovacdo cientifico-
tecnoldgica e de gestdo de processos de producdo de bens e servigos. Apds a sua
qualificagdo no ensino superior, o profissional tecnélogo deverd ser capaz de ingressar
no nivel de pos-graduacdo (lato e/ou stricto sensu) como um itinerario formativo
continuado para o seu aperfeicoamento no mundo do trabalho. Em ambientes
profissionais diversos, as suas especificidades formativas devem ser associadas a
capacidade de pesquisa e de desenvolvimento tecnoldgico nos campos da inovacdo e da
criatividade. Cada curso de graduacdo em Geografia tera autonomia para definir, caso
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haja interesse dos corpos gestor, docente e discente, os percursos formativos dos
tecnologos na grade curricular, sendo as énfases definidas pelo perfil das institui¢oes
optantes por realizar tal formacéo profissional, e com base na legislacdo em vigor.

Reforga-se aqui que a formag&o superior de um tecnélogo com base nos curriculos de
graduacdo em Geografia insere o profissional neles formado no mundo do trabalho,
tendo por referéncias as teorias e metodologias do saber/fazer geogréafico, sua
complexidade e capacidade de interdisciplinaridade. Tal condi¢do proporcionara a esse
tecndlogo o reconhecimento do mundo e suas dinamicas de maneira competente,
criativa e inovadora para a resolucao dos problemas da sociedade atual.

ORIENTACOES PARA AS DIRETRIZES CURRICULARES DE GEOGRAFIA
a) Perfil dos egressos

Em um curso superior de Geografia, os recém-formados deverdo estar capacitados a
compreender o mundo de forma plural, multiescalar e com forte teor humanista. O perfil
esperado é o de habilitar os egressos a desenvolverem préticas profissionais baseadas no
entendimento e respeito as diferencas socioespaciais, étnicas, culturais, politico-
ideoldgicas, religiosas e imbuidos de uma clara concepcéo de sustentabilidade focada no
equilibrio ambiental. Além da sua formacdo humanista, os futuros profissionais de
Geografia deverdo ter significativo discernimento sobre as dinamicas interdisciplinares
do mundo, compreendendo o espaco nas suas complexidades e como resultado de
arranjos diversos, multiescalares e com nuances tematico-conceituais. Tal compreensédo
sera mediada pelas técnicas e tecnologias de representacdo, e contextualizada de forma
criativa, inovadora e reflexiva em multiplos aspectos. Essa condic¢do tornara os egressos
aptos para lidarem com as investigacGes e pesquisas complexas realizadas nos mais
variados ambientes do trabalho formal, publicos e privados.

b) Competéncias esperadas

A estrutura curricular de um curso de Geografia deve considerar as competéncias como
a autonomizacdo discente para a mobilizacdo de habilidades, conhecimentos e valores
que proporcionem a resolucdo de situacBGes-problema do mundo do trabalho e da vida
cotidiana. Nessa direcdo, os curriculos das IES devem se organizar com base em uma
fundamentacdo teoérico-metodologica que permita aos corpos discentes 0
desenvolvimento de habilidades essenciais, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Sendo assim, propomos cinco competéncias gerais que devem
nortear as estruturas curriculares dos cursos de graduacdo em Geografia

Competéncia 1: Utilizar instrumentos digitais de informacdo e comunicacdo para a
interpretacdo e explicacdo de fatos e fendmenos geogréaficos que auxiliem na resolucéo
dos problemas e dindmicas espaciais, na definicdo de pesquisas, investigacdes e
atividades profissionais em campos diversos.

Competéncia 2: Investigar situacfes-problema com o intuito de elaborar e testar
hipdteses de investigacdo, formular politicas puablicas e resolver problemas de
interpretacdo da realidade com base em conhecimentos transdisciplinares em multiplas
escalas.

Competéncia 3: Diversificar as diferentes linguagens — escrita, verbal (oral ou visual-
motora, como Libras), visual, sonora, digital, artistica e matematica — como
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instrumentais para o conhecimento e reconhecimento competente do mundo, através das
suas especificidades técnicas e cientificas.

Competéncia 4: Produzir conhecimentos geogréficos que possibilitem a realizagdo de
atividades diversas no mundo do trabalho, a partir de acdes publico-estatais, privadas e
da sociedade civil, priorizando-se o exercicio da cidadania e da responsabilidade
ambiental.

Competéncia 5: Desenvolver a capacidade argumentativa com base em fatos, dados e
informacdes cientificas que ampliem a clareza de formulacdo e negociacdo de ideias,
pontos de vista e decisdes para a definicdo de estratégias espaciais voltadas para a
resolucéo e/ou superacdo de conflitos.

¢) Organizacéo do curso de graduacéo

Considerando o curriculo um fator chave para a atracdo e permanéncia de discentes em
cursos de Geografia, é pertinente tornar a sua organizagdo mais flexivel, complexa e
interdisciplinar como forma de aumentar a qualificacdo de sua insercdo no mundo da
pesquisa e do trabalho, com base: a) nas demandas regionais variadas pelas diferencas
de dimensdes continentais; b) do orcamento de IES para realizar investimentos em
laboratorios, salas de aula, contratacdo de pessoal; c) das parcerias com ambientes além
muros institucionais que permitam conhecer diferentes areas de atuacao.

Assim sendo, busca-se um curriculo cuja organizacdo de disciplinas seja baseada em
uma divisdo entre seis nucleos estruturantes para os curriculos de graduacdo em
Geografia, a saber:

a) Nucleo Comum (Obrigatério para as trés habilitacdes)

b) Nucleo de Disciplinas Eletivas / Optativas / Optativas profissionais (Obrigatério para
as trés habilitacdes)

c) Nucleo Pedagdgico (Obrigatério para as Licenciaturas; Eletivas / Optativas para as
duas outras habilitacGes)

d) Nucleo Interdisciplinar (Obrigatorio para as trés habilitacdes)

e) Nucleo de Atividades Curriculares Complementares (Obrigatério para as trés
habilitacdes, de acordo com a legislacdo vigente)

Para cada uma das trés habilitacbes propostas por essas orientacdes, estipulou-se um
percentual minimo de disciplinas que compordo 0s nucleos curriculares, sendo assim
distribuidos:

BACHARELADO EM GEOGRAFIA (Legislacdo em vigor: minimo de 2.300h)

a) Nucleo Comum: 40%

b) Nucleo de Eletivas / Optativas: 20%

c¢) Nucleo Interdisciplinar: 30%

d) Nucleo de Atividades Curriculares Complementares (ACC): 10% (Com base no art.
44, inciso IV, da LDB 9.394/96, cuja finalidade bésica, dentre outras, consiste em
propiciar ao discente a integracdo com a comunidade através das ACC, entendidas
como enriquecedoras e implementadoras do perfil especifico do formando)

LICENCIATURA EM GEOGRAFIA (Legislagcdo em vigor: minimo de 3.200h)

a) Nucleo Comum: 40%
b) Nucleo de Eletivas / Optativas: 10%
c¢) Nucleo Pedagdgico: 30%
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d) Nucleo Interdisciplinar: 10%

e) Ndcleo de Atividades Curriculares Complementares (ACC): 10% (Com base no art.
44, inciso IV, da LDB 9.394/96, cuja finalidade bésica, dentre outras, consiste em
propiciar ao discente a integracdo com a comunidade através das ACC, entendidas
como enriquecedoras e implementadoras do perfil especifico do formando)

TECNOLOGO SUPERIQR COM BASE EM UMA GRADE CURRICULAR DE
GEOGRAFIA (REFERENCIA: Cadastro Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia, CNE, 2006. Entre 1.600h e 2.400h)

a) Nucleo Comum: 30% (com foco laboratorial e tedrico-conceitual)

b) Nucleo de Optativas profissionais: 40%

c) Nucleo Interdisciplinar: 20%

d) Nucleo de Atividades Curriculares Complementares (ACC): 10% (Com base no art.
44, inciso IV, da LDB 9.394/96, cuja finalidade basica, dentre outras, consiste em
propiciar ao discente a integracdo com a comunidade através das ACC, entendidas
como enriquecedoras e implementadoras do perfil especifico do formando)

d) Avaliacéo das atividades

A ampliacdo das atividades préticas e adi¢cdo de novas formas de avaliacdo devem ser
priorizadas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para a
resolucéo de problemas complexos e realizados em redes. Nesse sentido, as avaliagdes
devem ser continuas, criativas, teoricas e praticas, levando-se em consideracdo a
natureza laboratorial do curso e das dinamicas profissionais e académicas que envolvem
a pratica futura dos egressos. Espera-se assim que as avaliacBes sejam pautadas em
diversos graus de dialogia entre docentes, discentes e 0 mundo social, a partir de
praticas originais, criativas e inovadoras. Os modelos avaliativos devem ser 0s mais
diversos, valorizando estratégias desafiantes como os trabalhos de iniciacdo cientifica,
0s projetos inter- e multidisciplinares, as visitas técnicas, os trabalhos em equipe, 0
desenvolvimento de prototipos, as monitorias, a participacdo em empresas juniores e
outras atividades empreendedoras. O ‘saber fazer’ passa a ser a tonica das dinamicas de
avaliacéo.

O processo avaliativo nesse sentido se diversifica e adequa as etapas formativas dos
discentes e as atividades diversas do curso, distinguindo o desempenho discente entre
atividades teoricas, préaticas, laboratoriais e profissionais com foco também na pesquisa,
extensdo e auto avaliacdo. A estratégia de auto avaliacdo deve promover a
autonomizacao dos discentes para a sua maturagdo nos ambientes de pesquisa, ensino e
extensdo da IES e como condigdo de profissional para egressos do ambiente académico.

As atividades de avaliacdo de egressos continuardo entre dois (02) e cinco (05) anos
apos a colacdo de grau e deverdo ser acompanhadas por mecanismo institucional capaz
de atualizar e estimular os ex-alunos a reinsercdo no ambiente académico para a
formacéo continuada através de cursos de atualizacao profissional e de p6s-graduacéo.

d) Corpo docente

Para que se referende uma nova base curricular voltada para o estabelecimento, a
manutencdo e a capacidade de renovacdo constante da organizacdo académico-
institucional e profissional de um curso de graduacdo em Geografia a luz das
orientagdes previstas no Parecer CNE/CES N°: 334/2019 espera-se a composi¢do de um
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quadro docente capaz de compreender, interpretar e resignificar o papel da Geografia
em mdltiplas escalas. Nesse sentido, as orientagcdes sinalizam a necessaria estruturacdo
dos quadros docentes nos cursos, que devem ser compostos por profissionais
qualificados no ambito académico, profissional e da docéncia, e referendados por
potencialidades reconhecidas pela comunidade académica e para além muros da
academia.

Nesse sentido, a consciéncia de um corpo docente que compreenda a existéncia de uma
“epistemologia da pratica profissional” se faz necessaria, aclarando, no ambito do seu
exercicio profissional no magistério superior, a relacdo entre os saberes universitarios,
comunitarios e profissionais, seja na formacéo do bacharelando, do licenciando e do(s)
tecnologo(s).

Ao habilitarem, pela Geografia, trés diferentes tipos de profissionais, os docentes do
curso devem levar em consideracdo ndo apenas a matriz técnica e cientifica para a
qualificacdo discente, mas também como esses individuos podem ser capazes de se
aproximar das rotinas e culturas profissionais em voga, preparando-o0s para dar contas
dos intrincados problemas espaciais do mundo, nas suas escalas de anunciacao.

Em vista disso, o quadro docente do curso necessita resguardar o sentido de
conhecimento para a licenciatura, o bacharelado e o tecn6logo em uma composicéo
intricada de relagdes formativas que va além da cultura do ‘aulismo’, amalgamando, nos
trés tipos de habilitados, a ideia de interdependéncia de uma mesma linha formativa,
apesar das singularidades que cada um possuira no seu processo de identidade
académico-profissional.

Por fim, que as instituicbes criem programas de formacao e qualificacdo dos seus corpos
docentes articulando-os as competéncias esperadas para 0s egressos e suas qualidades
atribuidas na formacédo geral como a cidadania, autonomia, criatividade e capacidade de
inovacdo profissional. E, para além das capacidades de investigacdo cientifica e da
didatica na docéncia e na extensdo, que tais profissionais ocupem com competéncia as
funcBes administrativas na gestdo académica, na organizacao curricular dos cursos e na
reflexdo do Projeto Pedagdgico e institucional da IES onde atuara.

e) Disposicdes finais e transitorias

A implantacdo e o desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais devem ser
acompanhados, monitorados e avaliados pelas IES, bem como nos processos externos
de avaliacdo e regulacdo conduzidos pelo Ministério da Educagdo, visando o
aperfeicoamento curricular continuo.

Assim sendo, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
deve definir um novo instrumento de avaliagdo dos cursos em conformidade com esta
Orientacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores, no prazo de 90
(noventa) dias, a contar da data de publicacdo desta Resolucdo. As futuras DCNs devem
indicar o prazo de transicdo para sua implantacdo, bem como os direitos dos discentes
em relacdo as anteriores. Esta Resolugdo entrard em vigor a partir da data de sua
publicacdo, revogadas as disposi¢des em contrario.
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