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1. Introducao

O Conselho Nacional de Educagdo — CNE, no exercicio de suas atribuigdes
normativas, deliberativas ¢ de assessoramento ao Ministro de Estado da Educagao, tem como
missdo contribuir para a formulacdo, avaliacio e consolidacdo da politica nacional de
educacdo, em conformidade com os principios constitucionais, os tratados internacionais de
direitos humanos incorporados ao ordenamento juridico brasileiro e a legislagao educacional
vigente.

No campo da Educacdo Especial, essa atuacdo deve observar, de forma central, a
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD, incorporada ao
ordenamento juridico brasileiro com status constitucional pelo Decreto n® 6.949, de 25 de
agosto de 2009, bem como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146, de 6 de julho
de 2015). O art. 24 da CDPD estabelece o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis,
orientando os sistemas educacionais a organizagdo de ambientes que assegurem 0 maximo
desenvolvimento possivel do potencial humano e da dignidade, em igualdade de
oportunidades e sem discriminagao.

A educagdo inclusiva, nesse marco normativo, ndo se limita a presenca fisica na escola
comum. Trata-se de um principio estruturante que impde a reorganizacdo do sistema
educacional para eliminar barreiras fisicas, comunicacionais, pedagogicas, curriculares e
atitudinais que restrinjam a participacdo ¢ o desenvolvimento pleno dos estudantes. A
inclusdo, portanto, ndo se refere a adaptagdo marginal do sujeito a norma escolar, mas a
transformagdo das estruturas escolares que produzem exclusao.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva (Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025), consolidou a compreensdo da Educacdo Especial como
modalidade transversal a todos os niveis e etapas de ensino, destinada a assegurar o
Atendimento Educacional Especializado — AEE de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo na classe comum.

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo integram o publico-alvo da
Educacgado Especial nos termos do art. 58 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — LDB, com redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 4
de abril de 2013, e complementada pela Lei n® 13.234, de 29 de dezembro de 2015. Sua
inclusao nessa modalidade decorre da necessidade de assegurar estratégias pedagogicas e
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curriculares que respondam as suas demandas de aprendizagem, interesses e modos de
engajamento.

Inclui-se também a observancia da Lei n® 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que
dispde sobre a identificagdo, o cadastramento e o atendimento de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo, bem como das Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao
Bésica, modalidade Educagdo Especial estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009, e pelo Parecer CNE/CEB n° 13, de 3 de junho de 2009, assegurando a
articulacao entre direito subjetivo a educacao inclusiva e os mecanismos institucionais de sua
implementagao.

E fundamental distinguir, & luz da CDPD, que a categoria Pessoa com Deficiéncia —
PcD se define pela interagcdo entre impedimentos de longo prazo e barreiras que restringem
participacao social. No caso das altas habilidades/superdotagdo, nao se trata de impedimento,
mas de condi¢do educacional que pode ter seu desenvolvimento limitado por barreiras
estruturais do sistema escolar, tais como a homogeneizacao curricular, a organizagdo seriada
rigida, a padronizag¢do avaliativa e a cultura pedagdgica centrada na média estatistica como
parametro normativo.

Tal compreensdo dialoga com a critica contemporanea a normalizacdo estatistica como
parametro organizador da escola moderna, conforme discutido na literatura (Davis, 1995;
Goodley, 2014), refor¢cando a necessidade de revisdo das estruturas curriculares homogéneas.
A escola organizada a partir da l6gica da uniformidade tende a invisibilizar tanto estudantes
que necessitam de apoios intensivos quanto aqueles cujos modos de aprender e produzir
conhecimento desafiam a estrutura homogénea do curriculo. Nesse sentido, as barreiras ndo se
localizam nos sujeitos, mas na organizagdo pedagbdgica que restringe a pluralidade de
trajetorias formativas.

No que se refere aos estudantes com altas habilidades/superdotagdo, a resposta
educacional ndo pode reduzir-se a aceleragdo de estudos como estratégia central. Embora a
legislagdo brasileira assegure a possibilidade de aceleragdo, especialmente nos arts. 24 ¢ 59 da
LDB, tal medida deve ser compreendida como alternativa pedagodgica excepcional e
contextualizada, e ndo como eixo estruturante da politica publica. A centralidade da
aceleracdo, quando desvinculada de uma reorganizagdo curricular mais ampla, pode
reproduzir 16gicas meritocraticas e competitivas incompativeis com o paradigma da educagdo
inclusiva.

O principio orientador deve ser a flexibilizagdo curricular, entendida como a
reorganiza¢do dos objetivos, contetdos, metodologias e modelos de avaliacdo, de modo a
possibilitar aprofundamento, complexidade, investiga¢do, produ¢do criativa e engajamento
intelectual significativo, sem implicar ruptura automatica com a convivéncia intergeracional e
com a dimensdo coletiva da experiéncia escolar. Nesse contexto, estratégias como
enriquecimento  curricular, projetos interdisciplinares, agrupamentos flexiveis ndo
segregadores, estudos orientados, mentorias e articulacdes com instituicdes cientificas e
culturais devem ser compreendidas como expressdes de uma escola que reconhece a
diversidade de ritmos e formas de aprender.

Nesse sentido, o AEE para estudantes com altas habilidades/superdotacao deve ser
concebido como espaco de suplementagdo pedagogica articulada ao projeto pedagogico da
escola, com foco na ampliacdo de oportunidades de aprendizagem, no desenvolvimento de
competéncias criativas e investigativas, na promoc¢dao do protagonismo intelectual e no
fortalecimento das habilidades socioemocionais, sempre em consonancia com o principio da
ndo segregacdo e com a centralidade da escola comum como espago legitimo de
escolarizagao.
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O presente Parecer, portanto, orienta os sistemas de ensino na organizagdo de politicas
e praticas que assegurem aos estudantes com altas habilidades/superdotagdao o direito a
experiéncias educacionais qualificadas, coerentes com o paradigma da educacdo inclusiva,
comprometidas com a eliminagdo de barreiras curriculares e com a promogao da justica
educacional. Ao fazé-lo, reafirma-se o compromisso do CNE com uma concep¢ao que nao
hierarquiza sujeitos, ndo naturaliza padrdoes de normalidade e ndo subordina o direito a
educacdo a critérios de produtividade ou desempenho, mas reconhece a pluralidade das
formas humanas de aprender, criar e participar.

2. Consideracoes preliminares

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo integram o publico-alvo da
Educacao Especial nos termos do art. 58 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com as
alteragoes introduzidas pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, e pela Lei n°® 13.234, de 29
de dezembro de 2015. Essa inclusdo ndo decorre da existéncia de impedimentos de longo
prazo, conforme definicdo da CDPD, mas da necessidade de assegurar respostas pedagdgicas
diferenciadas e suplementares no interior do sistema educacional comum.

A legislagdo educacional brasileira caracteriza as altas habilidades/superdotacdo como
manifestagdes diferenciadas de aprendizagem, criatividade, investigagdo, lideranga, expressao
artistica, desempenho psicomotor ou resolu¢do de problemas em diferentes campos do
conhecimento humano, que podem ocorrer de forma isolada ou combinada.

Essas manifestagdes ndo se restringem ao rendimento escolar elevado nem a
performance académica tradicional, podendo emergir em distintos contextos sociais, culturais
e linguagens de expressao.

A partir do paradigma da educagdo inclusiva, tais manifestagdes devem ser
compreendidas em relagdo as condigdes educacionais oferecidas e as barreiras estruturais
presentes no sistema escolar — como a homogeneizagao curricular, a padronizagao avaliativa
e a rigidez dos tempos e percursos formativos — que podem limitar o reconhecimento e o
desenvolvimento dessas formas de aprendizagem.

Nesse sentido, o reconhecimento pedagogico das altas habilidades/superdotagdo tem
por finalidade orientar a oferta de AEE e a flexibilizagdo curricular no interior da escola
comum, assegurando condi¢des para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas
em contextos educacionais equitativos.

A Educacao Especial, enquanto modalidade transversal, tem por finalidade eliminar
barreiras ao acesso, & permanéncia, a participagdo e a aprendizagem. No caso das altas
habilidades/superdotacdo, as barreiras manifestam-se predominantemente na organizacao
curricular homogénea, na rigidez seriada, na padronizagcdo dos tempos escolares e na cultura
avaliativa centrada na média estatistica como pardmetro normativo. Tais estruturas tendem a
desconsiderar ritmos, interesses € modos de engajamento intelectual que escapam ao padrao
hegemonico de ensino.

Modelos contemporaneos de compreensdo do talento o concebem como resultado da
interagdo entre potencialidades individuais e condi¢des ambientais favoraveis (Gagné, 2008;
Renzulli & Reis, 2014; Virgolim, 2012). Nessa perspectiva, talentos e desempenhos
superiores emergem da interacdo entre disposi¢des individuais, oportunidades educacionais,
mediagdes pedagogicas, acesso a bens culturais e condi¢cdes materiais de existéncia. A escola,
portanto, desempenha papel decisivo na promog¢ao — ou inibigdo — dessas trajetorias.
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Nesse sentido, ¢ imprescindivel reconhecer que o acesso as oportunidades de
desenvolvimento de altas habilidades/superdotagdo ¢ profundamente atravessado pelos
marcadores sociais de raca, classe, territorio, género e deficiéncia associada. Estudos
internacionais tém evidenciado a sub-representacdo historica de estudantes negros e de baixa
renda em programas de altas habilidades, fendmeno associado a vieses culturais e
desigualdades estruturais (Ford, 2013; Peters, 2015). No contexto brasileiro, a literatura sobre
desigualdades raciais na educagdo reforca a necessidade de politicas ativas de equidade
(Gomes, 2017).

Num pais marcado por desigualdades estruturais e pela persisténcia do racismo, tais
fatores assumem especial relevancia. A auséncia de politicas ativas de busca, identificacdo e
acompanhamento pode resultar na invisibilizacdo desses sujeitos em. populagdes
historicamente marginalizadas. Assim, qualquer orientagdo normativa sobre altas
habilidades/superdotacdo deve estar comprometida com os principios constitucionais da
igualdade material e da reducao das desigualdades sociais (art. 3°, inciso III, da Constituicao
Federal de 1988), bem como com a promogao da equidade educacional.

A compreensdo contempordnea das altas habilidades/superdotacdo afasta-se de
concepgoes essencialistas ou exclusivamente psicométricas. Ainda que indicadores cognitivos
possam compor o processo de identificagdo, a literatura aponta para modelos
multidimensionais que consideram criatividade, envolvimento com tarefas, lideranga,
produgdo artistica, desempenho psicomotor e resolucdo de problemas em contextos diversos.

Assim, os sistemas de ensino deverdo instituir praticas de identificagdo e
acompanhamento de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo contemplando: (i)
busca ativa; (i) registro sistematico de observagdes pedagogicas; (iii) analise de producdes e
portfolios; (iv) escuta qualificada do estudante e da familia; (v) parecer pedagdgico
fundamentado; e (vi) revisdo periddica do plano de atendimento.

Importa destacar que o direito a educacdo inclusiva, conforme o art. 24 da CDPD,
implica o compromisso de assegurar o maximo desenvolvimento possivel de cada estudante.
A escola comum constitui o-espago legitimo de escolarizagdo, e o AEE deve assumir carater
complementar ou suplementar, articulado ao projeto pedagogico da escola.

A legislagdo brasileira prevé a possibilidade de aceleragao de estudos para estudantes
com altas habilidades/superdotagdo (arts. 24 e 59 da LDB). Entretanto, essa medida ndo pode
ser compreendida como resposta automatica ou prioritaria. A aceleracdo deve ser analisada
caso a caso, considerando aspectos pedagdgicos, socioemocionais € contextuais, € jamais
substitui a necessidade de flexibilizagdo curricular e enriquecimento sistematico do ambiente
escolar. A centralidade da Politica Publica deve residir na qualificacdo das experiéncias
educacionais e na ampliacao de oportunidades de aprendizagem significativa, € ndo na mera
reducdo do tempo de permanéncia na Educacao Bésica.

A organizacdo de politicas voltadas as altas habilidades/superdotacdo exige, portanto,
abordagem sistémica que contemple:

I — eliminacao de barreiras curriculares e atitudinais;

IT — formagdo continuada de professores para o reconhecimento de multiplas
expressoes de potencialidade;

III — adogao de praticas pedagdgicas baseadas na investiga¢do, na criatividade e na
resolugdo de problemas;
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IV — estratégias de identificacdo sensiveis as desigualdades raciais e socioecondmicas;

V — articulagdo intersetorial que amplie o acesso a bens culturais, cientificos e
tecnologicos.

A promocao de uma politica educacional orientada pela equidade implica reconhecer
que o desenvolvimento de altas habilidades ndo ¢ privilégio de determinados grupos sociais,
mas possibilidade humana distribuida de forma ampla na populagdo. Cabe ao Estado e aos
sistemas de ensino criar condigdes para que tais potencialidades sejam identificadas e
cultivadas em todas as regides do pais, inclusive nos contextos historicamente marcados pela
exclusdo social.

Ao reafirmar esses principios, este Parecer orienta os sistemas de ensino a
estruturarem respostas educacionais que articulem exceléncia académica e justica social,
reconhecendo que o compromisso com a equidade educacional abrange toda diferenca que
desafia a homogeneizacao escolar.

3. Caracterizacao do Estudante com Altas Habilidades/Superdotacio

Embora as altas habilidades/superdota¢do ndo constituam impedimento nos termos do
art. 1° da CDPD, sua inclusdo como publico-alvo da Educacdo Especial, conforme disposto
no art. 58 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, decorre da necessidade de assegurar
respostas pedagogicas que superem barreiras curriculares e organizacionais que limitam o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

Nesse sentido, a caracteriza¢ao ndo deve partir da ideia de superioridade intrinseca ou
de atributo fixo do sujeito, mas da identificagdo de configuracdes de aprendizagem, interesses
e modos de engajamento que demandam organizag¢do curricular diferenciada na escola
comum.

A escola seriada, estruturada a partir de parametros médios de desempenho e ritmo,
tende a produzir barreiras tanto para estudantes que necessitam de apoios intensivos quanto
para aqueles cujas formas de aprender, investigar e produzir conhecimento escapam a
homogeneizagdo curricular. Assim, a caracterizagdo das altas habilidades/superdotagdao deve
estar articulada a analise critica das estruturas escolares e nao restrita a enumeragao de tragos
individuais.

As altas habilidades/superdotacdo podem manifestar-se em diferentes dominios do
potencial humano, de forma isolada ou combinada, incluindo, entre outros:

. dominio académico-cognitivo;
. expressao artistica;

. lideranca social;

. criatividade produtiva;

. desempenho psicomotor;

. resolugdo inovadora de problemas em contextos reais; e
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. capacidade investigativa e pensamento complexo.

Essas manifestacoes sao multidimensionais, situadas e historicamente construidas.
Nao se expressam de forma uniforme nem obedecem a um padrdo inico de comportamento.
Podem apresentar-se de maneira evidente em determinados contextos € permanecer
despercebidas em outros, especialmente quando atravessadas por desigualdades sociais,
raciais, territoriais ou de género.

E imprescindivel reconhecer que o desenvolvimento e o reconhecimento das altas
habilidades estdo profundamente condicionados pelo acesso a bens culturais, recursos
educacionais, estimulos intelectuais e expectativas sociais. Estudantes oriundos de contextos
de vulnerabilidade socioecondmica, populagdes negras, indigenas, quilombolas, do campo ou
de territorios periféricos historicamente enfrentam barreiras adicionais para que suas
potencialidades sejam reconhecidas pelo sistema escolar. Instrumentos de avaliagdo e
expectativas docentes podem refletir vieses culturais que privilegiam repertdrios associados a
grupos socialmente hegemonicos.

Assim, a caracterizagdo das altas habilidades/superdotacdo deve ser orientada por
principios de equidade, evitando reproduzir mecanismos de elitizagdo e exclusdo. O
reconhecimento de potencialidades ndo pode restringir-se a indicadores associados a capital
cultural formal ou a performances academicamente valorizadas em contextos especificos.

A literatura contemporanea aponta que altas habilidades/superdotacdo envolvem, de
forma articulada:

. elevada capacidade de aprender e estabelecer conexdes complexas entre
conceitos;

° criatividade na formulagao de ideias, solu¢des e produtos;

. envolvimento intenso e persistente em temas de interesse;

o capacidade de questionamento critico e busca autdnoma de conhecimento;

. sensibilidade para problemas sociais, éticos ou cientificos; e

J iniciativa e protagonismo na construgdo de projetos.

Esses elementos nao devem ser compreendidos como checklist exaustivo nem como
exigéncia cumulativa. A manifestagdo pode ocorrer de modo singular, variando conforme
contexto, oportunidades e mediagdes pedagogicas.

Importa destacar que estudantes com altas habilidades/superdotacao podem apresentar
desenvolvimento assincronico, isto €, diferencas entre niveis cognitivos, emocionais, sociais e
motores. Tais assincronias nao constituem patologia, mas expressdes da diversidade do
desenvolvimento humano. O acompanhamento pedagogico deve considerar essas dimensdes
de maneira integrada, garantindo apoio socioemocional quando necessario.

Além disso, ¢ possivel a coexisténcia de altas habilidades/superdotacdo com
deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou outras condi¢cdes associadas,
configurando situacdes de dupla excepcionalidade. Nesses casos, a abordagem deve ser
interseccional, articulando apoios relacionados as barreiras decorrentes da deficiéncia com
estratégias de desenvolvimento das potencialidades identificadas.

A caracterizacdo nao deve depender de testes psicométricos ou laudos clinicos.
Embora tais instrumentos possam contribuir para o processo de identificagdo, o
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reconhecimento das altas habilidades constitui, prioritariamente, ato pedagogico
fundamentado na observagao sistematica, na analise do percurso escolar, na escuta qualificada
do estudante e na avaliacdo contextualizada de suas produgdes e interesses.

Percentuais estimativos frequentemente citados na literatura internacional devem ser
compreendidos com cautela, uma vez que variam conforme os critérios adotados e refletem
contextos socioculturais especificos. O reconhecimento de altas habilidades ndo deve estar
condicionado a pertenga a um suposto grupo estatisticamente restrito, mas orientado pela
garantia do direito a educacao adequada as necessidades educacionais de cada estudante.

A caracterizagdo, portanto, deve cumprir finalidade eminentemente pedagogica:
subsidiar a organizacdo do AEE e orientar a flexibilizagdo curricular na escola comum,
assegurando condi¢des para que diferentes formas de aprender e produzir conhecimento sejam
legitimadas e desenvolvidas no sistema educacional brasileiro.

Ao adotar essa perspectiva, reafirma-se que as altas habilidades/superdotacdo
constituem expressdo da diversidade humana e que sua promogao deve estar comprometida
com os principios da educacdo inclusiva, da equidade e da justica educacional.

3.1 Identificacio e Avaliaciao do Estudante com Altas Habilidades/Superdotacio

A identificacdo de estudantes com altas habilidades/superdota¢do constitui ato
pedagbgico orientado pela garantia do direito a educacdo adequada as necessidades
educacionais especificas, nos termos do art. 24 da CDPD, do art. 58 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 e da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (Decreto n°® 12.686,
de 20 de outubro de 2025).

Nao se trata de procedimento classificatorio voltado a hierarquizagao de estudantes,
tampouco de processo exclusivamente clinico ou psicométrico. A finalidade da identificagdo ¢
subsidiar a organizacdo do AEE e orientar a flexibilizacdo curricular na escola comum. A
deliberagdao quanto ao reconhecimento pedagogico das altas habilidades/superdotacao devera
observar fluxo institucional definido pelo sistema de ensino, com indicagdo das instancias
responsaveis, prazos para andlise, direito a informacdo as familias e registro formal das
decisoes, assegurando linguagem nao estigmatizante e fundamentacao pedagogica.

3.2 Natureza Pedagogica da Identificacio

A identificacdo deve ocorrer prioritariamente no ambito escolar, por meio de:

. observagao sistematica do percurso formativo do estudante;

° analise de produ¢des académicas, artisticas, cientificas ou sociais;

. escuta qualificada do estudante e de sua familia;

o acompanhamento longitudinal do desempenho e do engajamento em atividades
de interesse; €

. consideragdo das condi¢cdes contextuais e das oportunidades de aprendizagem

oferecidas.
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Instrumentos formais de avaliagdo podem compor o processo, desde que utilizados
como apoio complementar e jamais como condi¢do exclusiva para o reconhecimento do
direito ao AEE.

A exigéncia de laudo clinico ndo pode constituir pré-requisito para acesso ao AEE,
uma vez que o direito aos servigos pedagogicos e educacionais decorre da necessidade
pedagdgica identificada e ndo da certificacdo diagnostica, sem prejuizo de eventual avaliagdo
complementar quando pedagogicamente justificada.

O processo de identificacdo deve observar os principios constitucionais da igualdade
material e da redu¢do das desigualdades sociais, conforme estabelecido no art. 3°, inciso III,
da Constitui¢ao Federal de 1988.

Estudos internacionais e nacionais demonstram que estudantes negros, indigenas,
quilombolas, do campo, de territorios periféricos e de baixa renda encontram-se
historicamente sub-representados em programas de altas habilidades/superdotagdo. Diante
desse cenario, os sistemas de ensino devem adotar estratégias de identificagdo sensiveis as
desigualdades estruturais, incluindo:

. formacdo docente para reconhecimento de multiplas expressdoes de
potencialidade;

o revisdo critica de instrumentos padronizados;

. ampliacdo de oportunidades de demonstracdo de habilidades em diferentes
linguagens e contextos; e

. articulacdo com a implementacdo de politicas de busca ativa em territdrios de

maior vulnerabilidade.

A auséncia de tais medidas pode resultar na elitizagdo involuntaria da politica ptblica.

3.3 Multidimensionalidade e Contextualiza¢ao

As altas habilidades/superdotagdo podem manifestar-se de forma heterogénea e
contextual. A identificagdo deve considerar:

. criatividade e pensamento divergente;

. capacidade investigativa;

. resolucdo inovadora de problemas;

. lideranca social;

. producdo artistica ou cultural,;

. engajamento persistente em areas de interesse; e

. habilidades psicomotoras ou expressivas.
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Essas manifestacdes podem emergir em contextos formais e informais, escolares e
comunitarios. O reconhecimento ndao deve restringir-se a desempenho académico
padronizado.

3.4 Dupla Excepcionalidade e Interseccionalidade

Nos casos em que coexistem altas habilidades/superdotagdo e deficiéncia ou
transtornos do neurodesenvolvimento, a identificacdo deve articular avaliacdo pedagogica
com analise das barreiras enfrentadas, em consonancia com a CDPD, promulgada pelo
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015.

Adicionalmente, a abordagem deve considerar interseccionalidades entre deficiéncia,
raca, classe, género e territorio, reconhecendo que tais marcadores podem intensificar
desigualdades.

3.5 Processo e Registro

O processo de identificacdo deve ser documentado de forma a registrar evidéncias
pedagbgicas observadas; areas de interesse e engajamento; estratégias de flexibilizagdo
curricular propostas; necessidades de apoio suplementar; ¢ acompanhamento peridodico. O
registro ndo tem carater permanente, devendo ser revisto periodicamente.

4. Especificidades da aprendizagem do Estudante com  Altas
Habilidades/Superdotacao

As  especificidades da  aprendizagem  dos  estudantes com  altas
habilidades/superdotacdo devem ser compreendidas no marco da educagdo inclusiva, que
reconhece a diversidade de ritmos, interesses, modos de engajamento e formas de producao
do conhecimento como expressao legitima da pluralidade humana.

Nos termos do art. 24 da CDPD, os sistemas educacionais devem assegurar 0 maximo
desenvolvimento possivel dos talentos e habilidades de cada estudante. Esse desenvolvimento
ndo se limita a aquisicdo acelerada de contetidos, mas envolve a construcao de experiéncias
formativas significativas, contextualizadas e socialmente relevantes.

4.1 Diversidade de Ritmos e Modos de Aprender

Estudantes com altas habilidades/superdotacao podem apresentar:

. rapidez na compreensao de conceitos;

. facilidade para estabelecer relagdes complexas;

. interesse aprofundado por temas especificos;
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. capacidade de investigagdo autdbnoma;
. busca por desafios cognitivos; e
. produgdo criativa em diferentes linguagens.

Entretanto, tais caracteristicas ndo sdao uniformes ou lineares, uma vez que podem
coexistir com assincronias no desenvolvimento socioemocional, com periodos de
desmotivagdo decorrentes da repeti¢ao excessiva de conteudo ou com dificuldades especificas
em determinadas areas. A aprendizagem desses estudantes nao deve ser interpretada como
simples antecipagdo quantitativa do curriculo regular, mas como demanda por experiéncias
qualitativamente diferenciadas.

A resposta educacional as especificidades de aprendizagem deve fundamentar-se na
flexibilizagao curricular, compreendida como reorganizagao intencional de:

objetivos de aprendizagem;

contetdos e niveis de aprofundamento;
metodologias e estratégias didaticas;
formas de avaliacdo; e

tempos e espacos pedagdgicos.

A flexibilizagdo implica ampliagdo, aprofundamento e complexificacdo de
experiéncias formativas, de modo a favorecer a investigacdo orientada por problemas;
projetos interdisciplinares; produgdo autoral; articulagdo com contextos cientificos, culturais e
sociais; e desenvolvimento do pensamento critico e criativo. Essa reorganiza¢do deve ocorrer
prioritariamente no interior da sala comum, refor¢cando a escola como espaco de convivéncia
intergeracional e de aprendizagem compartilhada.

4.2 Estratégias Pedagogicas

Entre as estratégias pedagdgicas compativeis com a educagado inclusiva, destacam-se:

. enriquecimento curricular articulado ao projeto pedagdgico da escola;

. estudos orientados e projetos de pesquisa;

. agrupamentos flexiveis e ndo segregadores;

. mentorias académicas ou artisticas;

. articulacdo com universidades, centros de pesquisa e institui¢des culturais;
. desenvolvimento de competéncias socioemocionais; €

. participacdo em atividades cientificas, culturais e sociais.

Tais estratégias devem estar integradas ao Plano de AEE, com acompanhamento
continuo e revisao periodica.
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A legislagao brasileira prevé a possibilidade de aceleragdo de estudos para estudantes
com altas habilidades/superdotagdo (arts. 24 e 59 da LDB). Contudo, essa medida ndo pode
ser compreendida como resposta automatica nem como objetivo prioritdrio da Politica
Publica. A aceleragdao deve ser considerada estratégia excepcional, aplicavel quando houver
evidéncia pedagogica consistente de dominio curricular; estiver assegurada a maturidade
socioemocional do estudante; forem analisados os impactos na convivéncia escolar e na
trajetoria formativa; a equipe pedagdgica, a familia e o proprio estudante participarem da
decisdo; e estiver garantido acompanhamento continuo apos sua implementagdo. Deve-se
considerar que, embora a aceleragdo possa produzir efeitos positivos em contextos
especificos, a literatura aponta que sua eficdcia depende de condigdes pedagodgicas e
socioemocionais cuidadosamente avaliadas (Reis & Renzulli, 2014).

A aceleracdo nao substitui a necessidade de flexibilizagdo curricular sistematica. A
mera redu¢do do tempo de permanéncia na Educacdo Basica ndo assegura, por si so,
desenvolvimento pleno de potencialidades.

4.3 Dimensao Socioemocional

O desenvolvimento das altas habilidades/superdotagao envolve dimensdes cognitivas,
sociais e emocionais. Estudantes podem manifestar sensibilidade elevada; forte senso de
justica; envolvimento intenso com temas de interesse; e frustragdo diante da repeti¢ao ou da
auséncia de desafios. A escola deve assegurar espacos de escuta, orientacdo e
acompanhamento socioemocional, evitando tanto a romantizacdo da superdotagdo quanto sua
patologizagao.

Deverao ser consideradas barreiras atitudinais especificas enfrentadas por estudantes
com altas habilidades/superdotacdo a estigmatizagdo, elitizacdo simbolica, isolamento social
ou deslegitimacao de suas necessidades educacionais, cabendo a escola promover ambiente de
convivéncia inclusiva e prevengao de violéncias.

4.4 Equidade no Acesso as Oportunidades de Aprendizagem

A oferta de experiéncias diferenciadas ndo pode restringir-se a estudantes com maior
capital cultural ou acesso prévio a oportunidades extracurriculares. Os sistemas de ensino
devem garantir que estudantes oriundos de contextos socialmente vulnerabilizados tenham
acesso as mesmas condicoes de desenvolvimento.

Para tanto, recomenda-se ampliacdo de recursos em territorios de maior
vulnerabilidade; oferta de projetos cientificos e culturais em escolas publicas periféricas;
articulacao intersetorial com politicas culturais e cientificas; e monitoramento da distribuigao
socioecondmica dos estudantes atendidos.

A promo¢do da equidade educacional junto a estudantes com altas
habilidades/superdotacao deve articular exceléncia académica e justica social, evitando a
reproducdo de desigualdades estruturais.

A finalidade do atendimento as especificidades da aprendizagem de estudantes com
altas habilidades/superdotagcdo nao ¢ a producao de elites intelectuais, mas o desenvolvimento
pleno das capacidades humanas em beneficio da prépria trajetoria do estudante e da
coletividade. O compromisso do sistema educacional é assegurar condi¢des para que
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diferentes formas de aprender, investigar, criar e participar sejam reconhecidas e cultivadas,
em consonancia com os principios da educagdo inclusiva e da equidade.

5. Organizacao institucional dos servicos pedagogicos e educacionais voltados ao
Estudante com Altas Habilidades/Superdotacao

A organizacdo institucional dos servigos pedagogicos e educacionais deve integrar-se
ao projeto pedagogico da escola, a Politica de Educacdo Especial Inclusiva, instituida pelo
Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, e a legisla¢do estadual e/ou municipal aplicavel.
A atuacdo institucional deve organizar-se em eixos articuladores, orientados pela promogao
da equidade, da flexibilizagdo curricular ¢ do desenvolvimento pleno das potencialidades
humanas.

Os sistemas de ensino deverdo definir responsabilidades especificas dos profissionais
envolvidos, incluindo: professor regente, professor do AEE, coordenagdo pedagogica e gestao
escolar, assegurando planejamento colaborativo, registro sistematico e acompanhamento
continuo.

5.1 Organizac¢ao Pedagoégica e Flexibilizacao Curricular

Este eixo deve assegurar:

J planejamento de estratégias de enriquecimento curricular articuladas ao
curriculo comum;

J desenvolvimento de projetos investigativos, interdisciplinares e autorais;

. diversificacao de metodologias e instrumentos avaliativos;

o organizac¢do de agrupamentos flexiveis e ndo segregadores;

o articulagdo com o AEE, de forma complementar ou suplementar;

. implementagao curricular deve ocorrer prioritariamente no interior da sala

comum, reafirmando a escola como espago de convivéncia e aprendizagem compartilhada; e

. flexibilizagdo curricular devera implicar ampliagdo qualitativa do desafio
cognitivo, da complexidade conceitual e das possibilidades de producao autoral do estudante,
ndo se confundindo com mera ampliagdo quantitativa de tarefas ou sobreposi¢do de carga
horaria.

o enriquecimento curricular devera estar articulado ao Projeto Politico-
Pedagogico — PPP e ao planejamento docente.

5.2 Formacao Continuada e Desenvolvimento Profissional

A efetivacao da politica exige investimento sistematico na formag¢ao dos educadores,
contemplando:

o compreensdo das altas  habilidades/superdotagio  em  perspectiva
multidimensional e contextual;
o estratégias de flexibilizacdo curricular e enriquecimento pedagdgico;
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reconhecimento e enfrentamento de desigualdades e discriminacdes étnico-

raciais, socioecondmicas e de género nos processos de identificagao;

abordagem interseccional nos casos de dupla excepcionalidade; e
praticas de avaliacao formativa e acompanhamento longitudinal.

A formagdo deve estar integrada a politica de educagdo inclusiva e ao projeto
pedagbgico da escola, evitando fragmentacao tematica.

5.3 Articulaciao Escola-Familia-Comunidade

O atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo deve promover
didlogo permanente com as familias e com o territorio, assegurando:

escuta qualificada e orientagdo informativa as familias;

mediagdo de expectativas quanto a trajetéria formativa;

democratizagdo do acesso a oportunidades cientificas, culturais e tecnologicas;
articulacdo com universidades, centros de pesquisa, institui¢des culturais e

organizagdes sociais; €

atencao a familias em contextos de vulnerabilidade socioeconomica.

Essa articulagdo deve contribuir para reduzir desigualdades de acesso a bens culturais
e oportunidades educacionais.

5.4 Monitoramento, Equidade e Avaliacao da Politica

Os sistemas de ensino devem implementar mecanismos de monitoramento que

contemplem:

perfil socioecondmico, territorial e étnico-racial, observados os marcos legais

de protecao de dados;

distribuicao territorial da oferta dos servigos pedagdgicos e educacionais;
avaliacao da efetividade das estratégias de flexibilizagao curricular;
acompanhamento longitudinal das trajetorias formativas;
acompanhamento de permanéncia e participagao;

acesso a atividades de enriquecimento; e

revisdo periddica dos planos de atendimento.

O monitoramento deve orientar eventuais ajustes, prevenindo elitizacdo ou
concentracao do atendimento em determinados grupos sociais.

6. Competéncias e atribuicoes dos profissionais envolvidos
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A atuacdo profissional no ambito das altas habilidades/superdotagdo deve
fundamentar-se em competéncias pedagogicas, €tico-politicas e intersetoriais, articuladas a
CDPD, nos termos do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, a Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, e ao Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025.

6.1 Competéncias Pedagégicas

. planejar e implementar estratégias de enriquecimento curricular;

J organizar praticas investigativas e projetos interdisciplinares;

. utilizar instrumentos diversificados de avaliagao formativa;

o desenvolver acompanhamento pedagogico individualizado quando necessario;
e

. elaborar e revisar o Plano de AEE.

6.2 Competéncias Etico-Politicas

o promover a equidade no reconhecimento de potencialidades;

. identificar e enfrentar perspectivas discriminatérias nos processos de
identificacao;

. reafirmar a centralidade da escola comum como espaco legitimo de

escolarizacdo; e

. atuar em consonancia com os principios da educacao inclusiva e da equidade
educacional.

6.3 Competéncias Intersetoriais

o articular parcerias com institui¢des cientificas, culturais e tecnoldgicas;
. mediar didlogo entre escola e familia; e
J contribuir para a ampliagdo de oportunidades em territdrios vulnerabilizados.

A organizacdo institucional do atendimento aos sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo ndo deve resultar na constituicdo de estruturas segregadas ou
paralelas a escola comum. A politica deve estar integrada ao projeto pedagdgico e as
diretrizes da educacdo inclusiva do sistema de ensino. O objetivo ¢ a garantia de condigdes
equitativas para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, em consonancia com
os principios constitucionais da igualdade material e da redugao das desigualdades sociais.

7. Conclusao e Orientagdes Normativas
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Considerando o exposto, este Parecer reafirma que o atendimento educacional aos
estudantes com altas habilidades/superdotacao deve integrar-se a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva (Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025), observando os
marcos constitucionais, a CDPD (Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009) e a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015.

Os sistemas de ensino deverao:

I — assegurar a organizagdo de praticas pedagogicas baseadas na flexibilizacdo
curricular e no enriquecimento educacional, no interior da escola comum;

II — garantir que o AEE seja ofertado de forma complementar ou suplementar,
articulado ao projeto pedagogico da escola;

[IT — implementar processos de identificagdo de natureza pedagogica, sensiveis as
desigualdades socioeconOmicas e étnico-raciais;

IV — adotar medidas de monitoramento que previnam elitizagdo ou concentracao do
servigo pedagdgico e educacional; e

V — assegurar formacdo continuada dos profissionais da educacdo alinhada aos
principios da educac¢ao inclusiva e da equidade educacional.

A possibilidade de aceleracdo de estudos, prevista na legislagdo vigente, devera ser
analisada de forma contextualizada e acompanhada de avaliagdo continua, ndo constituindo
medida automatica nem substitutiva da flexibilizacao curricular.

Reafirma-se que a finalidade desta normativa ndo ¢ a constituicdo de percursos
educacionais segregados ou a formagao de elites intelectuais, mas a garantia de condic¢des
equitativas para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, em beneficio do
estudante e da coletividade.

Este Parecer orienta os sistemas de ensino a promoverem praticas educacionais que
articulem exceléncia académica, equidade social e compromisso com a pluralidade de modos
de ser e de aprender, consolidando o direito a educacao inclusiva como principio estruturante
da politica educacional brasileira.
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