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Um dos principais objetivos do Programa Brasil na Escola € combater a
desigualdade de aprendizagem no Ensino Fundamental Anos Finais.
Apesar de, em meédia, o Brasil ter apresentado avanc¢o significativo no
acesso e desempenho recente, o0s niveis de aprendizado ainda estédo
abaixo do que €& esperado. Mais ainda: ha um grande percentual de
criangcas com niveis de aprendizado inadequado para a sua série. Neste
contexto, o Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem ¢€
desenhado para lidar com este desafio: crian¢cas que, mesmo progredindo
de um ano para outro, apresentam dificuldades sistematicas em
habilidades fundamentais.

Vasta pesquisa académica aponta que a personalizacdo do ensino é uma
ferramenta versatil e potencialmente transformadora, principalmente para os mais
vulneraveis[l]. Por adaptar o nivel de instrucdo ao nivel do aluno, os impactos da
abordagem sobre o aprendizado sdo potencializados]Ji][ii]. O intuito é dar suporte
personalizado, ndo substituir a instrucdo ja realizada na sala de aula. Se o(a)
aluno(a) tem dificuldade em acompanhar o professor na didatica cotidiana, mais
tempo da mesma abordagem dificilmente ir4d produzir resultados diferentes.
Acompanhamento personalizado ndao pode ser apenas tempo adicional do mesmo
componente curricular. O sucesso do programa depende do qudo adaptado é o
nivel de instrucdo as dificuldades dos alunos][iii]. Grande parte dos programas de
monitoria se direcionam aos alunos com desempenho menor que o esperado,
porém o programa Brasil na Escola potencializa essa abordagem e leva a ideia
ainda mais adiante.
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Parcerias

A estratégia de Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem do Programa Brasil na Escola foi
elaborada pelo Ministério da Educacado, por meio da Secretaria de Educacdo Basica, e contou com
a participacdo de muitos atores, dentre os quais se destacam: o Banco Mundial, a Universidade
Federal de Juiz de Fora, a Universidade Federal do Ceara, a Universidade Federal de Alagoas, o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo - Consed, e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo - Undime.

A intencdo é que as parcerias oferecam diferentes alternativas de suporte para o0s atores
envolvidos e para as diversas acbes previstas no contexto dos trés eixos. A juncdo desses
esforcos € um dos fatores de sucesso do Programa.
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Desigualdade de aprendizado dentro da sala de aula ¢ um problema grave no Brasil?

A justificativa central para 0 acompanhamento
personalizado do aprendizado é o desafio de lidar com
desigualdades significativas de aprendizado dentro de
uma mesma sala de aula. Desta forma, a primeira questéao
€. gquao grande é a desigualdade de aprendizado no
Brasil? O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB) ajuda a ilustrar a dimensédo de tais desigualdades
e também de outros fatores que podem interferir no
desempenho do estudante ao longo do tempo.

Para definir o que é aprendizado inadequado, é comum a
referéncia a escala de proficiéncia estabelecida pelo
SAEB. Cada matéria tem intervalos de nota que
correspondem a niveis de proficiéncia, estes niveis
classificam a capacidade de dominio da matéria e podem
variar de zero a nove no caso de matematica e de zero a
oito no caso de portugués Considerando a escala de
proficiéncia, define-se como aprendizado inadequado, 0s
estudantes gque estdo abaixo do nivel quatro da escala de
proficiéncia no SAEB para o seu ano letivo.

Para ilustrar o grau de desigualdade de aprendizado ao
longo do tempo, os graficos abaixo mostram gquantos
alunos tém desempenho maior que o nivel cinco e menor
gue o nivel 1 a cada 100 alunos. A figura 1 apresenta os
dados para Matematica e a figura 2 para Portugués.

De cada 100 D= cada 100 De cada 100
aluncs do alunos do alunos do
F Al ANO EF AF AND EM

19alunos t&m
desempenho maior ou
Igual ao nivel

06 alunos tEm
desempenho maior
ou 1gual ao nivel &

J1lalunos Em
desempenho menaor
ou 1gual ao nivel 1

d9alunos Em
desempenho malor ou
Igual ao nivel S

28 alunos tEm
desempenho menor ou
Igual ao nivel 1

13alunos t&m
desempenho menor ou
Igual ao nivel 1

Figura 1- Classificagao dos Alunos das Escolas Publicas por Nivel De Proficiéncia em Matematica, SAEB

2019.
FONTE: INEP/MEC
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De cada 100 Oe cada 100 De cada 100
alunos do alunos do alunos do
AMO EF Al B0 EF &F AMO ER

19 alunos t&m
desempenho maior ou
Igual ao nivel o

d9alunos Em
desempenho maior ou
Igual ao nivel o

Galunos t&m
desempenho malor
ou igual ao nivel &

32 alunos t&m
desempenho menor
ou 1gual ao nivel 1

28 alunos t&m
desempenho menor o
Igual ao nivel 1

13alunos t&m
desempenho menor ou
Igual ao nivel 1

Figura 2 - Classificagao dos Alunos das Escolas Publicas por Nivel De Proficiéncia em Portugués,

SAEB 2019.
FONTE: INEP/MEC

Como podemos observar, o0 numero de alunos que
demonstram maior nivel de proficiéncia tende a diminuir com
o avanco do nivel escolar. O oposto ocorre com os alunos
com baixo nivel de proficiéncia. Ou seja, ha uma tendéncia
de menos alunos atingirem uma média de demonstracdo do
nivel adequado de aprendizado nos anos finais quando
comparamos ao desempenho nos anos iniciais. Os alunos,
gue estdo abaixo do nivel de proficiéncia esperado, tendem a
acumular dificuldades, o que leva a um comprometimento do
entendimento da matéria.

Uma vez que estudantes estdo atrasados no desenvolvimento
de habilidades e conhecimentos necessarios para entender o
gue €& ministrado em sala de aula, fica dificil recuperar a
atencdo e o interesse. Os componentes curriculares parecem
cada vez mais complicados. Alunos que antes tinham seu
desempenho um pouco abaixo da média, tendem a aumentar
essa diferenca negativamente ao longo do tempo. Por
exemplo, em média, no 5° ano, o desvio padrdo das notas, ou
seja, a variacao entre a maior e a menor nota dentro de uma
turma sdo de 42.28 pontos em portugués e 39.8 pontos em
matematica, no 9° ano esta diferenca passa a ser de 43.9 em
portugués e de 42.44 em matemaética.
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Os Graficos 1 e 2 mostram a distribuicao

) 20,00% 20,00%
percentual dos alunos por nivel de . ) ) !
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proficiéncia em matematica para as ' 1534
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escolas publicas do 5° e do 9° ano do . 1323!,3 ’
ensino fundamental. 14,00% 12 20% 14,00% 12 Sl 11 99%
12,00% 12 00%
. < 10,00% 9,03% 10,00%
Se a defasagem de aprendizado nao fosse ,UU0%
um problema, o desempenho da média ao  500% 8,00% =
S0
longo dos anos seria mais ou menos o E,DD% 419,.: 6,00%
mesmo, ou seja, 0s alunos manteriam seu 4,00% % £.00%
nivel de proficiéncia com o passar dos  2,00% 6;52% 2.00%
anos, o que nao é o caso. Os dados 0,00% 0.00%
mostram que, com o avancar dos anos 0s nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel
alunos tendem a alcancar menor nivel de 6 1 2 3 4 5 o6 7 8 3 0 1 ’) 3 A 5 6 7 g
proficiéncia. Graficos 1e 2 - Distribuigao Percentual de Alunos por nivel de proficiéncia em Matematica 52 e 92 ano, escolas publicas, SAEB 2019.
20,0% D 20,00% % A mesma tendéncia pode se,r observada nos Graficos 3
18,0% - o co 18,00% e 4 para o c_omponente de L\lngua Portu~guesa.
16.0% 16.00% 1.534”»’ Um dos motivos que levam a perpetuacdo e ao aumento
14,0% 132,.3 e 14,00% 128;!0 1199,.: f:lo num'e'ro. de alunos com baixo desempenho esta na
12.0% 12,00% impossibilidade dos professores de dedicarem-se aos
10,0% .,, 10,00% defIC,:ItS de aprendlzgdo de seus alunos E)flste um
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0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 desempenho ao longo do tempo.

Graficos 3 e 4 - Distribuicao Percentual de Alunos por nivel de proficiéncia em Portugués 52 e 92 ano, escolas publicas, SAEB 2019
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Como o0 acompanhamento personalizado da
aprendizagem ajuda a resolver o problema?

Quando a sala de aula tem disparidades significativas no nivel de aprendizado, é desafiador para os
professores encontrarem o nivel de instrugcdo para sanar as dificuldades dos alunos. Quanto maior a
dispersdo de aprendizado dos estudantes na mesma sala de aula, menos produtivo € o tempo de instrucéao
em sala de aula. Nos extremos, alunos que estdo bem abaixo da média aproveitardo pouco o tempo de
instrucdo; enquanto que, da mesma forma, alunos significativamente acima da média irdo sentir a aula
pouco atrativa. Todos os programas que implementam tutorias personalizadas partem do mesmo principio:
o nivel de instrucdo dentro da sala de aula deve ser igual ao nivel do aluno[i]. De modo geral, quanto
mais baixo € o nivel de aprendizado dos alunos maior é o ganho da estratégia.

O Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem é uma proposta do Programa Brasil na Escola para
dar suporte aos alunos com aprendizado abaixo do adequado. Este apoio educacional tem como objetivo
igualar o nivel da instrucdo com as necessidades do aluno. A estratégia é inspirada no programa “Ensino
no Nivel Certo” (em inglés, Teaching at the Right Level ou simplesmente TaRL[1]) elaborado pela ONG
Pratham[2] e implementado em mais de 16 paises.

A caracteristica fundamental desta abordagem pedagdgica € o agrupamento de ensino de acordo com o
nivel dos alunos, independente da idade ou da série em gque estdao matriculados. Se alunos possuem
dificuldades similares, devem receber instrugcdo similar. O publico-alvo é o aluno que, apesar de estar
adiantado no sistema escolar convencional, ou seja, n que estuda, ele ainda nao adquiriu os
conhecimentos basicos que possibilitam avancar aprendendo.

Em termos de implementacdo, a caracteristica fundamental é a flexibilidade, essencial para o sistema
educacional brasileiro. Diversos contextos exigem adaptacdo a sua realidade. Assim, o Acompanhamento
Personalizado das Aprendizagens possui uma estrutura basica fundamentada em quatro etapas. Mesmo
com uma estrutura flexivel, é importante salientar que essas etapas tém maior potencial para alcancar os
objetivos do programa Brasil na Escola, que é melhorar o nivel de aprendizagem de todos os alunos.
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As etapas do acompanhamento
personalizado da aprendizagem

A implementacdo do Acompanhamento Personalizado das Aprendizagens
envolve quatro etapas:

I - Mapeamento das

aprendizagens
[ B |

III - Monitorias

II - Reagrupamentos IV - Acompanhamento
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I - Mapeamento das aprendizagens

O Mapeamento do Aprendizado é o coracdo da abordagem. Sem ele, o0s monitores ndo sabem quais sdo as principais dificuldades dos alunos e ndo conseguem
assim, adaptar a instrucdo ao nivel do aluno. Como parte de uma sequéncia de passos, sem o Mapeamento ndo é possivel, em um segundo momento, reagrupar 0s
alunos por nivel de aprendizado. Mais ainda, sem 0 mapeamento subsequente, €& inviavel saber com precisdo se os alunos do programa estdo realmente
superando as suas dificuldades de aprendizado. O Mapeamento é central pois possibilita:

a. Focar nas habilidades fundamentais ainda ndo desenvolvidas;

b Criar grupos de alunos mais homogéneos, por nivel de aprendizado;
C. Estabelecer metas ao longo do ano letivo;

d Monitorar o desenvolvimento do aluno, assegurando o aprendizado.

O Mapeamento da Aprendizagem é simples e adaptativo. Possui poucas questdes e descritores claros para assim informar os monitores a melhor maneira de lidar
com as dificuldades.

A figura abaixo ilustra os impactos do mapeamento do aprendizado sobre uma turma de alunos. O grupo “Antes do Mapeamento” sdo alunos cujo nivel de
aprendizado é desconhecido para os professor no inicio do ano letivo. J4 o grupo “Depois do Mapeamento”. As cores indicam o nivel de aprendizado. E importante
observar que o programa de Acompanhamento Personalizado de Aprendizagem foca principalmente entre os grupos com niveis de proficiéncia mais criticos.
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I - Mapeamento das aprendizagens

O mapeamento das aprendizagens pode ser realizado por meio da plataforma Avaliacdes Diagnodsticas e Formativas. Nela estdo disponibilizados os testes para
impressdo, bem como funcionalidades para insercdo e interpretacdo dos resultados. Vocé pode acessa-la por meio do link: www.avaliacoes.mec.gov.br.
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O que ha de novo?

Cadernos de testes disponiveis para impressao!
Em Testes para imprimir, faca o download dos testes e dos cadernos do aplicador. Deixe tudo preparado para a 1#
Avaliagao Formativa de 2021!

Programa Brasil na Escola
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I - Mapeamento das aprendizagens

A plataforma e os testes foram elaborados, pelas equipes do CAEd/UFJF, conforme marcos de desenvolvimento para o ensino fundamental para os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Abaixo segue quadro sintese dos agrupamentos para a Lingua Portuguesa e, nas paginas seguintes, uma breve
descricdo de cada um dos grupos.

Grupos para Lingua Portuguesa

158
pontos

175
pontos

210
pontos

245
pontos

Habilidades foco de
intervencao:

» Localizar informacoes
explicitasem um texto
de nivel T;

» |er frases;

» |er palavras.

Habilidades foco de
intervencao:

» Localizar informacgoes
explicitasem um texto
de nivel 2;

» |dentificar o propadsito
comunicativode um
texto — géneros da vida
cotidiana;

» |dentificaro génerode
um texto —géneros da
vida cotidiana.

Habilidades foco de
intervencao:

» |dentificaro génerode
um texto — géneros de
outroscamposde
atuacao;

» |dentificaro propdsito
comunicativodeum
texto —génerosde
outroscamposde
atuacao;

» |nferir informacoesem
textos;

» Reconhecerelementos
de uma narrativa—
conflito gerador, tempo,
espaco, personagem.

Habilidades foco de intervencao:

» Distinguir fato de opiniaoem um
texto;

» |dentificar repeticdes ou
substituicoesgue contribuem
paraa continuidadede um texto;

» Reconhecerrelacdes logico-
discursivas presentesem um
texto;

» Comparartextos que se referem
a um mesmo fato ou a um
mMesmo assunto;

» Reconhecer elementos de uma
narrativa— tipos de narrador.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 1 - Desempenho inferior a 158 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencdo demonstram néo ter consolidado, ainda, habilidades basilares de leitura, que dizem respeito a
alfabetizacao Inicial. Sao, portanto, estudantes que nao conseguem ler e compreender um texto, ainda que muito simples, porque nao estao
alfabetizados.

As intervencdes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 1 devem visar, portanto, a apropriacao, pelos estudantes, da base alfabética que
organiza o sistema de escrita em Lingua Portuguesa (o reconhecimento das relacdes entre as letras e 0s sons que representam) e a utilizacao desse
conhecimento para interagir com textos significativos. E importante lembrar que esses estudantes, em virtude da idade e da etapa de escolarizacdo em
gue se encontram, demandam atividades voltadas a alfabetizacao que sejam coerentes com seus interesses. Nesse sentido, textos que circulam na
esfera da vida cotidiana e no campo de atuacao artistico literario — bilhetes, avisos, mensagens que circulam nas redes sociais, textos instrucionais
diversos, como regras de jogos e receitas culinarias, poemas — sao especialmente adequados as intervencoes voltadas a este grupo.

Assim, o trabalho com textos direcionado a este grupo de intervencdo deve contemplar atividades de sistematizacao de conhecimentos sobre as
relacGes entre grafemas e fonemas: observar semelhancas sonoras entre palavras e sua correspondéncia na escrita; formar novas palavras a partir de
silabas das palavras lidas; observar semelhancas graficas entre palavras; produzir escritas espontaneas e revisa-las sob orientacao do professor, dentre
outras. Também € importante considerar que, face as dificuldades apresentadas pelos estudantes deste grupo, o professor deve ser o0 primeiro leitor dos
textos que sao objeto de trabalho pedagogico nesta etapa e que, a despeito das dificuldades que apresentam, os estudantes devem ser convidados a
ler em voz alta e apoiados nesta tarefa, quando demonstrarem dificuldades. Os textos selecionados devem ser de curta extenséo, pois os estudantes
ainda nao dispdem de félego de leitura suficiente para interagir com textos mais complexos e/ou extensos, face as dificuldades de decodificacdo que
apresentam.

As habilidades foco deste grupo sao essenciais para que 0s estudantes possam prosseguir sua trajetoria académica com sucesso, uma vez que nos
anos finais do ensino fundamental, assim como na vida social, a leitura de textos de diferentes géneros € condicdo para a apropriacao de
conhecimentos relativos as diferentes areas de conhecimento, assim como para participacdo na vida coletiva.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 2 - Desempenho entre 158 e 175 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencdo demonstram ja ter desenvolvido habilidades relacionadas a alfabetizacao que |hes permite ler com
autonomia no que diz respeito a decodificacao do escrito. Entretanto, ainda precisam desenvolver habilidades fundamentais a producdo de sentidos
para o que leem, principalmente aquelas que dizem respeito ao reconhecimento dos propositos comunicativos dos textos com 0s quais interagem. Essa
é uma habilidade de leitura muito importante, pois o reconhecimento do género de um texto e da sua finalidade “prepara” o leitor para a leitura, uma vez
que ele a fara em funcéo dos objetivos a que o texto visa atender.

As intervencbes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 2 devem visar, portanto, a ampliacdo do repertério de géneros que o0 estudante
conhece, assim como ao reconhecimento das finalidades a que esses textos atendem. Devem, ainda, ser direcionadas ao estimulo a que os estudantes
busquem os textos para extrair deles informacgoes relevantes: por exemplo, ler uma noticia para saber o que esta sendo noticiado, quando e onde os
fatos ocorreram, quem participou deles. As habilidades foco deste grupo de intervencao devem considerar que todo leitor busca o texto com
determinados objetivos e para extrair deles informacdes relevantes. Os textos que podem servir de suporte as intervencdoes pedagogicas sao as
noticias, os textos literarios diversos, os textos de curiosidades cientificas, assim como outros do campo de estudos e pesquisas que estejam sendo
objeto de trabalho em outras areas de conhecimento que ndo a Lingua Portuguesa. A leitura desses textos deve ser acompanhada de mediacOes que
guestionem o0s estudantes sobre suas finalidades — que estdo diretamente relacionadas aos temas abordados — 0 género a que pertencem e a
comparacao entre a estrutura composicional desses géneros e 0 modo como tal estrutura favorece o alcance dos objetivos comunicativos do texto.

As habilidades foco deste grupo sao importantes para que os estudantes tenham uma interacdo mais consciente com os textos, sendo capazes de
mobilizar estratégias de leitura adequadas a interacdo com diferentes géneros textuais. Essas habilidades permitirdo que os estudantes leiam e
compreendam os textos por meio dos quais circulam conhecimentos proprios as diferentes areas de conhecimento, considerando seus propositos
comunicativos e, face a esses propositos, extraindo, deles, informacoes relevantes.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 3 - Desempenho entre 175 e 210 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencao demonstram ter desenvolvido habilidades aquéem do esperado para a etapa de escolarizacdo em que se
encontram porque sua proficiéncia em leitura demonstra que séo leitores que conseguem interagir com 0s textos apenas no nivel de localizacao de
iInformacOes que se encontram na superficie textual. Além disso, evidenciam uma leitura com compreensdo de um conjunto limitado de géneros textuais,
com predominancia, ainda, de géneros que circulam no campo de atuacéo da vida cotidiana.

As intervencbes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 3 devem visar, principalmente, a ampliacao do repertorio de géneros textuais com 0s quais
0S estudantes interagem e a leitura desses textos para além de elementos que se encontram na superficie textual. Tais intervencdes, portanto, devem
favorecer a realizacao de inferéncias: do sentido de uma palavra ou expressao, do assunto ou tema com base numa leitura global do texto, de informacdes
gue nao se encontram explicitas, com base na articulacdo entre informacdes explicitas, por meio da articulacdo entre a linguagem verbal e outras semioses.
Devem, ainda, focalizar nao apenas a leitura com compreenséo, mas tambéem uma reflexao metalinguistica sobre a estrutura de géneros narrativos diversos
— 0 tempo e espaco em que ocorrem os fatos narrados, o conflito gerador do enredo, os personagens.

As habilidades foco deste grupo sao fundamentais para a formacao de um leitor mais proficiente, capaz de interagir com um conjunto mais amplo de textos,
0 que e fundamental para o sucesso académico nos finais do ensino fundamental, nos quais os estudantes tém acesso a conhecimentos de diferentes areas
por meio da leitura de textos.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 4 - Desempenho entre 210 e 2435 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencao ainda ndo desenvolveram habilidades importantes, o que pode comprometer sua compreensao dos textos,
especialmente dagueles mais extensos e com sintaxe mais complexa. Ao proceder a leitura desses textos, podem encontrar dificuldades especialmente na
recuperacao de termos citados em periodos anteriores, assim como de compreender o sentido de algumas conjuncdes e/ou advérbios, o que compromete o
estabelecimento, pelo leitor, da coesao textual. Podem, ainda, apresentar dificuldades na leitura de textos opinativos por nao diferenciarem, neles, o que é
um fato e o que € uma opiniao sobre o fato.

As intervencdes pedagodgicas voltadas aos estudantes do grupo 4 devem visar, principalmente, atividades de reflexdo sobre elementos da microestrutura
textual, levando-os a perceber as relacOes que se estabelecem entre os periodos de um texto e como essas relacbes contribuem para a producao de
sentidos. Assim, a partir da leitura de textos, especialmente daqueles que circulam no campo de atuacdo da vida publica, os estudantes devem ser
guestionados sobre qual a ideia defendida pelo autor, o que € um fato e o que uma opinido sobre o fato e como € possivel saber; quais as causas e
consequéncias de determinados fatos e como elas séo apresentadas no texto. No caso do texto literario, devem ser questionados sobre fatos referentes
também a microestrutura textual, como o0 que nos permite concluir sobre quem é o narrador, em determinado texto.

As habilidades foco deste grupo sao fundamentais para a leitura de textos mais extensos, que tratam de temas menos familiares aos estudantes e que
apresentam periodos também mais extensos, cuja compreensao requer que o leitor recupere elementos anteriormente citados no texto e, ainda, perceba as
relacdes de sentidos que se estabelecem entre partes de um texto.




I - Mapeamento das aprendizagens

Na plataforma, estdo disponibilizadas as matrizes e descritos de cada teste, bem como comentarios pedagodgicas item a item. Abaixo, apresentamos o quadro
sintese dos agrupamentos para Matematica e, nas paginas seguintes, as descri¢cfes para cada grupo.

Grupos para Matematica

183 200
pontos pontos

235
pontos

270
pontos

Habilidades foco de Habilidades foco de Habilidades foco de Habilidades foco de intervencao:

intervencao:

» QOrdenarnumeros
naturaisformados por
ate dois algarismos;

» Corresponder numeros
naturaisformados por
ate dois algarismos a
SUa escrita por extenso;

»  Utilizar niumeros
naturaisformados por
ate dois algarismos,
envolvendo os
significados de juntar,
acrescentar,separar ou
retirar das operacoes
de adicaoc e de
subtracao, na resolucao
de problema;

» |dentificar ou nomear
figuras geomeétricas
planas e espaciais.

intervencao:

» Compreender
caracteristicas do sistema
de numeracaodecimal para
numeros naturaisformados
por ate trés algarismos;

» Utilizar nimeros naturais
formados por atetrés
algarismos, envolvendo os
significados de comparar
ou completar da operacao
de subtracao, na resolucao
de problema;

» |dentificar ou descrever a
localizacaoou
movimentacao de pessoas
ou objetos no espaco em
uma representacao plana;

= Reconhecera unidadede
medida e/ou o instrumento
mais apropriados para
medicoes de comprimento,
tempo ou capacidade.

intervencao:

» Compreender caracteristicas
do sistema de numeracao
decimal para nameros
naturaisformados por
guatro,cinco ou seis
algarismos;

» Utilizar nimeros naturais
formados por até seis
algarismos, envolvendo
diferentes significados das
operacoesde multiplicacaoce
de divisao, na resolucaode
problema;

» Reconhecerfracao como
representacao associadaa
diferentes significados;

» Corresponderfiguras
geomeétricas espaciais as
suas planificacoes;

» Utilizar conversao entre
unidades padronizadasde
medida na resolucacde
problema.

Utilizar operacoes entre numeros
inteiros na resolucao de
problema;

Utilizar operacoes entre numeros
racionais naresolucaode
problema;

Utilizar proporcionalidadeentre
duas grandezas na resolucaode
problema;

Utilizar equacao polinomial de 1°
grau na resolucao de problema;
Corresponder pontosdo planc a
pares ordenadosem um sistema
de coordenadascartesianas;
Utilizar as grandezas
comprimento, area ou volume e
suas unidades padronizadasde
medida, na resolucaode
problema.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 1 - Desempenho inferior a 183 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencao demonstram nao ter consolidado, ainda, habilidades determinantes para o desenvolvimento da
alfabetizacao matematica e do letramento matematico. Esses estudantes ainda nao desenvolveram habilidades relacionadas a leitura, escrita, comparacao e
ordenacao de numeros naturais formados por até dois algarismos. Tais habilidades s&o basilares para a identificacdo e compreensao de caracteristicas do
sistema de numeracao decimal, bem como para a compreensao dos significados das operacdes de adicdo e de subtracdo entre numeros naturais, a saber:
juntar, acrescentar, retirar ou separar. O fato de os estudantes desse grupo nao terem desenvolvido tais habilidades pode, por sua vez, comprometer o
entendimento de outros significados da operacao de subtracdo e dos significados da multiplicacao e da divisdo entre numeros naturais, em anos
subsequentes. Quanto as habilidades relacionadas a Geometria e Medidas, 0s estudantes desse grupo podem apresentar dificuldades em identificar e
nomear figuras geomeétricas planas como: circulo, quadrado, retangulo e triangulo, e figuras geométricas espaciais, relacionando-as a objetos do mundo
fisico.

Em sintese, as habilidades foco deste grupo s&o essenciais, pois inicia-se ai o0 tratamento abstrato com 0s numeros e operacodes, que € base para o
desenvolvimento de todo o sistema de numeracao que seguira em expansao Nnos anos escolares subsequentes, bem como as primeiras experiéncias com
alguns elementos geomeétricos, explorando suas formas, caracteristicas e estabelecendo nomenclaturas, constituindo, assim, a introducao ao pensamento
geometrico, que se fara presente e estara em desenvolvimento ao longo de toda a educacao basica.

As intervencdes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 1 devem visar, portanto, a apropriacao da linguagem matematica, dos registros escritos e da
capacidade de comparar numeros naturais formados por até dois algarismos, com intuito de desenvolver habilidades de ordenacao desses numeros e de
resolucao de problemas que envolvam os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar das operacbes de adicdo e subtracdo esses numeros,
retomando seus algoritmos operatorios convencionais, sempre em conexao com as caracteristicas do sistema de numeracao decimal, sempre que possivel
de modo contextualizado, coerente com a faixa etaria desses estudantes e com seus interesses. Quanto as habilidades em Geometria, recomenda-se
desenvolver atividades de reconhecimento e denominacao de figuras geometricas espaciais, a saber: cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera, associando-as a objetos do mundo fisico, por meio, por exemplo, de manipulacao de artefatos e embalagens em formatos semelhantes aos desses
solidos geométricos, buscando apontar semelhancas e diferencas entre esses objetos e identificando e nomeando as diferentes figuras geomeétricas planas,
como circulo, quadrado, retangulo e triangulo, que podem formar suas faces.




I - Mapeamento das aprendizagens

Grupo 2 - Desempenho entre 183 e 200 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencao demonstram nao ter consolidado, ainda, habilidades relacionadas a compreensao do sistema de numeracao
decimal — leitura, escrita, comparacao, ordenacao e identificacao de caracteristicas do sistema decimal — no que concerne a niumeros naturais formados por ate
trés algarismos, ou seja, numeros naturais constituidos apenas pela classe das unidades simples. Essas habilidades sao basilares para desenvolvimentos
futuros, pois compreender o sistema decimal, sobretudo o valor posicional dos algarismos em um numero, € de suma importancia para conhecer e implementar
os algoritmos das operacfes fundamentais, os quais sdo foco de aprendizagem do curriculo para a etapa em que se encontram. Também n&o compreendem,
ainda, os significados de comparar e de completar da operacdo de subtracdo entre numeros naturais. Quanto as habilidades relacionadas a Geometria e
Medidas, os estudantes alocados neste grupo apresentam dificuldades relacionadas a: identificar e descrever localizacdo e movimentacao de pessoas ou objetos
no espaco, por meio de referenciais de orientacéo, e em reconhecer unidade de medida e instrumentos mais apropriados para medicoes de algumas grandezas.
Em sintese, as habilidades foco deste grupo sao importantes, pois ampliam o conhecimento do sistema de numeracao decimal e dos contextos nos quais a
operacao de subtracao adquire novos significados, os quais, acrescidos dos significados das operacOes de adicao e subtracédo ja abordados no grupo anterior,
propiciam as bases para a compreensao e utilizacdo das operacdes de multiplicacdo e divisdo entre nimeros naturais. Alem disso, introduzem referenciais de
orientacao para a localizacdo de objetos no plano, o que constitui as primeiras nocdes relacionadas a ideia de um sistema de coordenadas cartesianas,
fundamental para o estudo de funcdes no 9° ano do Ensino Fundamental.

As intervencdes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 2 devem visar, portanto, a compreensao de caracteristicas do sistema de numeracao decimal,
fazendo uso, quando necessario, de material manipulavel, assim como a ampliacao da linguagem matematica, dos registros escritos e dos significados das
operacoes, em especial os significados de comparar e completar da operacéo de subtracdo entre numeros naturais envolvendo numeros formados por ate trés
algarismos. Quanto as habilidades em Geometria, sugere-se desenvolver atividades por meio de representacbes esquematicas no plano, como, por exemplo,
esbocos de trajetos ou mapas que retratam ambientes da convivéncia desses estudantes, com o0 proposito de apropriacao de elementos de posicao como
referéncia para identificar, interpretar, representar e descrever a localizacdo e a movimentacdo de pessoas ou objetos no espaco. Quanto as habilidades em
Grandezas e Medidas, deve-se propor tarefas que levem ao reconhecimento da importancia de se utilizar unidades padronizadas de medida e dos instrumentos
para medicbes, com o objetivo de distinguir os mais adequados para tanto, sempre que possivel em contextos coerentes com a faixa etaria e interesses dos
estudantes.
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Grupo 3 - Desempenho entre 200 e 235 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencdo demonstram ter desenvolvido habilidades aquem do esperado para a etapa de escolarizacao em que se
encontram, pois ainda nao consolidaram a compreensao do sistema numeérico decimal para numeros naturais, 0 que seria necessario para que pudessem utilizar
os algoritmos das operacdes basicas (adicdo, subtracao, multiplicacao e divisdo). Esses estudantes ainda ndo desenvolveram, de forma satisfatoria, habilidades
relativas a compreensao dos significados das operacdes de multiplicacao e de divisdo entre numeros naturais, a saber: adicdo de parcelas iguais, organizacao
retangular, proporcionalidade, reparticao equitativa ou medida, bem como aos seguintes significados de fracao: resultado de uma divisao ou parte de um todo.
Quanto as habilidades relacionadas a Geometria e Medidas, os estudantes alocados neste grupo apresentam, dificuldades relacionadas a: associar corpos
redondos e poliedros as suas planificagcbes e em utilizar conversao entre unidades padronizadas de medida de uma grandeza na resolucéao de problemas.

Em sintese, as habilidades foco deste grupo permitem a compreensdo dos numeros inteiros e racionais e suas operacdes fundamentais, a partir de
generalizagcbes do sistema de numeracao decimal e dos algoritmos operatorios convencionais, 0s quais serdo objetos do curriculo no Ensino Fundamental Il.
Quanto as habilidades relacionadas as planificacoes de corpos redondos e poliedros, alem de desenvolverem a percepcao espacial, tais habilidades s&o um
importante recurso para a compreensao de areas de superficies de figuras geométricas espaciais. Ja a capacidade de estabelecer conversdo entre unidades
padronizadas de medida, € uma das componentes do letramento matematico, fundamental a insercao dos estudantes em diferentes situacdes da vida social que
demandam tais conversoes.

As intervencdes pedagogicas voltadas aos estudantes do grupo 3 devem visar, prioritariamente, a compreensao de caracteristicas do sistema de numeracao
decimal para numeros naturais formados por quatro, cinco ou seis algarismos, suscitando generalizacGes para 0S numeros racionais e, assim, favorecendo a
implementacéo de algoritmos para as operacoes basicas. Devem, ainda, abordar diversas situacOes do cotidiano dos estudantes nas quais estejam presentes 0s
diferentes significados das fracGes, assim como das operacoes de multiplicacéo e de divisdo entre numeros naturais. Devem, ainda, contemplar situacdes que
demandem as conversodes entre unidades padronizadas de medida de uma grandeza. Sugere-se, ainda, empregar embalagens de formatos variados no estudo
de planificacGes de superficies de figuras geométricas espaciais.
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Grupo 4 - Desempenho entre 235 e 270 pontos

Estudantes alocados neste grupo de intervencao demonstram, ainda, nao ter consolidado habilidades de compreensdo do conjunto dos ndameros inteiros,
ampliado pelo conjunto dos nimeros racionais, suas respectivas operacdes e as correspondéncias desses numeros a pontos da reta numérica. Esses estudantes
apresentam dificuldades no tratamento de problemas que envolvam porcentagens, assim como na materializacdo do pensamento algébrico, pois apresentam
dificuldades em lidar com acréscimos e descontos percentuais, em generalizar modelos, em resolver equacdes polinomiais de 1° grau e de representar relacdes
entre grandezas diretas ou inversamente proporcionais, bem como de identificar a proporcionalidade direta ou inversa que possa existir entre duas grandezas.
Quanto as habilidades relacionadas a Geometria e Medidas, no que concerne a correspondéncia de pontos do plano cartesiano a pares ordenados,
ocasionalmente associam pontos do primeiro quadrante a esses pares, porem, nao fazem essa associacao para qualquer ponto do plano; guanto as grandezas,
apresentam dificuldades em resolver problemas que envolvam perimetro e area de figuras planas e volume de soélidos formados por blocos retangulares.

Em sintese, as habilidades foco deste grupo sdo importantes para a compreensdo do conjunto dos numeros reais e ampliacdo do pensamento algébrico e
geomeétrico nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental.

As intervencOes pedagodgicas voltadas aos estudantes do grupo 4 devem visar, principalmente, a compreensao dos conjuntos dos numeros inteiros e dos
numeros racionais e suas operacoes, aplicada a resolucao de problemas. Devem visar, ainda, atividades que propiciem o desenvolvimento do pensamento
algebrico e utilizacao de pontos de todos os quadrantes do plano cartesiano para corresponder a pares ordenados de numeros e vice-versa. Devem ser
propostas situacoes-problemas, proximas as situacdes da vida cotidiana dos estudantes, que envolvam perimetro e area de figuras planas e volume de solidos
formados por blocos retangulares.




I - Mapeamento das aprendizagens

Ao inserir os resultados dos testes na plataforma, a escola podera ter acesso aos resultados dos estudantes, bem como das turmas. O gestor municipal ou
estadual podera ainda acompanhar as escolas de sua rede.

Ha diferencas significativas de aprendizagem entre os estudantes?

Distribuicao dos estudantes por nivel de desempenho De acordo com a proficiéncia obtida no teste, é possivel agrupar os
estudantes em cinco niveis de desempenho: nivel 1, nivel 2, nivel 3, nivel 4
Nivel 1- 23 estudante(s) 8% e nivel 5. Os niveis s@o caracterizados por importantes marcos do

desenvolvimento de habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica ao
longo do ensino fundamental. Essa classificacdo ajuda a identificar

Nivel 2 - 15 estudante(s) 5% ) . ) )
diferentes niveis de aprendizagem entre os estudantes e, assim,
direcionar o trabalho com o objetivo de minimizar as desigualdades

Nivel 3 - 78 estudante(s) 26% educacionais existentes entre eles. O gréfico ao lado apresenta o nimero

de estudantes em cada um dos niveis de desempenho. Para compreender

_ 4% o significado desses grupos, acesse o botdo Saiba mais, logo abaixo do
grafico.
Como foi o resultado em cada habilidade avaliada?
sz s =

Percentual de acertos por habilidade

HO1 H10 HN H12
Ler palavras. Inferir o efelto de humor ou Ironia em Inferir o efelto de sentido decorrente Inferir o efelto de sentido decorrente
um texto. do uso de pontuacao em um texto. do uso de recursos estilisticos em um
texto.
é o percentual de acerto é o percentual de acerto é o percentual de acerto é o percentual de acerto
91% nesta habllidade 449% nesta habllidade 619% nesta habllidade 489% nesta habilidade

« 1 2 3 4 »

MNos cards acima, vocé pode conferir o percentual de acertos em cada habilidade avaliada no teste. Com base nessas informacoes, € possivel identificar
as habilidades nas quais os estudantes apresentam mais dificuldade.

.



Il - Reagrupamento

O mapeamento da aprendizagem (Primeiro Passo) permite a compreensadao das disparidades de aprendizado para grupos de alunos. Estas dificuldades séao, de
modo geral, identificadas com niveis da escola de proficiéncia do SAEB. Com isso, 0 passo subsequente reagrupa os alunos com base nestas definicbes. O
objetivo central do reagrupamento é ajustar, ou personalizar, o acompanhamento do aprendizado pelo monitor ao nivel de cada grupo de alunos. Nenhuma crianca

pode ficar para tras.

Quanto melhor € a pontuacdo dos alunos no mapeamento do aprendizado, menor é a necessidade de participacdo nas atividade de Acompanhamento
Personalizado do Aprendizado. Visto que o objetivo principal do Brasil na Escola, e desta atividade em particular, é dar foco especial as dificuldades mais
fundamentais, alunos com desempenho adequado nédo seriam o foco.

A terceira figura ilustra este reagrupamento dos alunos com base no mapeamento. Note que estes grupos sdo definidos de acordo com o desempenho no
mapeamento, mas nada impede a escola, por exemplo, subdividir um grupo devido ao numero elevado de alunos. O Grupo A pode ser subdivido em dois por ser
composto por mais alunos. Porém ndo é recomendavel agrupar alunos de grupos distintos. O critério € nivel de aprendizado independente da idade e ano de

escolaridade em que os alunos se encontram.
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Il - Reagrupamento

A mesma estratégia pode ser implementada para Matematica e Portugués, separadamente. Como o mapeamento €& especifico por disciplina, o reagrupamento
também deve ser feito por disciplina. Outro fator importante é a quantidade de alunos por grupo e subgrupo. As escolas séao incentivadas pelo programa Brasil na
Escola a organizar grupos com 3 a 5 alunos no mesmo nivel. A evidéncia internacional de programas similares indica que o maior impacto sobre o aprendizado
ocorre quando as monitorias possuem entre 3 e 5 alunos. Este fato incentiva uma relacdo de confianca entre alunos e monitor. As imagens ao lado demonstram o
tipo de devolutiva que a escola podera obter com o uso da plataforma. Assim, sera possivel organizar de forma mais efetiva os reagrupamentos.

Lingua Portuguesa

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Qual a diferenca entre o . 40 estudantes 43 estudantes @ 250 estudantes @ 193 estudantes
reagrupamento e a reducao do —— &° ano EF &° ano EF 8¢ ano EF
tamanho da classe? 23 estudantes 15 estudantes 78 estudantes 103 estudantes
E ] Irn.portante _deStacar que 72 ano EF 7° ano EF 7o ano EF 9= ano EF
monitorias personalizadas nao sao 14 estudantes 13 estudantes 58 estudantes 90 estudantes
apenas reduzir o numero de alunos S S I
na sala de aula. Adaptar a instrucéao 2 estudantes 1 astudantes 70 estudantes
ao nivel de aprendizado do aluno é o I S S
foco central da abordagem onde o 1 estudantes 4 estudantas 44 estudantes
reagrupamento possibilita a
realizacdo deste objetivo. Se a
disperséo de aprendizado nos Matematica

reagrupamentos for a mesma que na
sala de aula, mesmo grupos com
poucos alunos provavelmente vao
gerar pouco resultado.

Grupo 1
' 99 estudantes

Grupo 2
99 estudantes

Grupo 3
243 estudantes

Grupo 4
@ 65 estudantes

&6° ano EF &6° ano EF 6° ano EF 8° ano EF

51 estudantes 43 estudantes 83 estudantes 29 estudantes
7° ano EF 72 ano EF /e ano EF 92 ano EF

29 estudantes 32 estudantes 102 estudantes 36 estudantes
8° ano EF 8° ano EF 8° ano EF

11 estudantes 8 estudantes 34 estudantes

9° ano EF 9° ano EF 9° ano EF

8 estudantes 16 estudantes 24 estudantes




IIl - Monitorias

Depois que o aprendizado foi mapeado e os alunos foram reagrupados, as
atividades das mentorias se iniciam. Estas atividades ndo tém o objetivo de
substituirem o trabalho ja realizado pelo professor na sala de aula. Pelo
contrario, o monitor fortalecera a atencdo nas dificuldades fundamentais dos
alunos.

O objetivo das monitorias personalizadas é criar um ambiente seguro para as
criancas alcancarem o nivel dos demais colegas de classe. As criancgas
devem ler, escrever, falar e escutar. Praticar somas, exercitar o raciocinio
l6gico e a numeracia de maneira multifacetada. Enquanto isso, o curriculo
escolar é desenvolvido normalmente durante o periodo de aula, sem
adaptacdes. Toda a adaptacdo é feita durante as atividades de monitoria,
com base no que o0 aluno esta precisando aprender em termos de habilidades
esperadas para os anos anteriores. A Figura 4 demonstra a distribuicdo dos
monitores e o material estruturado ao nivel do aluno disponibilizado pelo
Programa Brasil na Escola.

As atividades devem utilizar situacdes familiares aos alunos. Neste nivel a
estratégia é iniciar com informacdes que os alunos ja conhecem, iniciar no
nivel exato em que o aluno se encontra, e aumentar as dificuldades ao longo
dos encontros de monitoria.

E importante que as criancas ndo tenham receio de tirar as davidas e, para
Isso, 0 ambiente precisa ser seguro e a relacdo de confianca. Estar em
desvantagem no aprendizado com relacdo a turma pode minar essa confianca,
devendo as monitorias atuarem também para fazer com que os alunos se
tornem mais confiantes com o seu aprendizado.

Nos grupos em que os alunos estdo com niveis de proficiéncia muito abaixo
do adequado para a idade, um dos objetivos é reestabelecer a confianca e
expressdo. Os encontros de monitoria ndao podem ser intimidadores. Por
exemplo, para criancas que ainda nao conseguem identificar letras,
apresentar um texto, ou até mesmo um paragrafo, pode ser bastante
intimidador.
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I11 - Monitorias - Pertil dos monitores

Naturalmente, uma parte essencial das monitorias é o(a) monitor(a). Programas
internacionais foram implementados com diferentes perfis de monitores:
professores certificados fora da escola, professores da escola, voluntarios e até
mesmo 0S pais.

Professores Certificados nao pertencentes ao Corpo Docente: de modo geral,
programas de monitoria conduzidos por professores certificados ndo advindos da
escola (graduados, estudantes de graduacdo ou professores ja aposentados)
trouxeram o0s maiores impactos na aprendizagem (Cabezas et al., 2011; Fuchs et
al., 2005; 2013).

Um exemplo é o programa Reading Recovery, implementado originalmente na
Australia e depois nos Estados Unidos. Este programa com monitores treinados e
certificados chegou a maiores resultados que quando aplicado com outros perfis
de monitores (Sirinides et al., 2018; Center et al,. 1995; Schwartz 2005; Sirinides
te al, 2018).

Professores do Corpo Docente da Escola: o programa Brasil na Escola sugere a
selecdo de prestadores de servi¢cos voluntarios com qualificacdo minima, nao
devendo os voluntarios pertencerem ao corpo docente da escola para intensificar
0s impactos do programa. Isso se deve ao fato de que experiéncias anteriores
demonstram que o aumento da carga de trabalho faz com que professores da
escola figuem sobrecarregados com as atividades de monitoria. Assim, monitorias
ministradas pelos professores da escola aumentam desproporcionalmente a carga
de trabalho. Porém, quando ha falta de profissionais em determinadas localidades,
a contratacdo de professores da escola é a melhor alternativa. Nesse caso, é
importante que a abordagem utilizada nas monitorias seja aquela adaptada ao
nivel de cada grupo de alunos e nao a utilizada normalmente em sala de aula.
Adaptar a instrucdo e a elevada carga de trabalho sdo, neste caso, 0s principais
desafios.

Voluntarios sem qualificacdo na area pedagébégica: o terceiro grupo de
profissionais envolvidos €& de voluntarios. Geralmente envolvem pessoas da
comunidade ou professores aposentados.




I1I - Monitorias - Organizacao dos tempos e espacos

Os estudos realizados em experiéncias anteriores mostram maior impacto no
aprendizado quando as monitorias acontecem no turno regular do estudante.
Modelos fora do horario escolar trazem dificuldades na regularidade e frequéncia
das criancas, sobretudo as mais vulneraveis, porque precisam se deslocar e
retornar a escola. Em uma avaliacdo de impacto com acampamentos de leitura
observou-se que apenas 8% das criancas conseguiam ir ao acampamento no
contraturno (Banerjee et al, 2010).

Em relagdo ao tempo de monitorias, foram identificadas evidéncias que mostram
gue 90 minutos por dia durante 15 dias gerou impacto nos niveis de proficiéncia

De modo geral, os programas

em linguagem. desenvolvidos durante o horario
Um outro formato que também apresentou bons resultados foi a realizagdo de escolartémduasvezesmai()r
intensivos de aprendizagem. Nesse caso, durante um periodo de seis a dez dia . . .
consecutivos, os alunos participam de aulas com duracdo de duas a trés horas por efeltﬂ d() qlle tutﬂl‘las Ofe[’ecnlas

dias. Em geral, se realizam até 5 intensivos por ano (totalizando de 30 a 50 dias). , ;e
apos o horario escolar.
O efeito do programa também aumenta com o numero de monitorias por semana.
Os resultados indicam que, para obtermos efeitos significativos, sdo necessarios
ao menos 3 dias por semana de encontros. Os impactos caem substancialmente se
sdo realizados menos que 3 encontros por semana. Ritter (2000) e Ritter &
Maynard (2007) n&ao encontram efeitos significativos de um programa bem
desenhado porém apenas oferecido uma vez por semana.

A partir desses estudos, o Brasil na Escola tem sugerido que as redes de ensino
se organizem para que as monitorias aconte¢cam no horéario regular dos
estudantes, diariamente por um periodo entre 1h e 1h30. Para isso, é importante
gue a gestdo e a coordenacdo pedagodgica atuem de forma colaborativa para
organizar a grade horaria e o0s espacos da escola para a realizacdo das
monitorias.




I11 - Monitorias - Material Estruturado

Para ajudar na sistematizacado das atividades dentro da escola de forma a promover a recomposicdo de aprendizagem, os Materiais Estruturados (ME) para o
Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem tornam-se um importante aliado para que, na pratica, escola, monitores e alunos, realinhem o0 seu propésito e
acbes de modo a garantir uma aprendizagem robusta e de qualidade, mesmo apd6s o enfrentamento da pandemia da COVID-19.

Nesse sentido, os ME estdo associados a outras duas ac6es do Programa Brasil da Escola. A primeira acdo esta relacionada ao mapeamento das aprendizagens
fornecida a partir da aplicacdo de ciclos avaliativos, o qual estabelece algumas diretrizes iniciais sobre as lacunas de aprendizagem que os alunos
demonstraram no teste. A segunda acao esta relacionada ao processo de acompanhamento da aprendizagem por parte dos ciclos de monitoria, a qual fard uso
diretamente do ME, tendo-o como suporte e guia propositivo para entender que a lacuna de uma habilidade mapeada em um teste pode ter diversas causas,
sendo necessario multiplas abordagens para que esses processos de desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem ocorram.

Estrutura do Material Estruturado - (Cadernos de Percurso Pedagogico)
O ME esta dividido na seguinte estrutura de cadernos:

-Componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica

-Grupos de escolaridade: 4° e 5°, 6° e 7°, 8° e 9° ano.

-Grupos de desempenho: Grupos 1, 2, 3 e 4.

Cada ME traz consigo a descricao dos Objetos de Conhecimento e Habilidades contempladas para que seja comunicado claramente ao monitor aquilo que
pretende ser trabalhado nas tarefas. Toda tarefa foi concebida a partir das evidéncias iniciais geradas pelo mapeamento das aprendizagens, sendo necessario a
sua respectiva expansao para uma compreensao ampla sobre as possiveis causas dos erros cometidos pelos alunos. Sendo assim, a definicdo de objetivos de
aprendizagem a serem alcancados ao final do uso de cada ME, traz a possibilidade de monitoramento da efetividade do que esta sendo proposto, jA que a ideia
€ dar possibilidades aos alunos progredirem de um grupo para o outro dentro da sua prépria série ou respectiva faixa etaria.

No sentido de ajudar no atingimento de tais objetivos, pode-se encontrar ao longo do ME varios textos e notas de apoio que dialogam com o monitor, para ajuda-
lo de forma metodoldégica e avaliativa sobre como trabalhar tais atividades durante o seu processo de monitoria. Outro ponto relevante de auxilio ao monitor é o
fato de que todas as tarefas apresentadas tem suas respectivas solucbdes esperadas, no intuito de abrir os possiveis horizontes de respostas dos alunos. Para
finalizar, as rubricas avaliativas propostas servem como um feedback de duas vias, tanto para o monitor, que conseguird perceber o avanco do seu aluno a
partir da avaliacdo por meio das rubricas propostas, como para a equipe de elaboracdo do material que, de posse dessa informacéao, podera realinhar o proprio
material as expectativas reais de sala de aula, sugerindo ou readequando as tarefas.

o



I11 - Monitorias - Material Estruturado

Percursos Formativos com os Cadernos de Percurso
Pedagogico

A partir das evidéncias trazidas pelo teste (acertos/erros no item, dificuldade do
item), busca-se recuperar a cadeia de conhecimentos e habilidades que culminam
na habilidade avaliada pelo item. Para isso, quatro etapas tornam-se importantes
para compreensao da finalidade dos percursos formativos propostos:

-Cadeia de conhecimentos e habilidades em progressao: criar uma cadeia de
relacionamento entre objetos de conhecimento e as habilidades, capaz de
evidenciar como a progressao de aprendizagem pode ocorrer.

-Conhecimentos essenciais para fortalecer essas habilidades: de posse dos
conhecimentos prévios que os alunos trazem ao longo do seu processo formativo,
criar vinculos entre esses conhecimentos para fortalecer as habilidades a serem
desenvolvidas.

-Habilidades fragilizadas no grupo atual: o mapeamento das habilidades que os
alunos precisariam dominar na sua faixa etaria, nos possibilita atacar essas
lacunas de modo a reestabelecer o processo de teia de conhecimento para o
fortalecimento da sua aprendizagem.

-Habilidades caracteristicas do grupo seguinte: com foco na progressao de
aprendizagem, adequar as tarefas para que conduza o aluno a uma formacéo
gualificada estabelece uma alta expectativa de aprendizagem.

Foi pensado em sequéncias de tarefas, motivadas por um contexto significativo,
gue permitam acessar evidéncias sobre o gquanto o aluno domina o repertorio e
tem as habilidades precedentes desenvolvidas. Para isso, €& necessario
acompanhar o aluno na recomposicao gradual desse repertorio e habilidades;
gerar devolutivas explicitas para o aluno (e para o mentor/escola) sobre o
desempenho global na sequéncia, etapa a etapa; e, ajustar percursos didaticos,
sugerindo retomadas ou avancos, conforme o que for evidenciado.

ACOMPANHAM
PERSONALIZA
DE APRENDIZA

P

CADERNO DE
MATERIAL

'ESTRUTURADO

EM LINGUA
PORTUGUESA

6%e 7° Anos




IV - Acompanhamento

O acompanhamento é peca fundamental para o
iImpacto da monitoria personalizada. Dessa forma
a coleta frequente de informacbes é essencial
para acompanhar o desenvolvimento dos alunos
com dificuldades de aprendizado. E mais que
iIsso: pode informar o0s monitores sobre quais
atividades devem ser reestruturadas ou
intensificadas por darem ou nao resultado. O
objetivo do acompanhamento via dados é fazer
com que os esfor¢cos dos monitores e da escola
se traduza mais diretamente, e com maior efeito,
sobre o0 aprendizado dos alunos com maior
dificuldade.

O programa Brasil na Escola ira disponibilizar
recursos para mapeamentos de aprendizagem e
monitores para quatro ciclos de implementacéao.
Isso indica que o monitoramentos, intensivos e
semanais podem ser implementados até quatro
vezes ao ano.

Linguagens -
Lingua Portuguesa
(testes objetivos)

Linguagens -
Lingua Portuguesa
(fluéncia)

Linguagens -
Lingua Portuguesa
(producéo textual)

Linguagens -
lingua inglesa

Matematica

Ciéncias da
Natureza



IV - Acompanhamento

O Brasil na Escola incentiva as escolas a estabelecerem metas para cada grupo de
alunos progredirem ao longo dos ciclos de implementacdo e acompanhamento. O
objetivo do programa é reduzir a incidéncia de alunos abaixo do nivel quatro de
proficiéncia do SAEB, intensificando suas ac¢bdes nos alunos mais vulneraveis em
termos de aprendizado.

A escola podera adaptar seus objetivos de acordo com o numero de ciclos
implementados.

Metas verticais: sdao focadas no aluno. Acordadas entre monitor e aluno durante as
monitorias. Devem ser estabelecidas dependendo da realidade de cada crianca.

Metas horizontais: os alunos de cada grupo devem ao menos melhorar um nivel de
aprendizado no préximo diagnéstico. Ou seja, em cada ciclo de mapeamento de
aprendizado o aluno deve seguir de um grupo para o superior até ndo necessitar de
monitorias. Sao 4 ciclos que sugerem que o aluno suba 4 niveis e, ao final do ano
escolar estejam no nivel adequado de aprendizado.

Metas Globais: Sd0 metas da escola que podem ser destacadas para professores e
diretores da rede. Sdo estabelecidas por meio de descritores problematicos a nivel de
escola que apresentam niveis elevados de alunos nos niveis mais criticos de
proficiéncia. Mesmo alunos que ndo necessitam do Acompanhamento personalizado das
aprendizagens tendem a errar os descritores identificados. A ideia é informar a escola
gue este é um problema sistematico de grande parte dos alunos. Os materiais
estruturados ou cursos de formacao dos monitores pode ser uma opgcao para a escola
lidar com estes problemas.




Ha evidéncias?

Pesquisadores testaram diferentes formatos de programas de acompanhamento personalizado em paises
como Chile, Estados Unidos, Botswana, Zadmbia, India e os impactos permanecem consistentes. Além de
ser provado como efetivo em diferentes contextos, esses programas tém resultados positivos sob
diferentes formatos.

e Na india, estudos aleatdrios indicam que o numero de criancas capazes de ler um paragrafo dobrou
depois de 50 dias implementando estratégias de acompanhamento personalizado (Banerjee et al.,
2017). Na Nigéria, estudantes participando de 180 horas de monitorias personalizadas sdo 31% mais
provaveis de ler um paragrafo completo e 41% mais aptos a entenderem fracdes (Nogroho et al,. 2020).

e« Em Botswana, estratégias parecidas reduziram em 26 pontos percentuais o percentual de estudantes
sem conhecimentos basicos de Matemaéatica (Young love, 2019).

e O programa no Chile contou com estudantes de graduacao como monitores e encontrou resultados de
aumento significativo no desempenho em linguagens para alunos do 40 ano do priméario (Cabezas,
2016).

e Um programa de tutoria nos Estados Unidos pareou alunos de 9 e 10 ano com um tutor durante um ano
e ofereceu tutorias focalizadas nas necessidades de aprendizado dos alunos. Com duracao de uma
hora por dia, o programa aumentou significativamente o desempenho dos estudantes em matematica
[8].

e Um programa inspirado em monitorias personalizadas ocorreu na Zambia

(https://www.teachingattherightlevel.org/tarl-in-action/zambia-case-study/ ). O programa comeg¢gou a ser

elaborado quando foi observado niveis criticamente baixos de aprendizado no ensino primario. De acordo
com levantamento oficial, 65% das criangcas de 2 ano sao incapazes de ler uma uma palavra corretamente
na sua propria lingua.

O principal diagndstico € que salas de aula grandes possuem grandes variacdes de aprendizados: alunos
com o nivel de aprendizagem mais baixo dificilmente vdo alcancar os demais alunos com a metodologia
de sala de aula.



Algumas conclusoes a partir das evidéncias

A partir dessas evidéncias, algumas caracteristicas que parecem ser essenciais sao:
e Uma hora por dia durante dois bimestres;
e Alunos sao reagrupados com base no aprendizado;
e Foco nas dificuldades mais fundamentais dos alunos;
e Para assegurar a implementacdo sao partes do programa: Coordenadores Locais, distritais e estaduais
para orientar os monitores, indicar materiais estruturados e preparar cursos de formacédo continuada.

Os impactos da tutoria podem ocorrer por diversos canais:
e Maior tempo de instrucdo de qualidade.
e Customizacdo do aprendizado: a teoria mais forte do porque monitorias funcionam €& sobre a
customizacédo da aprendizagem. Quando estudantes ndo conseguem acompanhar as aulas normais, por
estarem muito defasados nos aprendizados esperados.

O tempo de aprendizado € potencializado quando o nivel de instrucdo é igual ao nivel do aluno. Isso se
da pelo maior engajamento dos alunos ou pelo feedback mais rapido por parte dos monitores. Monitor
trabalhar com um ndmero menor de alunos também ajuda a criar lagcos com os alunos que auxiliam no
aprendizado.

Os efeitos sdo0 mais consistentes quando o programa € oferecido por professores ou para profissionais
comparados a voluntarios e pais.

Quanto antes as tutorias sao introduzidas, maior também tende a ser o impacto.

Os impactos da tutoria tendem a ser mais elevados para Portugués nas séries iniciais, enquanto que para
Matematica o efeito tende a ser maior nas séries finais. Programas de monitorias durante a grade horaria
tendem a ser melhores que no contraturno.

E importante enfatizar que estas intervencdes sobre o Teaching at the Right Level sdo uma generalizacao
do conceito que a politica traz e ndo da intervencao em si.

Cada intervencdo é diferente em esséncia e também refém de particularidades internas. Porém cada
iImplementacdo é uma elaboracdo pouco distinta de um conceito bem especifico, ensino moldado as
necessidades dos alunos.

o



Para mais informarcoe e esclarecimento de davidas:

Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem — Duvidas Gerais
https://youtu.be/9urp0Tcm4dZo

Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem — Reagrupamento de Estudantes
https://www.youtube.com/watch?v=0CIkFDJ6XyQ

Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem — Monitoria com Estudantes
https://www.youtube.com/watch?v=DJxP91-k5Ms

Apresentacdo dos Cadernos de Percursos Pedagodgicos
https://www.youtube.com/watch?v=Byc3A5deoN4

Avaliagcbes para a Recuperacao das Aprendizagens
https://www.youtube.com/watch?v=glo3Fw9Kg5U&t=3s
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