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EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE
Apresentagcao

Com muito orgulho e prazer, apresentamos o pri-
meiro e-book contendo Trabalhos de Conclusdo do Curso
de Pés-graduagad Educagdo de Surdos em Perspectiva Bilin-
gue', realizado no Departamento de Ensino Superior do Ins-
tituto Nacional de Educagdo de Surdos (DESU/INES).

Ha que se ressaltar a importancia da pesquisa em
um Instituto considerado referéncia na area de educacao de
surdos, com foco no ensino bilingue, em que duas linguas
devem transitar igualmente — a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a Lingua Portuguesa. Por isso, nesse curso, alu-
nos, docentes e intérpretes convivem em constante reflexdo
sobre o que permeia o contexto de uma educagao bilingue,
trazendo conceitos e praticas desejadas em contextos em que
alunos surdos e ouvintes devem conviver harmonicamente
amparados por seus direitos pedagogicos e linguisticos, em
escolas bilingues para surdos e em escolas regulares com
classes bilingues.

O desafio é grande para todos os envolvidos e preo-
cupados em promover qualidade de ensino e aprendizagem:
aos gestores, aos profissionais docentes e intérpretes, fami-
liares. Embora a luta por garantias para essa qualidade pare-
¢a longa, ainda ha muito o que se refletir, concretizar.

Este volume apresenta uma coletdnea de trabalhos
desenvolvidos por concluintes da turma de 2020-2022, ela-
borados juntamente com seus orientadores e que passaram
por avalia¢ao dos orientadores e de um avaliador convidado,
estando, portanto, os conteidos e a apresentagao totalmente
de acordo com os proponentes.

Como todo trabalho pedagdgico, maos se reinem
para a edificacdo e a Coordenagdo de Pés-graduagdo contou
coma participac¢do e o apoio de maos fortes e comprometidas:
Matheus Augusto Medeiros, Paula Tatiane Santos, alunos de

1 Informacdes sobre o curso disponiveis em: https://www.gov.br/ines/pt-br/ensino-superior/so-

bre-o-departamento/arquivos-lato-sensu/educacao-de-surdos-em-perspectiva-bilingue-1/educa-

cao-de-surdos-em-perspectiva-bilingue.
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cursos de Graduagao e de Pds-graduagao que se dedicaram
na organizagao deste volume; Departamento de Desenvolvi-
mento Humano Cientifico e Tecnolégico (DDHCT/INES),
nas pessoas de Jean Fuglino e Danielle Lins, que nao medi-
ram esforgos para essa conquista; aos docentes/orientadores,
que acreditaram neste projeto e autorizaram a publicacéo.

Boa leitura e tenham em mente: “Educagido nio
transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. (Paulo Freire)
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Autores

Flavia Renata Mazzo Heeren
http://lattes.cnpq.br/7935921617451909

Possui graduagdo em Servigo Social pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (1999) com larga experiéncia em
atividades que envolvam os interesses das pessoas surdas e a
defesa de seus direitos. Atuou na Federagdao Nacional de Edu-
cagdo e Integragdo dos Surdos-Feneis, no periodo de 1995 a
2012, sendo que de 1995 a 2005 em cargos administrativos e,
ainda em 2005 até 2012 no cargo de geréncia. Posteriormen-
te, atuou como assistente social em projeto destinado a este
publico na Fundagao Oswaldo Cruz-Fiocruz, no periodo de
2013 a 2019. A experiéncia adquirida no desenvolvimento
de diversas atividades, nestes ambientes profissionais, pro-
piciaram a realizagdo de eventos nacionais e internacionais
destinados a divulgacdo de assuntos relacionados a area da
surdez, bem como a participagdo de comissoes e projetos de
ambito federal que resultaram em importantes conquistas
para as pessoas surdas.

Flavia dos Santos Soares
https://lattes.cnpq.br/9087765941782508

Mestranda (2021) e P6s-Graduada em Educagdo de Surdos:
Uma perspectiva Bilingue em construgao pelo Instituto Na-
cional de Educacdo de Surdos (2021).A pesquisa de Pos gra-
duacgdo teve foco na interface entre as fontes documentais e
o processo de descontinuidade de alunas surdas na primei-
ra institui¢do criada no ano de 1856 para ensino de surdos
de ambos os sexos, no Brasil. A delibera¢ao que impedia a
continuidade das alunas surdas na instituicao aconteceu de-
zessete anos apds sua fundagao. O Corpus da pesquisa foi
pautada em documentos e vestigios de atendimento as alu-
nas surdas brasileiras e a atuagdo do professor repetidor Saul
Borges Carneiro junto a elas especificamente na década de
30. Atualmente é professora no Colégio Santa Maria , onde
coordena e ensina com énfase na area das disciplinas de
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Historia e Filosofia nas classes do Ensino Fundamental II e
Ensino Médio para alunos surdos e ouvintes. Entre 2017 e
2019 atuou também como aluna bolsista de Iniciagdo Cien-
tifica e fez parte do grupo de pesquisa que escreveu junto
com a Prof.® Dra. Solange Rocha o Livro INSTITUTO NA-
CIONAL DE SURDOS - Uma iconografia dos seus 160 anos.

Heidi Elisabeth Baeck

Possui graduagao em Fonoaudiologia pela Pontificia Univer-
sidade Catolica do Parana (PUC/PR, 1986/1990), especiali-
zagdo em Audiologia pelo Centro de Especializa¢ao em Fo-
noaudiologia Clinica (CEFAC,1990), mestrado e doutorado
em Engenharia Biomédica, com énfase em processamento
de sinais biologicos, pelo Programa de Engenharia Biomé-
dica do Instituto Alberto Luiz Coimbra de Pés-Graduagdo
e Pesquisa de Engenharia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (PEB/COPPE/UFR], 2000/2006) e p6s-doutorado
pela Universidade de Gent, Bélgica (UG, 2008). Atualmente
é professora Adjunta do Curso de Graduagiao em Pedagogia
Bilingue do Departamento de Ensino Superior (DESU) do
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES). Entre os
temas abordados estdo: o individuo surdo; tecnologia a ser-
vico da surdez, analise acustica, produgao e percepgdo vocal,
pedagogia inclusiva e metodologia cientifica.

Ingrid Vieira de Jesus
http://lattes.cnpq.br/5689492168361561

Possui graduagdo em Letras - Portugués e Inglés pela Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (2019),0 curso foi rea-
lizado no campus da Faculdade de Formagao de Professores
localizado em Sao Gongalo - R]. Atualmente esta concluin-
do a Pos-Graduagéo lato sensu em Educagdo de surdos em
perspectiva bilingue no INES e em andamento realizando
a Pds-Graduagao lato sensu em Educa¢ao Inclusiva pelo IF
SUL DE MINAS.

10
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Joyce Cezario Barbosa Takahashi
http://lattes.cnpq.br/0280646872485114

Mestra em Ensino de Quimica (PEQui/UFR]), Especialista
em Educagdo de Surdos em Perspectiva Bilingue (DESU/
INES), Licenciada e Bacharela em Quimica (UNIGRAN-
RIO). E Membro do Grupo de Pesquisa Compreensio e pro-
dugdo escrita em Lingua Portuguesa como Segunda Lingua:
experiéncias, desafios e perspectivas (INES), atuando prin-
cipalmente na produgdo de jogos e material didatico bilin-
gue para o Ensino de Quimica, também pesquisa na area de
Educagao Ambiental, sob uma Abordagem Critica. Possui
experiéncia como docente na Educagdo Basica, em cursos
técnicos, preparatdrios e pré-vestibular. Em aulas particula-
res, atende alunos de Ensino Técnico e Médio em todas as
suas modalidades e alunos de Educagdao Especial cursando
o Ensino Médio Regular, leciona e adapta contetdos para
alunos com Deficiéncia Intelectual (D.I), Sindrome de As-
perger (TEA) e Transtornos de Aprendizagem como disfa-
sia, discalculia e disgrafia. E estudante de Libras (Nivel inter-
mediario), de Inglés (Nivel Avancado) e do Sistema Braille,
bem como de suas respectivas ferramentas de acessibilidade.
Possui conhecimentos em gerenciamento de residuos Qui-
micos, ferramentas da qualidade, ISO 14001, 9001, 17025 e
Legislagoes Ambientais. Na area industrial atuou como Es-
tagiaria a Nivel Superior no Nucleo de Gestao Ambiental do
INMETRO (NUGAM), Campus Xerém e na Casa da Moeda
do Brasil, mais especificamente no Departamento de Gestao
Ambiental (DEPGA) a Nivel superior. Possui formagao Téc-
nica em Quimica pelo Colégio e Faculdade Mercurio (AS-
SESFAT).

11
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Marcia Ferreira Monteiro dos Santos
http://lattes.cnpq.br/5879748134452230

Possui graduagdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa
pela Universidade Estacio de Sa (2006). Atualmente é pro-
fessor I - Secretaria de Estado de Educacao lecionando dis-
ciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa para turmas
dos Ensinos Fundamental e Médio.

Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz
http://lattes.cnpq.br/8086836093429390

Graduada em Letras - Portugués/ Inglés / AEDB; Especia-
lista em Atualizagao Pedagégica / UFR]; Mestra em Estu-
dos Linguisticos/Estudos de Tradugdo UFMG e Doutora em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) - PUC
SP. Atualmente, é professora Adjunta de Lingua Portuguesa
como L1 e L2 no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
/ INES/R] para o curso de Pedagogia presencial e a distancia
(docéncia e orientagao de TCC) e para os cursos de Pos-Gra-
duagdo do INES (docéncia e orientagdo de TCC). Atua como
professora permanente do curso de Mestrado Profissional
em Diversidade e Inclusdo - UFF/CMPDI e como professora
visitante do Programa de Programa de P6s-Graduagao em
Ciéncias, Tecnologias e Inclusdo - UFF/PPGCTIN. Outras
areas de atuagdo envolvem o ensino de Lingua Inglesa, de
ensino de Lingua Portuguesa como L1 e L2, Estudos de Tra-
dugio, elaboracido de material didatico, andlise do discurso,
redagdo académica, metodologia de pesquisa. Participa de
bancas de elaboragdo e correcdo de provas de vestibular de
portugués e inglés. E lider de dois grupos de pesquisa: Gru-
po de Pesquisa Compreensédo e produgio escrita em Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua: experiéncias, desafios e
Grupo de Pesquisa O Passado em historia: representagdes
do INES em documentos oficiais e extraoficiais a luz da Lin-
guistica Sistémico-Funcional. Coordenadora da Pds Gra-
duacio (lato e stricto sensu) do INES até 2022.

12
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Paula Tatiane Rocha dos Santos
http://lattes.cnpq.br/2449452603483473

Graduada em Comunicagdo Social (PUC-Rio). Pés-gra-
duada em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospita-
lar (UniBF), Psicomotricidade (UniBF) e Neuroeducacio
(UNESA). Pés-graduada em Educa¢ao de Surdos em Pers-
pectiva Bilingue (INES) e mestranda no Curso de Mestra-
do Profissional em Diversidade e Inclusao (CMPDI/UFF).
Possui experiéncia em consultoria educacional na drea de
educagdo inclusiva, mediagdo escolar e terapia psicomotora.
Participa do Grupo de pesquisa: Compreensdo e Produgdo
escrita em Lingua Portuguesa como segunda lingua: expe-
riéncias, desafios e perspectivas (INES). Pesquisa e desen-
volve textos em Leitura Facil para alunos Surdos do Ensino
Superior.

Raquel Valle Holl

Solange Maria da Rocha
http://lattes.cnpq.br/2974047234563529

Licenciada e Bacharelada em Historia pela Universidade
Federal Fluminense - UFF- (1975/1979). Cursou Pedagogia
com habilitacao em Educagao Especial na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro - UER] - (1985/1987). E Mestre em
Educacao Especial pela UER] (1994) e doutora em Educa-
¢ao pela Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro -
PUC/RJ(2005-2009). Foi Diretora do Departamento de De-
senvolvimento Humano Cientifico e Tecnoldgico do INES,
1999/2001. Em 2010 foi eleita Diretora Geral do Instituto
Nacional de Educagao de Surdos, exercendo o cargo de 2010
a 2014. Atua como docente da Graduagao e Pés-graduagao
Latu Senso do Ensino Superior do INES ministrando a dis-
ciplina Historia da Educag¢ao de Surdos. Primeira Professora
Titular do INES.

13



Wilma Favorito

http://lattes.cnpq.br/2160276775282995

Possui Mestrado em Letras pela Pontificia Universidade Ca-
tolica do Rio de Janeiro (1996) e doutorado em Lingiiistica
Aplicada (Educagao Bilingue) pela Universidade Estadual
de Campinas (2006). Atualmente é professora associada do
Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de
Educagao de Surdos. Tem experiéncia na area de Linguisti-
ca, com énfase em Linguistica Aplicada, atuando principal-
mente nos seguintes temas: educagao bilingue para surdos;
portugués como segunda lingua para surdos.
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SAUL BORGES CARNEIRO UM PROFESSOR
PARCEIRO NA EDUCAGAO DAS MENINAS
SURDAS NA DECADA DE 30.

Flavia dos S. Soares
Solange Rocha

Resumo: O objetivo desta pesquisa € o de investigar, através de fon-
tes documentais, o processo de descontinuidade de alunas surdas na
primeira instituicdo criada no ano de 1856 para ensino de surdos de
ambos os sexos, no Brasil. A deliberacdao que impedia a continuida-
de das alunas surdas na instituicdo aconteceu dezessete anos apos
sua fundagao. Examinaremos documentos e vestigios de atendimento
as alunas surdas brasileiras e apresentaremos a atuacao do professor
repetidor Saul Borges Carneiro junto a elas. O presente estudo toma
como corpus fontes documentais tais como: despachos administra-
tivos, relatorios, cartas, impressos, que compdem o Acervo do INES,
do Arquivo Nacional do Rio de Janeiro. Busca contribuir com os estu-
dos de género apresentando a auséncia de politicas educacionais para
meninas surdas. O recorte temporal sera da fundagao da instituicao
até a primeira metade da década de 1930. Destacamos nessa periodi-
zagao trés momentos: a interrupgado do atendimento as meninas sur-
das, a importancia do trabalho realizado pelo professor Saul Borges
Carneiro e o retorno das meninas em 1934.

Palavras-chave: Educacao de surdas, INES, género e exclusao, pes-
quisa documental.

Introducao
A origem desse estudo veio de uma inquieta¢ao mi-
nha, quando pesquisava relatérios de gestao do entao Impe-
rial Instituto dos Surdos-Mudos', atual Instituto Nacional de

1 O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos idealizado e fundado no ano de 1856 pelo professor
surdo Eduard Huet na concepgdo de um ensino misto, ou seja, acolheu meninas e meninos, perdu-

rando até o ano de 1874 quando as meninas foram descontinuadas.

15
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Educacao de Surdos, atual INES numa atividade de bolsista
de Iniciagdo Cientifica do Curso de Pedagogia bilingue da
Instituicao. O contato com esses documentos me impactou
de tal ordem que agucou meu espirito cientifico buscando
compreender no tempo e no espago os homens e suas 16-
gicas. As fontes documentais apresentavam inimeras pos-
sibilidades tematicas do ponto de vista politico, social, eco-
nomico, histérico e cultural. Entdo comecei a perceber que
havia um tema a ser explorado que era a trajetéria das alunas
surdas, o impedimento de sua escolariza¢ao no Instituto e
o retorno delas na década de 1930, onde encontramos um
icone que muito contribuiu nessa trajetéria que foi o profes-
sor repetidor Saul Borges Carneiro. Entende-se a relevancia
desse estudo em func¢ao da possibilidade de contribuir com
as investigacoes sobre a escolarizagdo de meninas surdas, na
passagem do século XIX para o XX, tema pouco explorado
na historiografia do campo. Entre presenca, auséncia e retor-
no das meninas no Instituto temos meio século de histéria.
A descontinuidade da possibilidade de matricula deu-se no
ano de 1873 e a possibilidade de retorno somente em 1934.
Esse estudo toma como base a pesquisa documental.
Segundo Sa-Silva; Almeida; Guidani (2009):
A pesquisa documental ¢ muito proxima da
pesquisa bibliografica. O elemento diferenciador
estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete paras contribui¢cdes de diferentes autores
sobre o tema, atentando para as fontes secunda-
rias, enquanto a pesquisa documental recorre a
materiais que ainda nao receberam tratamento
analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa é a
principal diferencga entre pesquisa documental e
pesquisa bibliografica. (p.6)

Destaca-se como registro documental, no contexto
da proibi¢ao da permanéncia delas no Instituto, o Relatério
de Gestao do ano 1886 que apresenta um grafico com infor-
magcodes dos Institutos de Surdos contendo dados quantitati-

16



EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

vos sobre o numero de Institutos (na América, Asia, Europa
e Oceania), numero de alunos (por género), numero de pro-
fessores e adesdo aos diferentes Métodos de Ensino (mimi-
co, oral, misto e de transi¢ao). Destacam-se Brasil e Russia
como os unicos que nao ofereciam uma educagdo mista. O
documento em questdo retine dados colhidos pelo profes-
sor da Cadeira de Linguagem, Joaquim Menezes Vieira, que
havia estudado na Europa e teve a oportunidade de entrar
em contato com informagdes sobre o funcionamento dos
Institutos de Surdos. Outro ponto importante a salientar é
que apesar de proibida a matricula de meninas encontrou-se
registros de que algumas delas frequentavam escondidas as
aulas do professor do Instituto Saul Borges Carneiro. Esse
professor foi um grande parceiro na educagdo das meninas
surdas trazendo reflexdes importantes para sociedade da
época. A Histéria é viva, todas essas reflexdes e inquieta-
¢Oes nos fazem perceber como o que passou esta presente
e influencia ou influenciara toda uma gera¢ao que passara
pelo INES. Por tal motivo a realizagao de um resgate his-
torico se faz necessario, ou seja, reconhecer a importancia
da identidade do Instituto valorizando tudo o que aconteceu
para construirmos novas pontes. Os autores que contribui-
ram para o desenvolvimento dessa pesquisa foram BLOCH
(2001), ROCHA (2007, 2010, 2018), MORAES (2002), HAI-
DAR (1998), GUIDANI (2009), ALVES (2016).

Um icone do nosso Instituto: Professor Repetidor Saul
Borges Carneiro®

Em pesquisa ao site Ministerial Reports na area de
Justica e Negodcios Interiores consta um relatério do ano de
1907 que para substituir o professor repetidor interino Luiz
Fernandes Barbosa Cordeiro que estava de licenca e sem
vencimentos foi nomeado em 26 de junho de 1907 o repeti-

2 Saul Borges Carneiro entra no Instituto no dia 26 de junho em substituicdo ao professor repeti-
dor Luiz Fernandes Barbosa. Professor da Cadeira de Lingua Portuguesa a favor do método Oral Puro

e grande pesquisador da area da Surdez.

17
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dor Saul Borges de Carneiro, fil6logo e grande estudioso do
método oral puro (alemao).

Precisaremos realizar um breve recorte histérico
para compreender o porqué as meninas surdas buscavam
as aulas do professor repetidor Saul Borges no Instituto Fe-
minino Orsina da Fonseca. Em conformidade com Alves
(2016), o surgimento da escola profissional dentro do ambi-
to da educagao brasileira na década de 1930 é marcado pela
criacdo do Instituto Profissional feminino em 1898 e logo
em seguida precisamente no ano de 1912 torna-se o Instituto
Profissional Orsina da Fonseca,lugar onde o professor repe-
tidor Saul Borges lecionava para as meninas surdas. Além
disso, precisamos perceber também que os Institutos Profis-
sionalizantes Femininos foram criados ndo como forma de
reconhecimento do papel da mulher na sociedade, mas foi
através deles que sutilmente o movimento feminista comeca
a surgir e a ganhar forga.

As meninas foram descontinuadas na gestdo do Dr.
Tobias Leite no ano de 1884 com base na 26* Questao *que
aborda o ensino aos surdos e a escolarizagdo das meninas
surdas. O debate se estruturou em dois pareceres do entdo
diretor Dr. Tobias Leite e o professor Meneses Vieira. Ambos
0s pareceres se posicionaram contra a permanéncia das me-
ninas, pois achavam que o Instituto deveria ser organizado
separando meninos e meninas e que as meninas mesmo sem
instrucao letrada quando estdo no seio familiar ndo causam
males a sociedade, pois aprendem os trabalhos domésticos
e os valores morais e ndo se entregam aos vicios diferente
dos meninos que segundo eles causavam, mais preocupagao.
Acrescentam ainda que a sociedade brasileira da época nao
estava preparada para bragos femininos trabalhando ou pro-
duzindo. Sendo assim, nossas reflexdes seguem percebendo
que alguns pontos especificos precisam ser discutidos. Um

3 Livro de Actas e Pareceres do Congresso de Instrucdo do Rio de Janeiro que abordou o debate
sobre a Educacdo dos Surdos-Mudos. O médico e professor do Instituto Menezes Vieira e o Diretor e

também médico Tobias Leite participaram e registraram os seus pareceres.

18
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dos pontos seria a sociedade patriarcal na época onde as
mulheres eram preparadas pelas familias em casa, para se-
rem maes, esposas e cuidar do Lar. De acordo com Moraes
(2002), a mulher foi cerceada durante muitos anos de ter
uma vida profissional, pois estudar significava ndo ser boa
mae, observaremos isso em pequeno dito popular brasileiro
do final do século XIX:

Menina que sabe muito

E menina atrapalhada

Para ser mae de familia

Saiba pouco ou sajba nada

(Costa,1931)

Em conformidade com Moraes (2002), nessa mesma
época era considerado crime o fato de uma mulher ser alfa-
betizada, pois se uma mulher fosse capaz de ler estaria apta
a escrever cartas amorosas, sendo assim, o patriarcalismo
solidificou a questao da escolaridade para os homens e nao
para as mulheres.

Nao devendo as surdas-mudas ser excluidas
de beneficio de educagdo, qual o meio pratico
de educa-las nos institutos, promiscuamente
com os surdos-mudos, ou em estabelecimentos.
(LEITE,1884).

No parecer feito para o Congresso de Instrugio,
como vimos acima, no ano de 1884, na 26* Questao Tobias
Leite aborda algumas questdes importantes a serem obser-
vadas. O segundo ponto seria a preocupagdo maior com 0s
meninos surdos, pois os homens precisavam de uma profis-
sdo para estar inseridos na sociedade e ajudar no provimen-
to da familia ressalta também no livro de Actas e Pareceres
do congresso de 1884 na 5* questao a dificuldade do merca-
do de trabalho para as mulheres, além dos internatos para
ambos os sexos, afirmando nao fazer parte de nossa cultura.

O internato exclusivo para surdas-mudas,como
o de Bordeuax.poderia ser mantido, mas ha uma
dificuldade séria para nds,que ndo temos ainda
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facilidade de comunicag¢des,nem a industria em
tal desenvolvimento que offereca facil emprego e
bracos femininos..(LEITE,1884)

O terceiro ponto seria a organizagdo e estrutura do
espago Fisico,ou seja estabelecia a necessidade de um espa-
¢o preparado para atender as meninas surdas um exemplo
disso seria os dormitdrios separados, pois atender meninos
e meninas no mesmo espago nao estava em concordancia
com a sociedade da época. Segundo os Relatérios dos anos
de 1873/1874 ja nao havia meninas no Instituto de Surdos-
-Mudos. No relatdrio de 1886 extraimos a observacao abaixo
que confirma o que foi apresentado acima

Desdel1874 cessou no Instituto o ensino do sexo
feminino por faltarem no prédio em que elle
funcionava acomodagdes para empregados e alum-
nos de ambos os sexos,com separagdo completa
que existe o sistema misto.(LEITE,1886).

Dr. Joaquim José de Meneses Vieira foi estudar na
Europa com o proposito de aprender tudo correlacionado
a area da surdez, e trazer informacoes novas e diferenciadas
para Instituto dos surdos-mudos no Brasil. Esse retorno ci-
tado no relatdrio de 1886 é prova viva de que os Institutos de
Surdos de vérios paises mantinham contato e trocavam in-
formagoes, chamaremos atengdo ao grafico sob o quantitati-
vo de alunas surdas em 19 paises, onde os dois inicos paises
que nao ministravam educa¢do para alunas surdas naquela
época eram o Brasil e a Rassia. De acordo com o grafico per-
cebemos que no seu retorno ao Brasil Dr.Joaquim José de
Meneses Vieira ja apontava observagoes de que o Instituto
precisava se mobilizar para a volta das meninas, pois em
varios paises a educagdo das meninas surdas acontecia de
forma evidente. Importante ressaltar que o Brasil apesar de
nao possuir uma estrutura para o desenvolvimento industrial
e facilidade de comunicagdo tenta se adequar ao modelo dos
institutos de surdos europeus.
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Relatério do ano de 1886:
Quantitativo de alunas surdas em 19 Paises.
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Fonte prépria (2021)

Segundo ROCHA (2009), somente no ano de 1913,
comecgam as obras de ampliagdo das dependéncias com o
intuito de criar uma se¢do feminina, pois algumas alunas
frequentavam ilegalmente as aulas do professor Saul Borges,
mas a nova sede s ficou pronta em 1915 .

A gestdo do Dr. Custodio Ferreira Martins, se esten-
deu até a década de 1930 tendo como alvo a ampliagdo da se-
¢do feminina, ou seja, a “esperanca’ do retorno das meninas.
De acordo com ROCHA (2010), a gestao do Dr. Custodio
Ferreira Martins durou vinte e trés anos. As obras para a am-
pliagdo da se¢do feminina comegaram em 1913 pela firma
Poley Ferreira e Companbhia.

O Professor repetidor Saul Borges de Carneiro era
muito amigo de Jodo Brasil Silvado, apesar de terem discor-
dancias com relacao aos métodos de ensino a qual a época
se respaldava, pois o professor Jodo Brasil Silvado era a favor
do método combinado em quanto Saul Borges Carneiro era
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ligado ao método oral puro alemao. No ano 1920 o Presiden-
te da Republica Epitacio Pessoa se manifesta em mensagem
apresentada no congresso Nacional colocando que o prédio
feito para acolher a se¢ao feminina era deslumbrante, porém
deveria servir para o funcionamento de intiimeras reparti-
¢Oes publicas e assim ficaram até a década de 1930. Como
observamos o retorno das meninas ao Instituto demoravam
a acontecer, as meninas comegaram a procurar o professor
repetidor Saul Borges de Carneiro no Instituto feminino Or-
sina da Fonseca.

Aprofundando as pesquisas nos Relatérios Ad-
ministrativos encontramos uma fonte documental do ano de
1914 designada ao gestor Dr. Custddio Ferreira Martins e
escrita por Ataulpho Napoly de Paiva *que na época ocupava
cargos importantes em priori destacamos Ministro do Su-
premo Tribunal Federal presidindo o Conselho Nacional do
Trabalho representando o Brasil nos Congressos internacio-
nais de Assisténcia Publica e Privada de Paris e Milao.

4 Ataulpho Napoly de Paiva (1914/1934) - Advogado, Magistrado e Orador. Ministro do Supremo
Tribunal federal presidiu o Conselho Nacional do Trabalho e foi eleito para Cadeira 25 na Academia
Brasileira de Letras. Fez campanha pela sistematizacdo das assisténcias publica e privada e sua alian-
¢a, sob a inspe¢do do Estado, encarregado oficialmente de fazer a histria e estatistica da assisténcia
no Distrito Federal.
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Fonte: Acervo INES

Interessante ressaltar que Ataulpho Napoly de Paiva
tece elogios ao trabalho do Professor repetidor Saul Borges
de Carneiro sobre a memoria histérica que havia escrito a
respeito do Instituto. Podemos perceber através dessa fonte
documental que o Professor repetidor Saul Borges Carneiro
apresentou um trabalho de grande prestigio e repercussao
nao somente como professor do Instituto, mas também na
sociedade da época conquistando diversos espagos que pos-
teriormente influenciaram as reflexdes com relagdo a esco-
larizagdo das meninas surdas. Aprofundaremos em futuras
pesquisas a Memoria Historica que foi escrita sobre o Institu-
to pelo ilustrissimo Professor Saul Borges Carneiro.

As cartas enviadas por Saul Borges Carneiro
a Antonio Torres

As fontes documentais para realizar um levantamen-
to da importancia do Professor repetidor Saul Borges Car-
neiro na década de 1930 correlacionadas ao nosso Instituto
precisam de uma pesquisa mais aprofundada. Tive o privilé-
gio de entrar em contato com fontes documentais manuscri-
tas/cartas que aminha orientadora Prof?. Dr? Solange Rocha
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encontrou em um sebo e que logo me indicou a pesquisar.
Essas fontes documentais foram escritas por
um velho amigo de Saul Borges Carneiro compilado em um
livro chamado: Anténio Torres e Seus Amigos do autor Gas-
tao Cruls. Essas cartas serdao a base para explicar a importin-
cia e o comprometimento que Saul Borges tinha dentro da
Educagao de Surdos.O Brasil passava por uma grande crise
politica e econdmica, ou seja, final do governo do presidente
Washington Luis periodo de agitagao politica para entrada
de Getulio Vargas dando inicio a Era Vargas (Rocha, 2008).
Observaremos abaixo a citagdo extraida do livro Antdnio
Torres e Seus Amigos:
Por falar em politica, as coisas ai estdo fervendo,
nao? Com que entdo os paladinos das liberda-
des patrias sdo o Antonio Carlos,subproduto do
sallismo,e o Getulio Vargas,subproduto do borgis-
mo!Epatant! Ahurissant! Que diferenc¢a hé politica-
mente, entre Getulio e Prestes?Entre Jodo Pessoa e
Vital Soares? Entre A.carlos e W.Luiz?Pois ndo sdo
eles filhotes de corrilhos politicantes?(Cruls,1950)

Para compreendermos melhor o periodo vivido pelo
professor Saul Borges observaremos alinha do tempo abaixo,
analisando as mudancas de gestoes, pois a sociedade além
da agitagao das alunas pressionando o Instituto e o governo
para criagdo da se¢do feminina,alem dos posicionamentos
ideolégicos e de praticas pedagogicas que passam a definir
sociedade da escolarizagdo.

Registros da trajetoria de Saul Borges no Instituto de
Surdos-Mudos:
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“Final ia Gestao de Jodo
Brasi Silvado e inicio da
Gestdo do Dr. Custodio
Ferreira Marting;

*Saul Borges Cameiro
entra no Insiuio no dia 26
de junho am substituicio
8o professor repetidor Luiz
Femandes Barbosa

*Defensor do métads Oral
Fure;

"Obras de amplagaoe para
criacio da secio faminina;

“As alunas requentavam as
aulas do professor rapetidor
Saul Borges Carneirg
legaimente;

*As alunas também
procuravam o professor Saul
no Colegio Orsina da
Fonseca na Tiuca;

"Rievista EPHPHATHA(AT QO
do Professor Saul Borges
Carmein. )

"0 Direlor Custodio Martins

l

*Final da Gestao Dr.
Custhdio Ferreira Martins &
inido da Gestio do Dr.
Armando de Paiva Lacerda,

"Fressdo da Organizagio
femninista alianca Nadonal
das Mulheres,

*Em 1932 a seclo feminina
firma-se atendendo as
oficnas de bordado e
costura am regima da
extemato

" Reomo das meninas s0
acontece am 1834 ou

. seja B0 anos sem
pede dasculpas as Ministério alinasimeninas no Insiituto
da Jusica e Negocios do
Intarior por parmit que as
meninas assistssem as aulas
do Professor Saul Borges
Camein;

Fonte propria (2021)

As cartas comegam a ser escritas para Saul Borges
em 23 de junho de 1927, ou seja, época que o professor ja
fazia parte do corpo docente do Instituto. O relacionamento
entre Antdnio Torres e a familia de Saul Borges era préxima,
pois o escritor das cartas sempre enviava saudagdes ao irmao
e aos amigos. Mas, o principal teor das cartas era o interesse
que Saul Borges tinha em aprofundar-se nos estudos a res-
peito da drea da surdez. Ao longo de varias cartas escritas
por Antonio Torres percebemos o pedido de inimeros livros
alemaes rarissimos e esgotados.

Sabemos que Saul Borges era favoravel ao mé-
todo oral puro, porém um dos livros que ele pediu ao amigo
foi o Die Gerbarden Sprache de Reuschert que fala sobre a
lingua de sinais alema (DGS). Observamos como o estudo
era constante entre eles e a maioria dos livros eram importa-
dos e para isso precisavam dominar outros idiomas.Em uma
dessas cartas Antonio Torres faz um agradecimento interes-
sante e fala sobre os métodos comparando-os.

Agradece-lhe o método de alemao que conseguiu
descobrir entre os gadanhos de um surdo-mudo.
O meu professor, logo na primeira licao, no
primeiro exercicio, descobriu uma impropriedade.
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O método francés que me aconselhou ja os tinha
eu também adquirido. Seja como for leio ja os
telegramas e o noticiario dos jornais. (Cruls,1950).

De acordo com DUBY(1993),para recuperagao de
uma vida histdrica é importante estar atento aos caminhos
que nos levam a todas as suas formas e todos os seus ele-
mentos, ou seja, muitas vezes o ponto de partida para pes-
quisa encontra-se em algo sutil e o pesquisador precisa ter o
olhar preciso e investigativo.

Ao analisarmos as cartas observamos como o profes-
sor Saul Borges aprofundava-se nas pesquisas da sua area es-
pecifica. Entdo, levantaremos duas hipdteses com relagio ao
questionamento das meninas procurarem o professor Saul
Borges, a primeira seria sua forma de ensinar e a segunda
o envolvimento nas questdes politicas, pois os movimentos
feministas lutavam pela educagdo feminina, direito ao voto,
dentre outras. Deduz-se que Saul Borges Carneiro assim
como varios intelectuais da época tinham seus posiciona-
mentos politicos de aderéncia a essas lutas.

Saul Borges Carneiro: Um parceiro na Educacao das
meninas surdas

No percurso da pesquisa deparei-me com a questdo
de encontrar vestigios de onde as meninas surdas estavam
sendo atendidas. Sabiamos que no Instituto, ndo mais. Algu-
mas escolas publicas ofereciam formagao profissional para o
sexo feminino com o objetivo, como vimos acima, de formar
mogas prendadas para o lar ou para o trabalho.

Embora a questio da oferta de ensino as mulheres
seja diferenciada dos homens encontramos algumas iniciati-
vas quase clandestinas que buscavam oferecer escolariza¢ido
as meninas surdas no Rio de Janeiro. Abordaremos um pou-
quinho da estreita relacdo do professor repetidor do INES
Saul Borges Carneiro com o Instituto feminino Orsina da
Fonseca tomando como fonte documental a Revista Eph-
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phatha. Precisaremos realizar um breve histérico para poder
entender o porqué das meninas surdas procurarem as aulas
do professor repetidor Saul Borges no Instituto Feminino
Orsina da Fonseca. Além disso, precisamos perceber tam-
bém que os Institutos Profissionalizantes Femininos foram
criados ndo como forma de reconhecimento do papel da
mulher na sociedade.

O surgimento da escola profissional dentro do ambi-
to da educacao brasileira na década de 1930 é marcado pela
criagdo do Instituto Profissional feminino em 1898 e, logo
em seguida, precisamente no ano de 1912, do Instituto Pro-
fissional Orsina da Fonseca, como vimos acima, lugar onde
o professor repetidor Saul Borges lecionava para as meninas
surdas. Nesse periodo o Instituto dos Surdos Mudos era di-
rigido pelo do Dr. Custédio Ferreira Martins. Com o argu-
mento de criacdo de uma sessdo feminina o diretor conse-
guiu recursos para a construgdo do novo prédio. Entretanto,
depois de pronto o edificio sede, as meninas nao retornaram.

O retorno das meninas ao Instituto demorava a
acontecer entdo as meninas procuravam o professor repe-
tidor Saul Borges Carneiro no Instituto feminino Orsina da
Fonseca que fica no bairro da Tijuca - Rio de Janeiro. Inte-
ressante ressaltar que fui pessoalmente conhecer o Colégio
na Tijuca, conversei informalmente com alguns professores
responsaveis pelo acervo do Colégio. Segundo uma das pro-
fessoras o Colégio Estadual Orsina da Fonseca até o momen-
to ndo havia encontrado nenhum professor com o nome de
Saul Borges Carneiro nos documentos e registros do acervo,
pois na época muitos professores alugavam os espagos esco-
lares ou eram convidados a lecionar por algum amigo.

Em Abril de 1915 Saul Borges Carneiro escreve um
artigo para revista EPHPATHA com o seguinte titulo A
Educagao das Surdas-Mudas. A palavra EPHPHATHA tem
origem aramaica, cuja a tradugdo significa “abra-te” ou “li-
berte-se” encontramos essa passagem biblica no Evangelho
de Marcos e foi pronunciada em aramaico por Jesus. Ressal-
tamos que o grupo que organizava a revista era da doutrina
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crista Metodista, por tal motivo o nome ter tanto significado.

No inicio do artigo, que comeg¢a com uma citagao em
francés, Saul Borges Carneiro demonstra sua adesao a ques-
tdo das meninas: Mais comment voulez-aprés tout,quune
sete. Puisse jamais savoir ce cest détre honnéte. Moliére, UEco-
le dés femmes.”,cuja a tradugdo é “Mas como vocé quer afinal
de contas, apenas um soneto? Talvez nunca saiba o que é ser
honesto. Mulher, Escola para Mulheres”.

De acordo com o artigo de Saul Borges Carneiro as
surdas-mudas brasileiras em todos os aspectos eram igno-
radas, pois dentro de uma sociedade onde as meninas “nor-
mais ja ndo eram valorizadas imaginem as meninas surdas’,
no corpo do artigo o professor Saul diz conhecer ndo uma
ou duas, mais varias meninas de diversas idades que estao a
margem da educagao escolar. O artigo em questdo apresen-
tou situagdes e problemas levando os leitores a refletir sobre
questdes sociais que eram mascaradas dentro da sociedade.

No Brasil, a surda-muda nao tem quem realmente
lhe assegure  educagdo alguma; mas deve obede-
cer as leis de uma sociedade que veste a franceza,
conhece o decdlogo e é defendida por um cédigo
penal. (EPHPHATHA,1915)

Na citagdo acima percebemos a situa¢ao da mulher
surda na sociedade brasileira nessa época. Embora o regu-
lamento promulgado pelo Ministro Fernandes Torres de 19
de dezembro de 1867 ainda permitindo a admissao de alu-
nas em regime de internato, em 1873, com o decreto de 15
de outubro, as alunas surdas nao poderiam mais realizar sua
matricula, cuja alegacdo era a de falta de profissionais e es-
paco adequado optando para que os alunos surdos ficassem
e as meninas fossem entregues e educadas por suas familias.

E desde essa ocasido as nossas surdas-mudas que
nao dispéem de bolsa larga e bem provida, foram
condenadas 4 ignorancia e 4 consequente miséria.
(EPHPHATHA,1915)
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O Instituto de surdas-mudas de Itajuba’ também foi
abordado pelo professor Saul Borges Carneiro no final do
artigo chamando a atenc¢do da sociedade da época sobre as
questoes sociais, pois aponta que esse Instituto para surdas-
-mudas no sul de Minas s6 aceitava alunas contribuintes nao
prestando nenhum auxilio as surdas-mudas pobres, pois sao
as que mais precisam de instrugao.

A maior preocupagao de Saul Borges Carneiro em
seu artigo para revista EPHPHATHA na época era chamar
atencdo para as questdes sociais principalmente com relagdo
as meninas surdas e pobres que eram excluidas da socieda-
de e automaticamente da educagdo. Afirma que para surda
pobre falta protecdo da familia, dignidade e formagéo para o
trabalho sendo levada como forma de subsisténcia a entre-
gar-se a trabalhos ilicitos ou desonestos.

De acordo com o Professor Saul Borges Carneiro,
essa discussdo nao é nova, ou seja, ha quatro décadas varios
diretores em seus relatdrios escrevem sobre esse assunto,
mas o governo fazia “vista grossa” e deixava ao acaso. Cita
que o Dr.Tobias Leite no parecer do congresso de 1882 res-
salta como resolver tais problemas, assim como o Professor
do Instituto Dr. Brasil Silvado na Revista do Instituto dos sur-
dos-mudos de 1907 que relata necessidade da educacao para
as surdas —-mudas brasileiras s6 dependeria da boa vontade
do Governo.

O Professor repetidor Saul Borges Carneiro foi um
homem que pensava além do seu tempo, suas colocagdes du-
rante o processo e organizacao dessa pesquisa desperta em
nos reflexdes profundas de inquietagdes que se arrastam até
os dias atuais. Percebemos isso com a cita¢do abaixo que fi-

5 Em 15 de marco de 1912 foi fundado o Instituto de Surdas-Mudas. O Instituto funcionava em
Carmo do Rio Claro-MG sendo transferido para Itajuba-MG e encontravasse em anexo ao Colégio
Sagrado Coracgdo de Jesus. O Instituto ndo durou muito tempo, pois faltava apoio das autoridades e
de professores especializados. A Irmd Maria Raphael Combe era responsavel pelas meninas surdas e

usava o método oral o mesmo aprovado no Congresso de Mildo por diversos Institutos.

29



INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

nalizou o artigo da revista EPHPHATHA.
Um gesto de altruismo dos ilustres e honrados
cavalheiros que exercem no momento a gover-
nan¢a do paiz, em favor das nossas patricias
surdas-mudas, seria, pois altamente proveitoso
para a cultura que pretendemos ter. (EPHPHA-
THA, 1915, Volume I).

A influéncia do professor Saul Borges Carneiro junto
as meninas surdas era visivel. Destaca-se o documento en-
contrado no Livro de Correspondéncias recebidas, Acervo
Histérico do INES, do ano de 1913, cujo remetente € o juiz
da 22 Pretoria Civel. O teor do documento é uma solicita¢iao
de presenga de um funcionario para interpretar o casamento
de uma mulher surda de nome Eliza da Paixdo Pereira. O
intérprete designado foi Saul Borges Carneiro, cuja escolha
nos revela sua adesdo e conhecimento das singularidades
linguisticas das surdas.

De acordo com MORAES (2002), a mulher sempre
foi apagada e definida por termos negativos, pois nao pos-
suia status e era negados o direito a independéncia econdmi-
ca, instrucao e histéria da propria vida.

Esse conceito e desenvolvido por Simone de Beau-
voir (apud Moraes) que explica a questdo dos géneros ma-
chos associados ao “falo” e ndo machos a castragiao,assim
tipificam e representam as mulheres pela auséncia,ou seja a
auséncia da mulher na sociedade nao seria anatdmica e sim
cultural e ideolégica.
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Fonte: Acervo INES

No ano de 1934, ja na gestdo de Dr. Armando de
Lacerda é implementada a Pedagogia Emendativa da qual
o Professor Saul Borges Carneiro participou na produgéo e
concep¢ao do documento, de acordo com o jornal Didrio de
Noticias , que na época contava com uma coluna especifica
sobre Educagio escrito por Cecilia Meirelles.

Aprendendo, em suma, a lingua materna e a expri-
mir o seu pensamento por meio dos valores que a
constituem o surdo desenvolve simultaneamente
suas fun¢des cerebrais, ainda mesmo as mais
complexas.(Pedagogia Emendativa- 1934).

Os objetivos principais da Pedagogia Emendativa de
1934, que previa o retorno das meninas, seriam o conheci-
mento da linguagem por intermédio do qual é possivel esta-
belecer comunicagdo regular com as demais pessoas “adap-
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tando-se as suas condi¢des e a habilitacido profissional, afim
de que possa viver do seu trabalho deixando de representar
valores negativos no seio da sociedade” Portanto, observa-
mos no documento em questao a preocupagao em desenvol-
ver uma didatica especial para Educagao de surdos, ou seja,
as classes homogéneas nao contribuiriam para o desenvol-
vimento psico-socio-afetivo daquele aluno surdo.  Dentro
desse contexto percebemos que as classes eram divididas de
acordo com as aptiddes baseadas na Pedagogia Moderna que
trabalha com o maximo de elasticidade na organizagdo dos
programas. Observaremos a seguir um quadro Sinéptico do
Plano de Ensino da Pedagogia Emendativa de 1934.
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Fonte: Acervo INES

Percebemos também através desse quadro sindptico
a confirmag¢do do retorno das meninas ao Instituto com a
criagdo da Sessdo feminina profissional oferecendo os Cur-
sos de Costura e Bordado. Entretanto, apesar do retorno de-
las, ainda longe do que idealizava o Professor Saul Borges
Carneiro, que lutava pelo ensino letrado.

Sob a 6tica de BLOCH (2001), compreender o pre-
sente pelo passado ou vice-versa da inicio ao processo fun-
damental para um historiador de se colocar como investiga-
dor dos porqués, pois em vez de julgarmos os fatos passamos
a compreendé-los. A Pedagogia Emendativa teve grande
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repercussdo e visibilidade na coluna que Cecilia Meirelles
escrevia no Didrio de Noticias que era um jornal da época
muito bem-conceituado. Ao analisarmos a coluna escrita
por Cecilia Meirelles percebemos a atengéo e a frequéncia de
suas visitas ao Instituto. Segue abaixo uma das edigdes com o
titulo JUSTICA SOCIAL PARA A CRIANCA BRASILEIRA!

1

Fonte: Diario de Noticias -1931

Percebemos como o legado deixado pelo Professor
Repetidor Saul Borges Carneiro é vasto e de grande contri-
buigdo intelectual na gestao de Dr. Armando de Paiva Lacer-
da. Acreditamos que essa contribui¢do para o Instituto foi
essencial principalmente em uma época em que a mulher,
surda ou ouvinte, deveria desempenhar um papel especifico
que ndo era o do ensino letrado.

Consideracdes finais

A trajetoria das alunas surdas, sua presenga e ausén-
cia na institui¢do, assim como os vestigios dos lugares em
que eram acolhidas revelam o quanto a oferta de educagéo
formal, publica, foi duplamente ineficiente por conta da sur-
dez e do género. Se havia poucos espagos para escolarizagao
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de surdos e surdas, essa falta é agravada quando se trata das
alunas surdas que foram impedidas de seguirem seus estu-
dos na tnica institui¢ao publica destinada a eles. Entretanto,
embora o conjunto de legislagdo e toda a percepgao cultural
e politica de uma época fossem adversas as meninas surdas,
encontramos nessa pesquisa documentos que mostram que
essas adversidades promoveram resisténcias. Citamos Saul
Borges Carneiro professor e também repetidor, grande par-
ceiro com uma trajetoria de adesdo e luta pela educagdo das
meninas surdas. O seu trabalho causou prestigio e repercus-
sdo ndo somente como professor do Instituto, mas também
na sociedade da época conquistando diversos espagos que
posteriormente influenciaram as reflexdes com relagéo a es-
colariza¢do das meninas surdas.

Segundo Bloch (2001), o homem ¢ o sujeito da sua
histdria e essa historia ndo pode estar atrelada a fatos ou da-
tas, mas sim a critica e a problematizarao, ou seja, a historia é
construida através do social, pois a pesquisa com a perspec-
tiva na histdria nao deve ser a de um tribunal e, portanto, o
oficio do historiador é compreender e nao julgar.

A pesquisa documental demanda um olhar criterio-
so, pois ao indagar um documento precisamos compreen-
der o que ele pode nos revelar de um personagem, de um
evento, de um tema a ser explorado. Dentro da analise do
processo historico do Instituto encontramos vestigios de que
as alunas surdas buscaram outros caminhos, conquistando o
retorno somente no ano del934, ou seja, depois de sessenta
anos sem meninas no Instituto.

Esse trabalho busca contribuir para as necessarias
investigacoes de género e surdez, e das possiveis fissuras pro-
duzidas dentro de uma estrutura social, patriarcal, machista,
e que tem agido de modo recorrente para definir o destino
das mulheres a sua revelia.
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REFLEXOES SOBRE PROCESSOS DE
INTERAGAO SOCIAL E LINGUISTICA DOS CODAS:
QUESTOES IDENTITARIAS

Flavia Mazzo
‘Wilma Favorito

RESUMO: O presente artigo traz reflexdes sobre os impactos que al-
guns contextos linguisticos e culturais de pais surdos podem promo-
ver nos processos de construcao linguistica, social e identitaria de seus
filhos ouvintes, denominados na literatura da area de codas (Children
of Deaf Adults). Abordaremos em linhas gerais aspectos do ambien-
te sociocultural e linguistico dos surdos e vivéncias em seu processo
educacional. Objetivamos compreender impactos da heranga linguis-
tica e cultural em seus filhos ouvintes (QUADROS, 2017; BOON; PO-
LINSKY, 2014; PRESTON 1994), com foco nas especificidades desse
processo, quanto aos seus lacos afetivos, suas vivéncias sociolinguis-
ticas, as possibilidades de empatia que constroem, que ao longo do
tempo podem se ressignificar por conta de acessarem novos ambien-
tes sociais e profissionais ao interagirem com surdos e ouvintes fora
do seu contexto familiar. Esse trabalho, de carater exploratorio com
abordagem qualitativa se desenvolveu por meio de pesquisa bibliogra-
fica sobre filhos ouvintes de pais surdos (SILVA, 2019; QUADROS, 2017;
SOUZA, 2014; ANDRADE, 2011, entre outros). Os dados oriundos da
revisdo da literatura dessa area permitem apontar semelhancas entre
as trajetorias linguisticas dos codas que se caracterizam pela constitui-
¢ao de um terceiro espaco (Quadros, 2017), proveniente da hibridagao
entre dois sistemas linguisticos, lingua de sinais e lingua portuguesa.
Contudo, isso ndo estabelece um padrdo uUnico de interagcdo social,
linguistica e identitaria e € justamente o que a pesquisa visa mostrar:
independentemente das semelhancas que marcam a trajetdria de vida
dos codas, os processos de construgdo identitaria ndo seguem uma
ldgica unica e previsivel.

Palavras-chave: Filhos ouvintes de pais surdos - Codas —Bilinguismo
— Lingua de Sinais -Identidades
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Introducao

Antes de iniciar as reflexdes sobre o que este artigo propoe,
se faz, primeiramente necessario dizer que sou filha de pais surdos
cujas experiéncias de vida, que passo sumariamente a narrar, repre-
sentam muito dos percursos vividos por outros surdos brasileiros
e se imbricam com fatos historicos da educacio de surdos no
pais. Minha maie surda viveu interna no Instituto Montessoriano
Alvaro Maial,em Manaus, até completar a idade adulta junto com
seus dois irmaos surdos, uma vez que sua mae faleceu quando a
sua irma cacula ouvinte tinha nove meses. A decisio de coloca-
-los no Instituto partiu de sua avoé materna, pois queria afasti-los
de um possivel convivio familiar conflituoso, o que mais tarde
compreenderam ter sido uma decisio acertada. A vivéncia com a
irma ouvinte somente era possivel durante as férias e a distancia
fisica ndo impediu que se estabelecesse um forte laco afetivo entre
os quatro irmios que compunham a familia de minha mae, trés
surdos e uma ouvinte.

Durante o tempo em que permaneceram no Instituto
aprenderam diversos trabalhos manuais sendo que minha mae
e minha tia se destacaram na costura e o meu tio na marcena-
ria. O aprendizado desses oficios oportunizou que executassem
atividades remuneratérias quando sairam do Instituto na fase
adulta, permitindo que alugassem uma casa para que todos os
irmaos ficassem juntos, inclusive a irma ouvinte.

Desde o tempo do Instituto tanto a minha mae como
meus tios tinham uma relagdo muito préxima com o Padre
Eugenio Oates, autor do livro Linguagem das Maos?, publi-
cado sob o formato de dicionario com fotos de varios sinais,
conforme Sofiato descreve:

1 O lnstituto Montessoriano Alvaro Maia foi fundado pelo desembargador André Araujo, na época
quando atuava no cargo de Juiz de Menores. Durante este exercicio teve a oportunidade de tratar
de casos envolvendo criangas com diversas deficiéncias, fato que lhe trouxe preocupacao, pois no
Estado de Manaus ndo havia uma instituicdo que abrigasse e oferecesse uma formagdo educacional,
de modo que ndo fossem excluidos do convivio da sociedade. (DUARTE, 2015, p. 169)

2 OATES, Eugenio. Linguagem das maos. 5. ed. Aparecida, SP: Santuario, 1990.
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Eugenio Oates, padre, pertencente a Congrega-
¢do Redentorista. Oates chegou ao Brasil em 1946
como missionario, tendo vindo dos Estados Unidos
para prestar servigos as comunidades carentes. O
seu trabalho teve inicio no estado do Amazonas
e, devido ao carater do mesmo, viajou por todo
o Brasil. Durante as viagens passou a se interes-
sar pelos surdos e aprendeu a lingua de sinais.
A partir de entdo, iniciou uma pesquisa sobre a
“comunicagao natural” que havia entre eles. Diante
dos contatos que foi estabelecendo com os surdos
de varias regides brasileiras, percebeu que havia
diferengas lexicais nos sinais, as quais denominou
“regionalismo”. Decidiu elaborar um manual, o
qual foi intitulado Linguagem das Mdos, com o
intuito de ajudar os surdos brasileiros a terem um
melhor entrosamento na sociedade visando a uma
melhora continua na sua vida social, educacional,
recreativa, econdmica e religiosa (OATES, 1989
apud SOAFIATO, 2005, p. 27-28)

As atividades realizadas pelo Padre Eugenio aliadas a
amizade e confianca estabelecidas foram fundamentais para
uma mudanga significativa na vida daqueles quatro irmaos,
que desde a mais tenra idade sabiam que ndo podiam contar
com o apoio de seus familiares. A avé que sempre lhes am-
parou ja tinha falecido e o desejo de mudanca de vida por
melhores oportunidades foi crescendo no coragao deles, fato
compartilhado com o Padre Eugenio, que ciente da realida-
de na qual viviam, contou-lhes sobre o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES)’ sediado no Rio de Janeiro. Des-

3 Ahistdria sobre a criacdo de um estabelecimento educacional para surdos no Brasil, se inicia
em 1855 com a apresentagdo de um relatorio feito por E. Huet, surdo francés, ao Imperador D. Pedro
II, no qual alegava a importancia da criagdo de um espaco escolar para os surdos, visto que sua
maioria provinha de familias pobres, que ndo conseguiam arcar com os custos de sua educagdo. A
proposta foi aceita e no ano de 1856 foi criado o Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos

0s Sexos. Transcorrida algumas denominagdes, em 19 de marco de 1968 foi publicado o Decreto n?
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sa conversa uma decisdo fora tomada: economizariam todas
as rendas obtidas com os trabalhos manuais que realizavam
para que viajassem para o Rio de Janeiro, fato concretizado
em 1960.

As viagens como a estadia no Rio de Janeiro foram
intermediadas pelo Padre Eugenio, sendo que somente as
irmas vieram para essa cidade, pois ficaram hospedadas
num pensionato de mogas localizado no bairro da Gloéria e
s6 quando alugaram um apartamento no bairro do Catete,
que mais tarde viria a se tornar o atelié de costura criado por
elas, foi possivel o irméo vir de Manaus. Neste momento a
felicidade estava completa, pois a familia estava novamente
reunida, ou seja, os quatro irmaos.

Meu pai surdo ¢é filho de um casal ouvinte que ti-
nha fugido da Itilia, durante a Segunda Guerra Mundial e
se sediou em Presidente Bernardes, em Sao Paulo, tendo dez
filhos. Moravam num grande sitio, tinham uma vida muito
feliz, viviam do trabalho da roga. Neste caminho da vida,
meu pai veio a adoecer e, posteriormente se restabeleceu,
mas minha avd percebeu que havia algo estranho, pois ele
nao atendia aos seus chamados, até que teve uma ideia de
colocar um despertador préximo onde ele estava brincando,
sem que percebesse e, para o seu espanto, ndo teve nenhuma
reacdo. Desde que constataram a situagdo, a assimilagdo
emocional do fato até o resultado médico, acabou se instau-
rando na familia uma grande inquieta¢ao sobre como seria
o futuro de meu pai, uma vez que morando num sitio, numa
area rural simples, sem um atendimento escolar adequado,
essa realidade foi preocupando a todos. Até que sua tia ou-
vindo o noticidrio pelo radio soube das atividades realizadas
pelo Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos (INES), em

6892, estabelecendo o dia 26 de setembro de 1857, como a data de fundagdo do Imperial Instituto
de Surdos Mudos e somente em 1957 passou-se a adotar o nome de Instituto Nacional de Educagao
de Surdos. O propdsito inicial do Instituto era oferecer uma educagdo intelectual, moral e religiosa
para os surdos e, por ser a Unica instituicdo nacional a atender este publico, acabou se tornando
referéncia ao matricular alunos de diversos estados, funcionando nas modalidades de internato e
externato. (ROCHA,1997, p. 7-8; ROCHA, 2007 p. 27-28; ROCHA, 2018, p.14)
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Laranjeiras, no Rio de Janeiro, fato que a animou no sentido
de buscar apoio financeiro para trazé-lo para o Rio de Janei-
ro. E assim ele iniciava sua vida de aluno interno no INES*
aos doze anos de idade e somente nas férias tinha contato
com a sua familia.

Meus pais viveram longe de seus familiares e fizeram
da escola, o seu lar, a sua familia. Aprenderam alguns oficios
e quis o destino que ambos tivessem a mesma aptidao, a cos-
tura. Lagos que comegaram a se tecer quando minha mae e
seus irmaos juntamente com Padre Eugenio foram visitar o
INES e 14 ela conheceu quem viria ser o grande amor da sua
vida. Casaram sob as ben¢dos do Padre Eugenio e de Deus,
segundo sua fé. Tiveram duas filhas, sou a cagula, com dife-
renc¢a de um ano e sete meses para a minha irma.

Crescemos sob linhas, alfinetes, agulhas, tecidos e
moldes. Nossa mae dizia que morria de medo de cair um
alfinete no chdo e nos machucarmos, mas felizmente nada
aconteceu. Eu e minha irma sempre fomos muito amadas e
cuidadas. Tinhamos o zelo ndo sé dos nossos pais, tios, mas
também da nossa tia ouvinte que nos ajudava a significar o
mundo nas duas linguas, a de sinais e a lingua portuguesa.
Pessoa que foi fundamental tanto na vida dos irmaos como
na nossa, que nao esta mais conosco, assim como nossa mae,
mas de quem guardamos as melhores memorias, das gar-
galhadas, da braveza, mas sobretudo da for¢a, do empreen-
dedorismo e do otimismo que pautaram a vida de ambas.
Tivemos os melhores exemplos, que nos ajudaram a formar
quem somos, duas filhas de pais surdos e também sobrinha
de surdos.

4 Segundo Rocha (2007) as familias deixavam seus filhos sob a condicdo de internos no INES, que
retornavam para casa somente durante suas férias escolares, uma vez que em outros estados ndo
havia um atendimento especifico para o alunado surdo.
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Aspectos linguisticos, culturais e educacionais de surdos
filhos de familias ouvintes —algumas especificidades

Meus pais, como ja mencionado, cresceram distan-
tes de suas familias e foram criados como alunos internos
em grandes institutos, minha mae em Manaus e meu pai
no INES, este com forte referéncia socioeducacional para
a comunidade surda. Segundo o relato que ambos faziam a
nossa familia é que além da instrucéo literaria, também, par-
ticipavam de oficinas profissionalizantes®. Rocha (2016) a
respeito do ensino profissionalizante coloca que, ao analisar
documentos dos séculos XVIII, XIX e XX, os quais traziam
registros realizados por professores surdos em seus didrios
de viagens, assim como os anais dos congressos e livros que
tratavam sobre a educacdo de surdos, verifica a existéncia de
quatrocentas instituicdes voltadas para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas para a educagdo de pessoas surdas.
Nesta época, as instituigdes nao se restringiam somente a as-
pectos educacionais, mas a socializacao e profissionalizagdo
dos surdos. Segundo Rocha (2007) tal realidade nao se fez
diferente no INES, ja que na gestao de Tobias Leite, 0o mesmo
defendia o ensino profissionalizante como forma do surdo
garantir sua subsisténcia.

Apesar dos nossos pais serem filhos de pais ouvintes,
sem nenhum caso de surdez na familia, foram agraciados
em aprender a lingua de sinais com seus pares nos institutos
em que estudaram, realidade nem sempre presente na vida
da maioria dos surdos, que em geral passam pelo menos a
primeira infincia sem nenhum referencial linguistico e cul-
tural acessivel, conforme Goés aponta:

5 Realidade, de fato, constatada de forma unanime, durante o encontro intitulado “Filhas de pais
surdos: trajetdrias afetivas, linguisticas e culturais’, realizado no formato online, promovido pela
Rede 26, uma parceria do INES com a Universidade Catdlica Portuguesa, no qual os codas convida-
dos para esse evento relataram que seus pais surdos executavam trabalhos manuais como: costura,

carpintaria, marcenaria e trabalhos graficos aprendidos nas escolas e institutos em que estudaram.
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Sabe-se que as criangas surdas tem poucas oportu-
nidades de adquirir precocemente a lingua de sinais
e, com isso, é protelado, as vezes longamente, o
processo de sua constituicdo como sujeito bilingue
- como alguém que pode relacionar-se com outros na
Lingua de Sinais e na Lingua Majoritaria dos grupos
ouvintes. Incluem-se nessa situagao os filhos de pais
ouvintes, que compdem a grande maioria da popu-
lagdo de surdos. (GOES, 2000, p. 29)

Consideragdes, também, serdo tecidas por Pereira
(2014) quanto a maior parte das criangas surdas nascerem
em familias de ouvintes que ndo usam a lingua de sinais por
desconhecé-la e que ao ingressarem na escola é comum que
apresentem uma forma de linguagem caseira estabelecida no
convivio familiar (Oliveira Kumada, 2019),

Diante dos apontamentos das autoras, podemos
refletir que quando a crianga surda é originaria de uma
familia ouvinte, este ambiente, em sua maioria, nao lhe
propiciara as interlocu¢des previamente necessarias, que
garantam de forma adequada o seu desenvolvimento cogni-
tivo, linguistico e social, sobretudo a aquisi¢do de uma lin-
gua. Na visao de Goes (2000) a crianga surda submetida a
essa realidade por muito tempo, possivelmente trara marcas
em sua formagdo como pessoa, assim como repercutira em
histérias de fracasso escolar.

Partindo desse contexto, podemos compreender que
0 processo como se dara a aquisi¢do da lingua de sinais, a
convivéncia sociocultural e as histérias de vida por parte
dos surdos nem sempre serdo semelhantes. Ao rememorar
a histéria dos meus pais, o objetivo é mostrar que, apesar de
nao terem sofrido proibi¢cdes em seus lares de se comunica-
rem em lingua de sinais, a escola de surdos acabou se cons-
tituindo referéncia de familia, um recanto seguro, de apren-
dizagem, de valores, para se significarem enquanto surdos,
usuarios de uma lingua, favorecendo que se comunicassem
de forma efetiva. Contudo, ha outras realidades que devem
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ser consideradas, como as situagdes em que boa parte dos
surdos eram (e ainda sao) obrigados a se comunicarem com
os seus pais em lingua portuguesa, assim como no ambiente
da escolar regular, por conta de recomendagdes clinicas que
referenciavam escolas que utilizavam o método oral a fim
de buscar uma normatizagao surda, uma vez que o que se
postulava era:
o normal é ouvir, o que diverge desse padrdo
deve ser corrigido, ‘normalizado. Nesse processo
normalizador, abrem-se espagos para a estigmati-
zagdo e para a construcao de preconceitos sociais
(GESSER, 2009, p. 67).

Entretanto, apesar da imposi¢ao do método oral
na educagdo das pessoas surdas por longo tempo, Quadros
(2017) registra o ndo esmorecimento por parte dos surdos
em continuar usando a lingua de sinais, conforme descreve:

No Brasil, o chamado “oralismo” (educacio de
surdos que pressupunha o ensino da lingua falada
no pais) baniu a lingua de sinais da sala de aula.
Os surdos continuaram usando a lingua de sinais
escondidos, fora dos espacgos escolares, “pela
janela” (como referido por Basso, 2003), resistindo
ao massacre linguistico instaurado por muitos
anos. A partir da década de 1980, as linguas de
sinais comegaram a ressurgir nos espagos escolares.
No entanto, os efeitos da relagdo instaurada entre
as linguas de sinais e as linguas “oficiais” de cada
pais estdo impressos no desenvolvimento bilingue
das criangas até os dias de hoje (QUADROS, 2017,

p.4)

De acordo com Pereira (2014) ¢ justamente na década
de oitenta que surgirao insatisfagdes com o método oral, por
conta do crescimento de pesquisas sobre as linguas de sinais,
que comprovavam que com o seu uso as criangas surdas ti-
nham um melhor desempenho escolar e, portanto, passou a
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ser compreendida no Brasil e em outros paises como mais
um recurso no processo educacional.

Contudo, somente na década de 1990, conforme Fer-
nandes e Moreira (2014) descrevem, é que surgirdo movi-
mentos sociais liderados pelos surdos brasileiros, que irao
inaugurar intensos debates sobre a lingua de sinais, identi-
dade e cultura surda, em que passam a questionar os con-
ceitos disseminados pelo modelo clinico terapéutico que
os enquadravam no rol das deficiéncias, das patologias de
linguagem e no contexto da Educa¢ao Especial. Esses mo-
vimentos eclodiram com mais vigor na regido sul gerando
grande mobilizagdo da comunidade surda, de pais, professo-
res, profissionais, que reivindicavam o reconhecimento dos
surdos pertencerem a condi¢ao coletiva de minoria linguis-
tica. Essa visdo socioantropoldgica da surdez (Skliar,1998),
assim como a criagdo dos Estudos Surdos, sob a 6tica dos
Estudos Multiculturais se sustenta na argumentacgao de que
os surdos sao detentores de uma lingua, identidade e cultu-
ra proprias. A estratégia era centralizar a discussao sob essa
diferenca, rompendo com a conceituagao clinica que situava
os surdos na Educagdo Especial, cujo espago nao contempla-
va suas especificidades, mas que seriam abarcadas no campo
da educagao bilingue.

Nesse contexto, que passa a gerar muitas produgdes
tedricas, foi realizado o V Congresso Latino-Americano de
Educagao Bilingue para Surdos®, assim como foi elaborado o
documento “A Educagdo que nds, Surdos, Queremos” (FE-
NEIS, 1999)’, que acabou por ser tornar uma importante
fonte para outro momento histérico da comunidade surda
que foi a oficializagdo da lingua de sinais, através da Lei n°

6 OV Congresso Latino-Americano de Educagao Bilingue para Surdos foi realizado em 1999 pelo
Ncleo de Pesquisa em Politicas de Educagao para Surdos (NUPPES), no qual reuniu pesquisadores,
profissionais, familiares e surdos do Brasil, América Latina, América do Norte e Europa.

7 O documento foi elaborado durante o Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano de
Educacdo Bilingue para Surdos, onde foram discutidas tematicas de interesse dos surdos, a respeito

de sua educacao, identidade e cultura.

45



INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

10.436 de 2020 e de seu Decreto de regulamentagao de n°
5.626 de 2005.

O breve histdrico até aqui apresentado nos leva a
compreender como a auséncia da lingua de sinais nos espa-
¢os familiares e escolares foi prejudicial para a comunidade
surda e como foram importantes os movimentos desenca-
deados a partir da década de noventa em defesa do reconhe-
cimento da lingua de sinais, da identidade e cultura surda
como caminhos para a adogdo de uma politica educacional
bilingue. Conforme Fernandes (2007) enfatiza, o bilinguis-
mo deve ser organizado nos espacos escolares, de modo que
essas criangas tenham acesso a dois sistemas linguisticos, em
que a lingua de sinais seja a sua lingua materna, preferencial-
mente, de zero a trés anos e a lingua portuguesa, seja sua se-
gunda lingua. A recomendacao por essa pratica educacional,
aos poucos foi sendo assumida na legislacdo educacional
brasileira, como se vé, por exemplo, no Programa Nacional
de Apoio a Educagdo dos Surdos:

Recomenda-se que a educagdo dos surdos seja
efetivada em lingua de sinais, independentemente
dos espacos em que o processo se desenvolva.
Assim, paralelamente as disciplinas curriculares,
faz-se necessério o ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua, com a utilizagdo de mate-
riais e métodos especificos no atendimento as
necessidades educacionais do surdo. (...)

A proposta bilingue busca resgatar o direito da
pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, a
lingua de sinais, levando em consideragdo os
aspectos sociais e culturais em que estd inserida
(SALLES, 2004, p. 47, 57).

Neste sentido, percebemos como a familia e a escola
constituem espagos sociais fundamentais para o desenvolvi-
mento linguistico e cultural da crianca surda, em seus anos
iniciais, uma vez que a depender da realidade vivenciada,
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isso trara impactos para a formacgao de sua subjetividade po-
dendo repercutir até a sua fase adulta.

Essas questoes relativas a surdos filhos de pais ou-
vintes vem sendo abundantemente tratadas na literatura da
area. Entretanto a situagdo inversa, filhos ouvintes de pais
surdos, somente ha pouco tempo vem ganhando espago nas
pesquisas. E o que vamos abordar em seguida.

Reflexdes quanto a aspectos linguisticos e identitarios
dos filhos ouvintes de pais surdos

Vivemos num pais, cuja lingua majoritaria ¢ a lingua
portuguesa, portanto, praticamente em todos os espagos so-
ciais de nossa sociedade ¢ a lingua dominante, a que possui
valora¢ao social. A lingua de sinais, por se constituir a forma
prioritaria de comunicacdo das pessoas surdas, em geral,
vem se configurar como uma lingua de minoria, e de pouco
prestigio social.

Maher (1997), a respeito das posi¢oes valorativas que
as linguas ocupam, registra a questdo do conflito digldssico®
que seria a existéncia de duas linguas que ocupam o mes-
mo espago socio-geografico, onde uma lingua seria a formal,
usada em espagos publicos, a lingua alta e a outra seria a
lingua baixa, a informal, a de dominio privado. Discorre ain-
da que esse conceito passard por criticas, pois o conflito ndo
se trata apenas de uma diferenca funcional, quanto a existir
uma lingua alta e baixa, mas de uma rela¢do assimétrica de
valor social, onde uma lingua ocupa a posi¢do de dominante
e a outra de dominada. A autora ao falar sobre a realidade
brasileira, enfatiza que a lingua portuguesa foi eleita como
a “lingua nacional’, a lingua de prestigio, por isso é a lin-
gua dominante e as demais linguas, sejam as indigenas, as
de imigrantes, as de sinais (lingua brasileira de sinais e a lin-

8 Termo atribuido por WEINREICH, 1953; FERGUSON, 1959 e FISHMAN 1967, primeiros pensado-
res da drea do multilinguismo social. (MAHER, 1997, p. 21)
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gua de sinais dos Urubu-Kaapor® e outras linguas de sinais
recentemente conhecidas'®) coube-lhes o lugar de linguas
subalternas.

Diante deste contexto, podemos refletir que, apesar
da oficializagdo e do decreto de regulamentagao da lingua
brasileira de sinais (Brasil, 2002; 2005) representarem im-
portante respaldo legal para o reconhecimento dessa lingua,
os efeitos nas praticas sociais e educacionais ainda se confi-
guram como fato recente no cendrio de nosso pais, tal como
Gesser que argumenta:

(...) devemos ponderar que o decreto por si sd
nao elimina o sentimento de culpa e os dramas
vividos no seio familiar, nem tampouco os fracas-
s0s e insucessos na escolarizacio do surdo. Além
disso, naquilo que diz respeito ao reconhecimento
linguistico e cultural, outras agdes sdo necessarias
e cruciais para constituir e legitimar socialmente
o que a lei ja assegura(...) Contudo, sabemos que
apenas o registro legal nao basta para garantir
mudangas e eliminar preconceitos. Passar pelos
documentos oficiais é importante e afirmativo, mas
ha que se ir além e, certamente, um dos caminhos
passa pela educagédo e formacdo dos individuos e
pelas decisoes de politicas linguisticas e educacio-
nais (CAVALCANTI, 1999 apud GESSER, 2009,
p.79)

Também para Fernandes (2007) a oficializagdo da Li-

9 Noinicio dos anos de 1950 foi descoberto no Brasil um grupo indigena, através de pesquisas
antropoldgicas, os Urubu-Kaapor na floresta Amazonica (Maranh&o), que falava uma variagdo da
lingua de sinais (RIBEIRO, 1996 apud FOSSILE; VENANCIO, 2013, p. 117).

10 Nareportagem veiculada pelo programa dominical, Fantastico, moradores de Varzea Queimada,
distrito de Jaicos, no sertdo do Piaui, criaram a sua propria lingua de sinais, intitulada de Cena/Libras
para que surdos e ouvintes pudessem se comunicar. Disponivel em https:/gl.globo.com/fantastico/

noticia/2022/02/20/nova-lingua-de-sinais-e-criada-por-comunidade-de-surdos-no-sertao-do-

-piaui.ghtml
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bras ainda segue desconhecida por boa parte da sociedade,
fazendo com que a lingua de sinais fique restrita onde ha
maior aglutinacio de pessoas surdas, seja nas associagoes de
surdos'!, nas escolas e igrejas.

Portanto, as posi¢des valorativas que as linguas ocu-
pam num espago social repercutem de forma diferenciada,
principalmente quando se trata de lingua minoritaria, como
¢ o caso da lingua de sinais usada pelas pessoas surdas, re-
sultando na adogao de politicas linguisticas e educacionais
pouco efetivas quanto a contemplar suas demandas. Todo
esse contexto possivelmente impactou e, de certa forma ain-
da repercute na formagéao subjetiva e identitaria dos surdos:

(...) cada sujeito surdo é tnico, pois sua identidade
se constituird a depender das experiéncias socio-
culturais que compartilhou ao longo de sua vida.
Séo decisivos para a diversidade e complexidade da
realidade do surdo fatores como o grau da surdez
(profunda, severa, moderada, leve), a origem da
surdez (congénita ou adquirida - e, no tltimo caso,
a idade da perda da audigdo), o fato de os pais
serem ou nao surdos, a sensibilidade dos pais e
educadores para as necessidades de comunicagao
do surdo, em particular a capacidade dos mesmos
na utilizagdo da lingua de sinais, as politicas publi-
cas de educagio e saude. (FERNANDES, 2002
apud SALLES, 2004, p. 78)

Essa realidade sociolinguisticamente complexa sera
vivenciada por ouvintes filhos de pais surdos.
Inicialmente é importante esclarecer que o filho ou-

11 Uma associacao de surdos surge em fungao de reunir sujeitos surdos que participam e compar-
tilham os mesmos interesses em comuns, assim como costumes, historia, tradicdes em comuns, em
uma determinada localidade, geralmente em uma sede propria ou alugada, ou cedida pelo governo
e outros espacos fisicos. A Associacdo de Surdos representa importante espaco de articulagdo e
encontro da comunidade surda. Importantes movimentos se originaram e ainda se resultam das re-
unides e assembleias que ocorrem por todo o Brasil. (COORDENADORIA DO CURSO LETRAS LIBRAS.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2008)
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vinte de pais surdos, denominado coda (children of deaf
adults), de um modo geral lhe faz viver uma condigdo de
fazer parte de uma geragdo Unica, ja que a proxima nao tera
pais surdos, conforme esclarece Quadros:
Uma das coisas mais importantes na vida dos
codas € o fato de herdarem a lingua de sinais e
fazerem parte de uma geragio que herda também a
cultura surda, mesmo sendo ouvinte. Essa geracao
de filhos é unica, pois os seus filhos nao terao essa
mesma experiéncia. (QUADROS, 2017, p. 63)

Além da questdo dos codas constituirem uma ge-
racdo unica, o fato de mediarem os seus pais surdos com
o mundo fora do seu lar, que seria 0 mundo dos ouvintes,
lhes traz uma experiéncia de pertencimento a um terceiro
espago, que ndo necessariamente seja um ou outro, mas os
dois, onde ambas as linguas “estdo em espagos de negociagio
que ndo se traduzem em um ou outro lugar, mas em ‘entrelu-
gares”, em “territérios de ambos” (QUADROS, 2017, p. 71).
Ou seja, esse terceiro espago se constitui a partir do contato
linguistico entre duas linguas que em didlogo ou conflito se
separam e também se misturam constituindo um universo
de linguagem muito particular entre pais e filhos. De acordo
com Quadros (2017):

O terceiro espago que se forma entre as zonas de
contato nem sempre é um espago de conforto.
A mediagido entre os diferentes espagos pode
tornar-se extremamente complexa, pois envolve
diferentes formas de conceber o mundo, além de
as h'nguas serem distintas. No entanto, o terceiro
espaco é um acontecimento na vida desses codas.
Ele acontece e caracteriza a vida desses sinalizan-
tes de heranga, constituindo-os como codas, ou
seja, no terceiro lugar, entrelugares, nas zonas de
contato. (QUADROS, 2017, p. 219).
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Quadros (2017) ao se referir aos codas como sina-
lizantes de heranca, nos esclarece que a lingua de heranca é
a lingua usada por comunidades locais, podendo estas ser
étnicas ou de imigrantes, que vem a se constituir a lingua
da familia num contexto em que a outra lingua é usada de
forma mais ampla nos demais espagos sociais. Em sua obra
“Lingua de Heranga. Lingua Brasileira de Sinais”, a autora
trata a questdo da lingua de heranca daqueles que herdam
uma lingua e cultura diferentes, de forma antecipada ou
paralela, da que ¢é utilizada majoritariamente na sociedade
onde vivem, lhes trazendo a oportunidade de experienciar
duas culturas e linguas diferentes. A autora registra que os
falantes de heranga sdo criangas bilingues, que ha diversos
estudos que tratam desse tipo bilinguismo, os quais compro-
vam a diversidade existente entre os falantes e sinalizantes,
uma vez que o processo da aquisi¢do das linguas, assim como
os seus niveis de proficiéncia sofrerdo variagdes a depender
dos contextos sociais e familiares, em particular, que irdo vi-
venciar. No caso do Brasil, ha ainda uma outra questao que
afeta os bilinguismos de minorias:

Os falantes de heranca lidam com a perspectiva
histérica de um pais supostamente monolingue. As
familias étnicas, de imigrantes e das comunidades
surdas se deparam com preconceitos estabelecidos
que afirmam que, no Brasil, a lingua falada é o
portugués (BERGER, 2011; QUADROS, 2017, p. 2)

Neste sentido fica claro compreender o status que a
lingua portuguesa detém em nosso pais, como lingua ma-
joritaria e de prestigio, conforme mencionado anteriormen-
te, familias que usam outras linguas, sejam de imigrantes,
indigenas ou as das comunidades surdas, acabam por res-
tringir suas linguas a locais especificos, como associagoes,
encontros ou até mesmo somente no seio familiar. Essa tam-
bém ¢ uma realidade para os codas, cujas performances lin-
guisticas poderdao também sofrer influéncias por conta desse
contexto, visto que
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(...) a lingua brasileira de sinais (Libras) é uma
heranga que se defronta com o portugués, impac-
tando o desenvolvimento bilingue de diferentes
formas. Alguns filhos ouvintes de pais surdos
sdo fluentes em Libras e portugués, outros
compreendem a Libras, mas falam com seus pais
em portugués, alguns chegam a apresentar uma
comunicagdo bastante comprometida com seus
pais, pois o portugués ¢ sua lingua primaria.
(QUADROS, 2017, p. 4-5)

A citagdo acima nos faz pensar que nem todo coda
serd fluente em lingua de sinais ou serd um bilingue de alta
performance nas duas linguas.

A relagdo entre a lingua de sinais e a lingua falada
pode constituir um bilinguismo desbalanceado,
ou seja, a lingua falada normalmente ocupa muito
mais tempo de intera¢do linguistica, em compa-
ragdo com o tempo de intera¢do na lingua de
sinais. Além da questao do tempo, a qualidade de
exposicao a lingua falada se apresenta de forma
muito mais diversificada, em relagdo ao uso da
lingua de sinais, que, muitas vezes, se restringe ao
lar, somente com os pais surdos. Estes contextos
sao analogos aos diferentes cenarios de lingua de
heranga, pois as linguas usadas em casa diferem
das linguas utilizadas na sociedade em geral.
(QUADROS, 2017, p. 5)

E preciso, no entanto, considerar que, de acordo com
Mabher (2012), nao ha como se ter expectativas quanto a um
desempenho idéntico em ambas linguas de qualquer sujeito
bilingue, uma vez que o uso de uma ou outra lingua se alter-
na a depender da modalidade, do género discursivo, do con-
texto, de fatores emocionais e, até mesmo da histdria pessoal.

Trazendo o meu exemplo pessoal e o de minha irma,
de forma a retratar o nosso bilinguismo, o meu lar era com-
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posto pelos meus pais surdos, uma tia surda, uma tia ouvinte
e nos comunicavamos em lingua de sinais. A irma ouvinte
de minha mae foi de suma importincia no meu processo
bilingue como de minha irma, principalmente com a lingua
portuguesa, mas para nos era claro que, sem a lingua de si-
nais, nao haveria uma interagdo qualitativa com os nossos
pais.

A minha irma Andréa é a primoggénita, sua experién-
cia linguistica é totalmente diferenciada da minha, pois teve
pouco tempo de interagdo com a lingua portuguesa, ja que
nossa tia ouvinte s6 chegava a noite do trabalho e, por isso,
Andréa demorou um pouco para falar. Situagao que preocu-
pava nossos pais, até que uma freguesa de minha mae, lhe
sugeriu que colocasse um radio de pilha préximo ao bergo,
assim minha irma nao ficaria boa parte do dia sem acesso a
qualquer tipo de som. Ideia aceita e prontamente aplicada.
Logo depois eu nasci, o contexto foi bem diferenciado, tinha
na minha irma, uma parceira de conversa, de brincadeira
e de vida. Portanto, anterior a fase escolar nossa interagdo
com a lingua de sinais era bem intensa e somente quando
entramos na escola, de fato, passamos a interagir com mais
falantes da lingua portuguesa.

O meu percurso escolar foi sem intercorréncias, o
que ndo aconteceu com a minha irma, que sofreu preconcei-
tos por conta de alguns colegas acreditarem que a surdez era
contagiosa. Contudo, ambas passaram por constrangimen-
tos quanto a ndo participagdo de nossos pais nas reunides
escolares, por volta da década de oitenta, pois nossa tia ou-
vinte trabalhava fora o dia todo e nao tinha como participar
e, também, ndo nos deixavam interpretar porque, como alu-
nas, ndo podiamos ter acesso aos assuntos debatidos. Com
nossos pais excluidos desse processo nos sentiamos exclui-
das, também. Este momento foi um dos mais impactantes,
pois percebemos que a lingua de sinais proporcionaria mo-
mentos de inclusao e em outros de exclusdo, como Fernan-
des e Moreira apontam

a lingua de sinais opera, paradoxalmente, como
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fator de inclusao e de exclusdo dos surdos. Ao
configurar-se como elemento agregador baseado
na experiéncia cultural comum, a lingua de sinais
inclui o coletivo surdo no territdrio discursivo
da normalidade, da diferenga, em detrimento
do estigma do déficit auditivo que constituia a
narrativa mestra do poderoso discurso clinico-au-
dioldgico sobre o individuo surdo deficiente. Por
outro lado, assumir a diferenga linguistica como
principal trago de identificagdo expde a comuni-
dade surda a uma situacao de exclusdo pelo pouco
prestigio social e, embora oficializada, com baixa
incidéncia de usos e fungdes sociais em espagos
formais. (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 60).

A questao dos nossos pais nao participarem da reu-
niao, nao lhes esmoreceu pelo contrario, se ndo podiam ter
conhecimento das avaliagdes a respeito do desenvolvimento
escolar das filhas, nossa mée preocupada para que tivésse-
mos o melhor suporte, resolveu contratar uma professora
particular para nos ajudar nos deveres de casa. Tivemos
esse acompanhamento até a terceira série primaria e, pos-
teriormente, pedimos a nossa mae que nao queriamos mais
esse acompanhamento, porque nos sentiamos seguras para
prosseguir, fato aceito com confian¢a por nossos pais. Alias,
o sentimento de confiang¢a foi um dos elos mais fortes de
nossa familia. Nossos pais sempre nos consultavam para to-
madas de decisdes principalmente quando envolviam situa-
¢Oes inacessiveis em lingua de sinais, justamente porque “a
relagdo de confianga estabelecida entre os pais surdos e seus
filhos ouvintes favorece a possibilidade de romper com os pa-
Dpéis sociais, no sentido de dar aos filhos ouvintes a condigdo de
mediar as relagoes”. (QUADROS, 2017, p. 223)

A vida escolar representava 0 nosso maior momen-
to de interacdo com o mundo dos ouvintes, com a lingua
majoritaria, a lingua portuguesa e, quando entrdvamos em
casa era o mundo dos surdos, da nossa familia, do nosso lar
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surdo. As linguas viviam em nds, nos constituindo assim
bilingues.

Nossa casa até completarmos cinco anos de idade era
bem frequentada por varios amigos surdos, que aos poucos
foram se dissipando, cada qual cuidando de suas vidas, de
seus afazeres. Meus pais ndo frequentavam associagdes de
surdos e sua vida social era bem pacata, tinham muitos afaze-
res na costura, o que lhes tomava bastante tempo, mas apesar
de estarem com as maos ocupadas em seus trabalhos, nossa
lingua de sinais continuava viva. Até a fase adulta nosso co-
nhecimento de lingua de sinais ficou bem restrito ao nosso
lar sem muita interagdo com outros surdos e participagdo
de festividades que reuniam a comunidade surda, como por
exemplo, os encontros realizados pelas associa¢oes de sur-
dos, em seus aniversarios de fundagio, onde boa parte dos
surdos brasileiros aproveitavam para confraternizar.

Desde pequenas auxilidvamos nossos pais na reso-
lucdo de assuntos burocraticos como ida a bancos, médicos
e em diversas ligagdes para agendar a data que as freguesas
tinham que experimentar a roupa ou buscéa-la quando esti-
vesse pronta. Porém houve situagdes em que tivemos que ser
mais incisivas, para que nao faltassem com o respeito com os
nossos pais. “Para além da tarefa de “intérprete”, os codas pa-
recem assumir uma postura de “fardo” inspirada pela atitude
de tomar conta de seus pais”. (QUADROS, 2017, p. 224) Essa
vivéncia é relatada por varios autores como muito peculiar
aos codas:

Em relagao as responsabilidades que os filhos
ouvintes assumem em seus lares, pelo fato de os
pais serem surdos, Quadros e Massuti (2007),
Andrade (2011), Pereira (2013), Streiechen, Cruz
e Krause-Lemke (2015) afirmam que, muitas vezes,
esses filhos precisam assumir certas responsabi-
lidades desde criangas (STREIECHEN; CRUZ;
KRAUSE-LEMKE, 2019, p. 263)

Diante desse contexto, podemos compreender que
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a heranca linguistica e cultural adquirida pelos codas nao
sofrerd interferéncias somente da sociedade que detém uma
lingua majoritdria diferenciada daquela que os tornam sina-
lizantes de uma lingua de heranga, de status minoritario e de
pouco prestigio social, mas também do que vivenciam em
seus lares, quanto as experiéncias linguisticas de e com seus
pais no seio familiar, escolar e no circuito cultural frequentado.

Outra questao importante para se esclarecer é que
ndo é em todas as familias de filhos ouvintes com pais sur-
dos, que a comunicagdo se dara de forma fluente em lingua
de sinais. As geragdes de surdos que tiveram acesso a uma
educagdo que desprestigiava a lingua de sinais e defendia o
uso quase exclusivo da lingua portuguesa, conforme ja men-
cionado anteriormente, por conta de politicas educacionais
que privilegiavam o método oral tendiam a a ndo usar a lin-
gua de sinais com seus filhos ouvintes'?. Este nicho familiar
podera propiciar aos seus filhos ouvintes um conhecimen-
to limitado da lingua de sinais, bem como desconforto em
usa-la em ambientes externos ao seu lar, assim como po-
deremos ter o revés dessa situacdo: em familias que lidam
com alto fluxo de libras, os filhos podem se sentir esgotados
emocionalmente e assim rejeitarem contextos que usam de
forma predominante a lingua de sinais.

Contudo, ainda que esses ambientes proporcionem
aos filhos ouvintes a heranca de histdrias pessoais diferen-
ciadas por conta de seus nichos familiares, eles trazem con-
sigo uma convergéncia no que diz respeito ao papel de me-
diadores que desempenham entre o mundo externo e seus

12 "Os falantes de linguas ndo dominantes podem desenvolver atitudes positivas, negativas ou
mesmo ambiguas em relagdo a sua propria lingua. Nos casos em que a lingua esté fortemente rela-
cionada a identidade do grupo ou de um subgrupo dentro da comunidade, observa-se uma atitude
positiva e uma vontade de manutencdo e promocdo da lingua. Quando a lingua é vista como um
entrave a mobilidade e a integragdo social de seus falantes na sociedade mais ampla, desenvolve-se
em geral uma atitude negativa em relagdo a mesma. Deve-se considerar ainda que as atitudes do
falante estdo estreitamente relacionadas as politicas governamentais e as pressdes sociais, podendo
levar tanto ao crescimento como a reducdo de uso de uma lingua” (UNESCO, 2003 apud GOMES,
2019, p. 30).
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lares, o mundo ouvinte regido por uma lingua diferente do
seu lar e seus pais sinalizantes. Essa media¢cdo nem sempre se
realizara de forma fluida, pois sdo ambientes em que circu-
lam duas linguas com valoragdes sociais e politicas muito di-
ferentes, sendo a lingua de sinais invisibilizada para a maior
parte da sociedade.

E ¢ justamente neste contexto social que os codas
mediam as interlocu¢ées dando visibilidade aos seus pais,
que por sua vez seriam capazes de resolverem diversas ques-
toes de seu cotidiano e que sé ndo conseguem fazé-lo com
maior autonomia por falta de acessibilidade linguistica, que
poderia ser contemplada com a oferta de suporte de intér-
pretes de Libras nas diferentes necessidades comunicativas.
Conforme Andrade (2011) esclarece:

(...) quase sempre encontramos ouvintes realizando
atividadescotidianas no lugar dos surdos. Nem
sempre isto representa uma incapacidade dessas
pessoas em relacionar-se com estranhos, mas,
sim, que seus direitos devem ser resguardados.
O que assume este papel de fazer as coisas com e
pelos surdos recebe uma investidura quase que
imediata do que chamaremos de responsabilizagdo;
de modque numa relag¢do entre pais surdos, filhos
ouvintes e outros ouvintes, os filhos, por estarem
mais proximos, tendem a atuar como intérpretes,
ajudantes e até mesmo sendo responsaveis por
resolver algumas questdes de adulto. (ANDRADE,
2011, p. 85-86)

Assim como na minha experiéncia pessoal, ha a de
outros codas entrevistados por Quadros a respeito da me-
diagdo realizada para os seus pais:

(...) a questao de mediar as relagoes e as linguas
aparece em todas as biografias. Alguns relatos
focam as dificuldades envolvidas na realizagdo
dessas mediagoes(“interpretagdes”), outros focam
mais o valor atribuido como algo “honroso” de ser
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feito para os pais. Os relatos acabam sempre indi-
cando uma terceira posi¢do como agentes da rela-
¢do entre surdos e ouvintes. Os codas sentiam-se
importantes na realizagdo da tarefa de agentes das
conversas mediadas entre portugués e Libras. No
entanto, varios se lembram de momentos em que
essa posi¢ao se tornou dificil, por incluir situagdes
que seriam dificeis a qualquer um, mas que, pelo
fato de estarem envolvidos emocionalmente ou
serem ainda muito jovens, tornava-se ainda mais
dificil. (QUADROS, 2017, p. 218-219)

Ja outros codas mencionaram certo desconforto du-
rante a sua infancia e adolescéncia quando conversavam em
lingua de sinais em lugares publicos e as pessoas ao redor
ficavam observando

Maité parou vérias vezes de conversar em lingua
de sinais quando percebia os olhares. Maira ficava
indignada e reclamava dos olhares constrangedores
dos outros (...). Com o passar do tempo, isso se
normalizou e os olhares ja ndo afetam mais Maité.
Ela sempre se lembra da mae dizendo para nao
se importar e parece que esse conselho passou a
ser realmente incorporado no dia a dia. O que
era constrangedor passou a ser normal, nio afeta
mais Maité, assim como nio afeta mais seus pais.
(QUADROS, 2017, p. 173)

O fardo das responsabilidades, de ndo terem o tem-
po livre e descompromissado para serem criangas parece ter
causado aos filhos ouvintes de pais surdos ressentimentos
pelo fato de contrairem muito cedo determinadas responsa-
bilidades que comparadas as criangas ouvintes ja eram bem
superiores, conforme descrevem as codas Paula e Beatriz,
entrevistadas para a pesquisa de Andrade (2011):

Minhas amigas nao precisam ir ao médico e marcar
consultas para as maes, nao precisam acompanhar
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o0 pai ao dentista. (...) Banco? Nossa, eunao sabia
nada; eu tinha que ir. Entao, a gente... eu ficava
meio que nessa revolta em func¢io dessa respon-
sabilidade que minha mae... que as vezes, nao por
ela impor, mas pela situacao que exigia. (Paula)

Eu, pequenininha, acho que com uns quatro anos,
tinha que ficar anotando recados importantes,
de assuntos adultos: nimero de CPE. E meu pai
brigava comigo: “Vocé nao anotou direito!”, “Quem
que era?”, “Sobre o que era?”. As vezes eu esque-
cia alguma coisa, e [ele] brigava comigo. Entao,
eu acho que tem que tomar cuidado, porque as
vezes nos somos criangas que acabam pegando
responsabilidade de adulto. (...) As vezes eu estava
cansada e tinha preguica de interpretar, porque
eu tinha que ficar interpretando o tempo inteiro.
As vezes passava uma reportagem e minha mae:
“Interprete!” Eu estava cansada, queria fazer outra
coisa: “Naaao, vocé tem que interpretar!”. Entao, a
gente acaba assim: vocé tem a obrigagio, entendeu?
(Beatriz) (ANDRADE, 2011, p. 86).

Contudo, passada a fase da infancia e da adolescén-
cia, Paula e Beatriz ja emitem outros sentimentos:
Hoje ndo! Hoje a gente ja vé as coisas com mais
tranquilidade e a gente vai aceitando os pais, a
sua situacdo, as suas responsabilidades; vai conse-
guindo vencer os preconceitos. (Paula)
Hoje é o contrario. Eu tenho o maior orgulho dos
meus pais serem surdos. Eu falo pra todo mundo,
inclusive, quarta-feira passada, todo mundo a noite
queria saber minha historia de vida na turma, e
eu contei. Todo mundo ficou assim: “Nossa..”;
“Seus pais sao suuurdos?!” Eu: “Sim. Sdo surdos”.
(Beatriz) (ANDRADE, 2011, p. 88-89).
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O meu contexto familiar, por exemplo, trouxe um
grande senso de responsabilidade para mim e para minha
irma, de certa forma precoce, por conta de s6 termos a nossa
tia ouvinte para auxiliar nas media¢des necessarias. Ocorre-
ram situagdes de auxiliarmos alguns amigos surdos dos nos-
sos pais, na resolucdo de seus assuntos particulares, uma vez
que percebiam que seus filhos ouvintes ndo tinham muita
paciéncia, além de ndo serem fluentes em lingua de sinais,
dificultando assim a tratativa dos assuntos. Situa¢do seme-
lhante relatada por Quadros (2017):

(...) A casa dos pais também era sempre frequen-
tada por muitos surdos. Nessa fase da vida, Adriana
comegou a ajudar alguns desses surdos. As vezes
ela se perguntava porque os surdos iam até sua casa
pedir ajuda, pois eles também tinham suas familias.
Depois de adulta, ela perguntou aos surdos porque
eles iam até sua casa pedir auxilio em vez de contar
com as proprias familias. Eles respondiam que la
os entendiam melhor, que ela tinha paciéncia em
explicar as coisas com detalhes, diferente de seus
familiares, que muitas vezes simplificavam o que
era dito. Muitas dessas familias ndo conseguem
se comunicar na lingua de sinais, assim os surdos
recorrem aqueles que compartilham a lingua de
forma fluente. (QUADROS, 2017, p. 195)

O meu relato pessoal explicitado assim como de ou-
tros codas foi no intuito de colaborar na reflexdao de que as
experiéncias de filhos de surdos nem sempre seguirdo para
o mesmo caminho. Teremos aqueles que se envolverdo no
cotidiano de seus pais surdos, com os seus desafios diarios,
atuando como mediadores da comunicagdo. E terdo outros
que nao irdo desenvolver essa empatia. Contudo, compreen-
der, antes de julgar, se faz extremamente necessario, confor-
me ja mencionado por conta de como os lares de pais surdos
se constituiram, suas experiéncias com a propria lingua de
sinais, os lagos afetivos construidos e as possiveis intercor-
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réncias na formacao da autoestima destes surdos, a natureza
do seu circuito cultural e, sobretudo, como os parentes se
envolveram na criagdo dos seus filhos ouvintes. A respeito
deste contexto, Sousa argumenta
O papel que os pais ocupam no desenvolvimento
dos seus filhos é fulcral para as respostas que os
filhos darido no seu futuro. E através das relagdes
que se estabelecem e das interagdes fortes, que as
criangas passam a enriquecer o seu léxico e contac-
tam com o mundo que as rodeia. Assim as criangas
quando envolvidas com pais que usam uma lingua
e paralelamente uma cultura diferente da maioria
da sociedade, veem-se muitas vezes confrontadas
com situacgdes atipicas. Estando a perspectiva
meédica tdo assente na sociedade majoritariamente
ouvinte, ou seja, o olhar clinico para com a pessoa
surda como alguém portador de uma deficiéncia,
faz com que as pessoas surdas e consequente-
mente os pais surdos sejam vistos como incapazes
de realizar o seu papel de pais (Morgado, 2008;
Fernandez-Viader, 2004). Também a historia que
cada surdo adulto viveu e a sua experiéncia na
sociedade terd consequéncias no seio familiar.
Assim, ha muitos pais surdos que tém uma baixa
autoestima colocando-se a um nivel inferior do das
pessoas ouvintes (FERNANDEZ-VIADER, 2004
apud SOUSA, 2012, p. 405)

No meu caso ndo sofriamos nenhum tipo de inter-
feréncia dos nossos parentes ouvintes. Nossos avds paternos
viviam em Sdo Paulo, e nossa tia ouvinte sempre respeitou
a decisdo dos nossos pais, mas nem sempre essa realidade
é desse modo nos lares de pais surdos com filhos ouvintes.
Recordo-me de um casal de surdos que frequentava a nossa
casa e seus filhos sempre diziam que gostavam de ir para a
casa dos seus avos ouvintes. Usavam muito pouco a lingua de
sinais e percebiamos que ndo obedeciam aos seus pais e es-
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tes acabavam por reclamar conosco que os avos interferiam

muito no processo educacional dos filhos. Preston (1994) es-

clarece como o contexto familiar em suas relacdes linguisti-

cas e sociais acabam resultando em realidades diferenciadas

vividas pelos codas observando em suas entrevistas que
(...)havia codas que sabiam lingua de sinais, assim
como seus pais, € outros que ndo conseguiam se
expressar nessa lingua, apesar de terem crescido
com pais surdos. As experiéncias desses codas
sdo diferentes e se traduzem na forma como
essas linguas se apresentam em suas vidas. Tais
experiéncias envolvem uma complexidade de
fatores que vao influenciar as formas e a fluéncia
desses codas em sua primeira lingua. Entre elas,
as relacOes entre os surdos e os ouvintes, os papéis
e as func¢des das linguas na sociedade, as formas
como os pais surdos conversam com seus filhos,
as interagdes com os surdos e com os ouvintes,
as formas como os avos, que normalmente sdo
ouvintes, interagem com as linguas e com os seus
filhos surdos e netos ouvintes ou surdos, e assim
por diante. (PRESTON,1994 apud QUADROS,
2017, p. 15)

Diante dessas importantes constatagdes, faz-se ne-
cessario que determinados conceitos sejam desmistificados
sobre os codas, como por exemplo quanto a questdo da sua
fluéncia em linguas de sinais e a expectativa de que sempre
mediarao situagdes diversas para os seus pais e pelo simples
fato de ser coda, isso lhe garante uma competéncia profis-
sional para atuar como intérprete. Tais fatos necessitam ser
desconstruidos conforme pesquisa de Quadros (2017):

Dispomos também de dados de adultos codas,
filhos de pais surdos, que apresentam diferen-
tes niveis de proficiéncia em Libras, dados do
Inventdrio de Libras, constituido na Universidade
Federal de Santa Catarina. Alguns codas sdo até
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profissionais tradutores e intérpretes de Libras e
portugués, apresentando competéncia linguistica,
cultural e técnica para atuarem profissionalmente
usando as duas linguas. Eles transitam nas linguas
como falantes e sinalizantes nativos, além de
possuirem conhecimento profundo em termos
linguisticos e sociolinguisticos que permitem a
realizagdo das tarefas de tradugao ou interpretacao
de forma exemplar. Em contrapartida, ha também
codas adultos que sao fluentes em Libras, demons-
trando um conhecimento gramatical aprofundado,
mas com um vocabulario empobrecido, pois o uso
da lingua esta restrito ao contexto familiar, o que
reflete o que foi apontado anteriormente: o uso
acaba sendo mais restrito quando néo se constitui
como parte de usos de uma comunidade maior.
Outros tém menos fluéncia ainda em Libras,
pois usam portugués com seus pais surdos (...)
(QUADROS, 2017, p. 11)

Fica claro que apesar da fluéncia em lingua de sinais
por parte dos filhos ouvintes de pais surdos, isso ndo sera
determinante para que atuem qualificadamente na drea da
interpretagao, pois

E evidente que conhecer uma lingua e nela ser
fluente nao da condi¢des de ser um intérprete dessa
lingua. Existe uma técnica que se faz necessdria
para o exercicio pleno desta profissao (QUADROS,
2004), mas devido a escassez de profissionais na
area e a crescente necessidade de intérpretes de
LIBRAS em sala daula e outros espacos, os filhos
de pais surdos acabam abragando essa oportuni-
dade. (PEREIRA, 2013, p. 34) (...)

Nao ¢ verdade que o fato de ser filho de pais
surdos seja suficiente para garantir que 0 mesmo
seja considerado intérprete de lingua de sinais.
Normalmente os filhos de pais surdos intermediam
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as relagdes entre os seus pais e as outras pessoas,
mas desconhecem técnicas, estratégias e processos
de tradugio e interpretagdo, pois ndo possuem
qualificagao especifica para isso. Os filhos fazem
isso por serem filhos e ndo por serem intérpretes
de lingua de sinais. Alguns filhos de pais surdos
se dedicam a profissdo de intérprete e possuem a
vantagem de ser nativos em ambas as linguas. Isso,
no entanto, ndo garante que sejam bons profissio-
nais intérpretes. O que garante a alguém ser um
bom profissional intérprete é, além do dominio das
duas linguas envolvidas nas interagdes, o profissio-
nalismo, ou seja, busca de qualificagao permanente
e observancia do codigo de ética. (QUADROS,
2004 apud PEREIRA, 2013, p. 104)

Portanto, podemos considerar que assim como a lin-
gua de sinais terd diferentes representatividades para os sur-
dos, tal situagdo ocorrera de maneira similar com os codas.
Ha os que manterdo a sua lingua de sinais apenas no seu seio
familiar e outros que acabardo seguindo caminhos profissio-
nais com pessoas surdas. No meu caso a minha irma seguiu
com atividades profissionais sem nenhum envolvimento
com surdos e eu, particularmente, ndo imaginava que traba-
lharia com os surdos.

Recordo de uma situagdo, numa tarde chuvosa de
1994, estava aguardando o horario para ir a faculdade e num
didlogo com a minha irma, fiquei refletindo o que fariamos
com a lingua de sinais quando os nossos parentes nao esti-
vessem mais conosco. Um siléncio emocionado nos tomou
naquele momento. No ano seguinte veio a resposta, havia
sido contratada para trabalhar na Federagdao Nacional de
Educagao e Integragdao dos Surdos (FENEIS). Com a minha
chegada os surdos me deram um novo sinal para me identi-
ficar, pois o que representava 0 meu nome na minha familia
era aletra F, no espago neutro sem nenhuma referéncia fisica
ou outra caracteristica do meu modo de ser e prontamente
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comuniquei minha nova identificagdo em casa. Esclarecen-
do que quando alguém tem um sinal na comunidade surda
é como se fosse o seu nome, dispensando a necessidade de
soletra-lo, através do alfabeto manual®.

Alids a minha entrada na Feneis me fez conhecer
um repertério de sinais amplamente usados na comunidade
surda, porém desconhecidos por mim e pela minha fami-
lia. Apesar de ter levado “novos sinais” para casa, continuava
usando os da minha mae e da nossa tia em respeito a sua for-
ma de comunicagao. Lembro que na época indaguei o meu
pai o porqué nao tinha nos ensinado os sinais comumente
usados pelos surdos e ele respondeu que interagiamos pouco
com os surdos fora do nosso lar.

Compreendi de certa forma o que quis dizer, mas
principalmente o seu ato de generosidade e de respeito quan-
to a comunicagao que estabelecemos desde a nossa mais ten-
ra idade. A relagdo da nossa familia sempre foi pautada no
respeito, nao havia supremacia surda ou ouvinte, fomos cria-
das para respeitar a relagdo com o outro sob qualquer forma
de credo, raga e opinido formada. Tivemos trés maes, a bio-
légica e nossas tias, cada uma a seu modo, com sua forma
de amar, que nos trouxeram significagdes importantissimas,
assim como o nosso pai, pessoa ddcil, o melhor pai e amigo
que poderiamos ter, que nos trouxe a heranga do INES, a
instituicdo educacional para o surdo mais antiga do Brasil,
que foi o seu lar e que recentemente me recebeu como aluna
de sua Pos Graduagdo de Educagdo de Surdos em Perspec-
tiva Bilingue, com a entrega do presente artigo e de minha
irma no Mestrado, situagdo que lhe trouxe imenso orgulho.

Consideracoes Finais

O propésito do presente artigo foi colaborar na com-
preensdo de que as realidades vivenciadas pelos pais surdos

13 O alfabeto manual é utilizado para soletrar manualmente nomes proprios de pessoas, lugares,

siglas ou alguma palavra que ndo tenha um sinal correspondente na lingua de sinais.
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de filhos ouvintes criardo diversas nuances linguisticas e
identitarias que irdo contribuir de forma particular na cons-
trucdo dos bilinguismos dos codas. Assim como as possiveis
vivéncias, que fardo com que esses codas se aproximem ou
se afastem da comunidade surda, socialmente ou profissio-
nalmente.

No meu caso, somente quando fui trabalhar na Fe-
neis e me casei com um surdo, compreendi a importancia da
lingua de sinais e da cultura surda em sua maior amplitude,
como um ato de resisténcia, de uma minoria linguistica que
luta por defender a sua diferenca linguistica e cultural, a fim
de se desvencilhar das concep¢des médicas normativas que
tanto lhe prejudicaram.

Outra questao a ser colocada, que assim como exis-
tirao surdos e codas com fluéncia diferenciada na lingua
de sinais, essa realidade se estende, também, aos membros
surdos e codas de uma mesma familia. Portanto, podemos
concluir que ndo ha uma régua social e linguistica a ser
tracada, ha vivéncias que desenhardo diferentes realida-
des, assim como identidades. Tal como Hall (2006) reflete,
nao ha como se falar em identidade unificada, estatica, até
porque continuamente somos confrontados com multiplas
realidades que produzirao deslocamentos em nossas pro-
prias identidades.

Cada coda em seu nicho familiar construiu o seu ca-
minho identitario e, sem ddvida, a maior-

(...)-beleza de ser coda também esta presente
naqueles que nao sao fluentes em lingua de sinais,
pois cada um tem o seu jeito de sinalizar, ndo ha
aquela obrigacdo de ser perfeito. Os pais querem
interagir com os seus filhos, e isso é o que importa.
(QUADROS, 2017, p. 205)
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A OLIMPIADA SILENCIOSA: O PAPEL DO INES
NA PROMOGCAO DE ATIVIDADES ESPORTIVAS
NACIONAIS NA DECADA DE 1950

Ingrid Vieira de Jesus
Solange Rocha

Resumo: O objetivo deste artigo é discorrer sobre as praticas esporti-
vas desenvolvidas no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, INES,
entre os anos de 1957 e 1960. Examinaremos documentos que re-
gistram quatro eventos Olimpicos ocorridos a partir de 1957, ano de
comemoragdo do primeiro centenario de fundagao do Instituto. Des-
tacam-se a participacdo de atletas surdos, homens e mulheres, oriun-
dos de varias associacdes para surdos de diversos estados brasileiros
e do INES. Apresentaremos como esses eventos Olimpicos foram or-
ganizados, a participagao das Associa¢cdes de Surdos, as modalidades
praticadas, os locais das competicdes, a repercussdo na imprensa. O
estudo é de natureza documental qualitativa cujos dados foram pes-
quisados no acervo historico do INES.

Palavras — chave: INES. Evento olimpico. Surdos. Esporte.

Abstract: The purpose of this article is to discuss sports practices at the
National Institute of Deaf Education (INES) between 1957 and 1960.
We will examine documents that record four Olympic events that took
place since 1957, the year of commemoration of the first centenary of
the foundation of the Institute. The participation of deaf athletes, men
and women, from various associations for deaf people from various
Brazilian states and INES, stands out. We will present how these Olym-
pic events were organized, the participation of the Associations of the
Deaf, the modalities practiced, the venues of the competitions and the
repercussion in the press. The study is of a qualitative documentary
nature whose data were researched in the historical collection of INES

Keywords: INES. Olympic event. Deaf. Sports.
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INTRODUCAO

No ano de 2016 ocorreram as Olimpiadas e
Paraolimpiadas na cidade do Rio de Janeiro, participei como
voluntéria nas duas competi¢des. Entretanto, havia feito a
inscricdo somente para a Paraolimpiada. Na Olimpiada fui
alocada como voluntaria no Complexo Esportivo de Deo-
doro onde tive a oportunidade de assistir as competicdes de
rugbi da selecao brasileira. Na Paraolimpiada fiquei no Esta-
dio Olimpico Jodo Havelange, atualmente chamado Estadio
Olimpico Nilton Santos, onde aconteceram as competi¢des
de Atletismo. Nesse esporte o Brasil geralmente conquista
muitas medalhas.

O meu interesse em ser uma voluntaria,
principalmente, na Paraolimpiada, se deu no momento em
que cursava Letras na UER], especificamente a disciplina de
Educacio Especial, a qual abriu os meus olhos para uma area
da educagdo que ainda busca por uma equidade devido as
especificidades dos alunos a que atende, como os surdos e
surdas. Durante a minha atua¢do como voluntéaria nas duas
competicOes estranhei a auséncia, a falta de representativi-
dade de esportistas surdos.

No ano de 2021 ingressei na pds-graduagao
de Educagdo Bilingue no Instituto Nacional de Educagio
de Surdos, INES'. No decorrer da disciplina de Historia da
Educagao de Surdos tive a oportunidade de conhecer vérios
momentos marcantes da histéria do Instituto, um deles foi
a realizacdo de quatro edi¢des da Olimpiada Nacional de
Surdos em meados da década de 1950 e 1960. O primeiro
ano da olimpiada ocorreu durante as comemoragdes do cen-

1 Olnstituto Nacional de Educacao de Surdos, INES, foi fundado em 26 de Setembro de 1857, no
Rio de Janeiro, com o patrocinio do imperador D. Pedro Il e sob a diregdo de Ernest Huet, professor
francés e ex-aluno do Instituto dos Jovens Surdos de Paris. O INES teve vérias denominagdes, ini-
cialmente foi Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; de 1857 - 1858 Instituto
Imperial para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos; de 1858 - 1865 Imperial para Surdos-Mudos de
Ambos os Sexos; de 1874 - 1877 Instituto dos Surdos-Mudos; 1890 - 1957 Instituto Nacional de
Surdos-Mudos; 1957 - atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos. (ROCHA, 2018)

72



EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

tenario do INES, em 1957, com o apoio do Presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek, do ministro da educagao e
cultura Cldvis Salgado e da diretora do Instituto Ana Rimo-
li. Também participaram do evento os alunos do INES e de
outras institui¢oes brasileiras para surdos.

A partir dessas informagdes, advindas da
disciplina, em especial de que atletas surdos e atletas surdas
de todo o pais se reuniram em quatro olimpiadas préprias,
esse artigo se propoe a apresentar como foi a dindmica de
organizar esses quatro anos olimpicos seguidos, que estdo
devidamente registrados em diversos tipos de documentos.
Portanto trata-se de uma pesquisa documental qualitativa:
“na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a)
requer uma analise mais cuidadosa, visto que os documen-
tos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico”
(OLIVEIRA, 2007: 70). Os documentos utilizados para a
pesquisa sobre a Olimpiada Nacional de Surdos do INES es-
tao localizados no acervo historico do INES.

1.0 — A organizacdao dos quatro anos olimpicos

Os Jogos Olimpicos criados na Grécia antiga pos-
suiam valores que nao favoreciam aqueles que eram consi-
derados deficientes. Ainda que, ndo possamos comprovar a
presenca de pessoas com deficiéncia, podemos inferir pela
falta de inclusdo delas em competicdes esportivas antigas
(DUARTE, 2003). Os principais responsaveis pela organiza-
¢ao das Olimpiadas durante os quatro anos eram a diretora
do Instituto Ana Rimoli de Faria Doria, o diretor substituto,
capitdo do exército, Tarso Coimbra?, juntamente com pro-
fessores do INES, jornalistas, médicos e apoiadores. Pode-

2 Tarso Coimbra nasceu em 10 de julho de 1908. Natural do Distrito Federal, entdo RJ, era filho
de Abdenago Coimbra e Theckla Wilsom Coimbra. Advogado e jornalista, também foi professor dos
Colégios Santo Indcio e Sdo José. Exerceu as fungdes de oficial de gabinete do diretor geral do
Departamento Nacional de Educacdo, de 1942 a 1945. Foi também oficial de gabinete do Ministro da
Educacdo Clementi Mariani. (ROCHA, 2007)

73



INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

mos destacar a parceria do INES com exército ao longo dos
quatro anos. Nas atas das reunides na auséncia da lideranca
do diretor substituto, o assistente geral, o capitdo Luiz Pinto
de Miranda Montenegro assumia a reunido. Outros oficiais
do exército também auxiliavam durante o evento como jui-
zes nas competicoes e algumas instalagdes militares também
ficaram a disposicao. Essas reunides aconteciam meses antes
da realizagao do evento nas dependéncias do Instituto. A se-
guir apresentaremos alguns destaques dos principais aconte-
cimentos dos quatro anos Olimpicos.

1.1 = 1 * Olimpiada Nacional de Surdos (1957)

O atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos,
INES, foi fundado em 26 de setembro de 1857, inaugura-
do como Colégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos
os Sexos. Através do financiamento do governo imperial da
época comandado por Dom Pedro II, o professor francés
Ernest Huet que estudou no Instituto dos Jovens Surdos de
Paris, foi o responsavel pela instalagao do Instituto no Brasil,
que recebia alunos de todos os estados por ser a principal
referéncia para a educagdo de criancas surdas, nesse inicio as
meninas surdas também tinham permissdo para estudar no
Instituto. O imperador Dom Pedro II acompanhava a evo-
lugdo do colégio e dos alunos durante as visitas frequentes
que fazia. Alguns alunos com condigdo financeira abastada
pagavam por sua estadia, outros com condigéo inferior eram
acolhidos pelo Instituto dependendo do caso, muitos alunos
sé visitavam a familia nas férias e outros permaneciam (RO-
CHA, 2018).

Em 1924 os surdos foram o primeiro grupo
de pessoas com deficiéncia a promover competi¢des espor-
tivas adaptadas, nos primeiros Jogos Olimpicos para Surdos
na Franca. Os jogos seguintes aconteceram de quatro em
quatro anos, da mesma forma como os Jogos Olimpicos In-
ternacionais, porém de forma independente, os Jogos Olim-
picos apenas foram uma inspira¢ao para a criagao dos Jogos

74



EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

Olimpicos para Surdos (CARDOSO, 2010, apud DI FRAN-
CO, 2014).

As comemoragdes para o centenario do INES
no ano de 1957 incluiram varios eventos, que couberam a
entdo diretora Ana Rimoli e o diretor substituto Tarso Coim-
bra organizarem. A diretora permaneceu no cargo durante
dez anos 1951-1961. Um desses eventos foi a primeira Olim-
piada Nacional de Surdos que foi realizada entre novembro
e dezembro daquele ano. Apesar da fundagio do Instituto ter
ocorrido em 26 de setembro de 1857, o centenario somente
foi festejado em novembro, o impedimento foi a epidemia
da gripe asiatica que assolou o Rio de Janeiro em setembro.
A Olimpiada comegou a ser planejada em 18 de outubro de
1957, data da primeira Ata que registra a reunido com a pre-
senga dos diretores do Instituto, professores, funcionarios,
imprensa e militares. Lembrando que o vice-diretor, Tarso
Coimbra, era capitao do exército. Em uma assembleia poste-
rior decidiram que os patronos da Olimpiada seriam o pre-
sidente da republica da época, Juscelino Kubitschek, o mi-
nistro da educagao e cultura Clovis Salgado e a diretora Ana
Rimoli. O financiamento da Olimpiada ja estava incluido na
verba destinada a comemoracio do centendrio do Instituto.

Foram criadas as seguintes Comissdes e Sub-
comissOes para organizarem a Olimpiada, a saber: Comissao
de Organizagao e Execugdo da Olimpiada, Subcomissao de
divulgac¢ao, Subcomissdo de recep¢do, Subcomissao despor-
tiva, Subcomissdo de finangas e Subcomissdo médica. Tam-
bém foi criado um regulamento com as regras e deveres a
serem cumpridos no evento. Ficou acordado que as moda-
lidades seriam: Atletismo, basquete, futebol, natagao, volei,
ténis de mesa e tiro, somente para competidores masculinos.
A equipe feminina de alunas do INES apenas competiu com
outras duas equipes femininas no ténis de mesa, que perten-
ciam a Associacao Alvorada e a Associacdo de Surdos-Mu-
dos de Minas Gerais. No volei, o time feminino foi declarado
vencedor porque ndo havia concorréncia, na natagdo e no
atletismo as alunas do INES competiram entre si e dessa for-
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ma o Instituto também saiu com a vitdria.

A equipe masculina do INES foi a principal vencedo-
rada 1° Olimpiada Nacional de Surdos alcan¢ando o primei-
ro lugar nas modalidades de futebol, volei, basquete, em va-
rias provas de atletismo e natag¢ao, ficando em terceiro lugar
no tiro. Nessa modalidade a Associacdo de Surdos-Mudos
de Sdo Paulo foi a campea e a Sociedade dos Surdos-Mudos
do Distrito Federal a vice-campea. Esse primeiro ano olim-
pico obteve uma grande repercussao na imprensa, o jornal
Correio da Manha, era o principal divulgador do evento e
o seu representante o jornalista José Carlos Rosado parti-
cipava das reunides no INES. A Olimpiada ficou conhecida
também por “Olimpiada Silenciosa”. Devido a esse sucesso,
um segundo ano olimpico foi confirmado.

1.2 — 2 * Olimpiada Nacional de Surdos (1958)

No dia 16 de agosto de 1958 a comissao organizadora
responsavel pelo primeiro ano olimpico reuniu-se novamen-
te para iniciar o planejamento da 2* olimpiada. Ficou deci-
dido que as modalidades seriam as mesmas da Olimpiada
anterior. Os alunos do INES que participaram da primeira
olimpiada estariam automaticamente inscritos para a se-
gunda Olimpiada. A previsao era de que o evento fosse em
setembro, mas essa data precisou ser alterada porque outro
evento esportivo de muito prestigio também estava marca-
do para setembro no Rio de Janeiro. O evento, que estava
comemorando uma década, era os Jogos da Primavera, po-
pularmente conhecido como a “Olimpiada Feminina”, pois
somente as meninas competiam. Eram alunas de diversos
colégios, dentre eles o INES que participou com cerca de 200
alunas divididas entre o desfile de abertura e as competigoes.
O desfile de abertura percorreu as principais ruas da cidade
com a presenca de autoridades como o Presidente da Repu-
blica, Juscelino Kubitschek.
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As modalidades dos Jogos da Primavera eram: arco
e flecha, basquete, ciclismo, esgrima, ginastica, hipismo, na-
tacao, ténis, ténis de mesa, tiro e volei. Com essas variedades
de esportes podemos depreender que “Olimpiada Feminina”
era um termo justo a ser associado ao tamanho do evento.
As fichas de inscrigdes e as credenciais das atletas ficavam
sob a responsabilidade do Jornal dos Esportes. As alunas do
Instituto foram elogiadas na imprensa pelas alegorias apre-
sentadas durante o desfile e pela participagdo nos jogos.

A 2 @ Olimpiada Nacional de Surdos, devido a reali-
zagdo dos jogos da primavera em setembro, foi reagendada
para nos dias 26,27,28 e 29 de novembro, a abertura seria no
dia 6 de novembro quando se encerraria também o prazo
para as inscrigdes, o regulamento usado seria 0 mesmo que
foi estabelecido na 12 Olimpiada. As comissdes criadas para
organizarem o evento foram: Comissdo executiva, Comissao
coordenadora, Comissao de recepgdo e alojamento, Comis-
sao de solenidades e presentes, somente criaram a subcomis-
sao de imprensa e propaganda. Os arbitros que atuariam nas
competi¢oes seriam cedidos pela Escola de Educagao Fisica
do Exército e Escola Nacional de Educagao Fisica e Desportos.

O ministro da Educagao e Cultura Clovis Salgado foi
escolhido como o presidente de honra. O jornal Correio da
Manha seria o patrono do evento, o qual forneceria aproxi-
madamente 68 medalhas a serem entregues nas competi¢des
e cerca de 20 faixas de promogédo do evento também seriam
distribuidas pela cidade a fim de divulgar a 2¢ Olimpiada. Os
estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul con-
firmaram presenca no evento. A cobertura da imprensa des-
tacou o aumento do nivel dos atletas nas competicdes, com
destaque para Waldemar da Concei¢ao, aluno do Instituto.
A equipe masculina do INES saiu vitoriosa nas modalidades
de natagdo, volei e tiro, segundo relatos da imprensa, pois
durante a pesquisa ndo encontramos os vencedores desse
segundo ano olimpico nas categorias masculina e feminina.
Devido ao sucesso, a terceira edigdo da olimpiada foi confir-
mada.
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1.3 = 3° Olimpiada Nacional de Surdos (1959)

No dia 27 de junho de 1959 os principais integrantes
da comissdo organizadora comegaram a organizar a 32 Olim-
piada. A principio o capitdo Montenegro, um dos lideres, in-
formou que a direcdo do Instituto gostaria que o evento fos-
se em setembro proximo a data de aniversario do Instituto
provavelmente entre os dias 24 e 30 de setembro, entretanto
isso nao foi possivel porque foi marcada uma convengao de
professores voltada para a educagdo de surdos no Instituto,
com isso a 3* Olimpiada foi remarcada para a semana de 1
a 4 de outubro. Além do jornal Correio da Manha, a indus-
tria de laticinios Nestlé demonstrou um possivel interesse
em patrocinar o evento dessa vez, porém nao encontramos
confirmagao do patrocinio.

Para a realizacdo do evento as comissoes foram or-
ganizadas da seguinte maneira: Comissao de atendimentos,
Comissao executiva, Comissao de honra, Comissao de im-
prensa e transmissdo, Comissdo organizadora, Comissao de
transportes e Comissao de treinamento e competicdo. Foi
sugerido o envio de convites através de telegramas para go-
vernadores de outros estados brasileiros, para que aumen-
tassem o numero de delegagdes participantes. Houve uma
proposta de amplia¢ao das modalidades em relagao as Olim-
piadas anteriores. Seria a modalidade aeromodelismo, entre-
tanto ndo prosperou por falta de competidores. Foi confir-
mado o atletismo, basquete, futebol, natagao, ténis de mesa,
tiro e volei. As alunas do INES competiriam no atletismo,
natagao, volei e ténis de mesa. Portanto, os surdos podem
desenvolver as suas habilidades motoras, por meio da edu-
cacdo fisica. Para a medicina, os surdos nao sofrem de limi-
tacOes para praticarem atividades fisicas, pois seu desenvol-
vimento motor é equivalente ao de um individuo que esteja
apto para o mesmo (LIMA, YOSHIOKA e MORAES, 2010).

Um concurso interno entre alguns membros das co-
missoes foi realizado para a escolha dos desenhos que es-
tampariam os cartazes e as flaimulas da Olimpiada. Abaixo
reproduzo alguns desses desenhos (Fotografias 1,2,3,4).
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Fotografia 1: Professora Zuleiba Maria (INES). Fonte: Acervo INES

Fotografia 2: Capitao Luiz Montenegro. Fonte: Acervo INES
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Fotografia 3: Professor William Felippe. Fonte: Acervo INES

Fotografia 4. O cartaz do capitdo Montenegro foi o ganhador.
Fonte: Acervo INES

A missa de abertura da 3* Olimpiada Nacional de
Surdos ficou a cargo do padre Vicente Burnier, que foi o pri-
meiro padre surdo da América Latina e do Brasil. Ele se ex-
pressava em lingua de sinais e também era oralizado. Além
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da missa teve a apresenta¢do da banda de musica dos alu-
nos do Instituto e a execu¢do do Hino Nacional que causou
surpresa nos ouvintes ao se depararem com varios alunos
surdos reproduzindo a melodia do hino brasileiro. Durante
a cerimonia de abertura, ocorreu o juramento do atleta cujo
teor era: Juro competir na Olimpiada Nacional de Surdos
com vigor e lealdade, defender com entusiamo minhas co-
res, aceitar com orgulho e coragem a vitéria ou a derrota.
Nao temos detalhes de como o juramento foi realizado, se
apenas na lingua de sinais ou de forma oralizada com a lin-
gua de sinais. O atleta Waldemar da Conceigdo, um dos des-
taques da 2@ olimpiada, recebeu a incumbéncia de acender
a simbdlica pira olimpica, como mostra a proxima imagem:

Fotografia 4: O atleta Waldemar da Conceigdo.
Fonte: Jornal Correio da Manha/Acervo INES
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Nesse terceiro ano olimpico o INES alcangou
o primeiro lugar com a equipe masculina nas principais mo-
dalidades: atletismo, basquete, nata¢ao, ténis de mesa e volei,
ficando em segundo e terceiro lugar no futebol e tiro, respec-
tivamente. A equipe feminina conquistou o primeiro lugar
em todas as modalidades que participou contra as equipes
dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais: Atletismo, natacao,
ténis de mesa e volei. A entrega das medalhas aconteceu no
dia 4 de outubro no ginasio do INES.

1.4 — 4° Olimpiada Nacional de Surdos (1960)

No dia 26 de junho de 1960 comegaram os prepa-
rativos para a IV Olimpiada Nacional de Surdos, a comis-
sao principal composta pelo capitdo Tarso Coimbra, capitdo
Montenegro, assistente geral e professores da area de edu-
cagdo fisica do INES. A principio a data para o evento esta-
belecida pela direcao do INES seria de 22 a 25 de setembro.
Nessa reunido ja providenciariam os oficios a serem encami-
nhados ao presidente do Fluminense Futebol Clube, solici-
tando o empréstimo das dependéncias do clube para os trei-
namentos e consequentemente para o evento, como a praga
de esportes, o setor de tiro e a piscina. Outros oficios foram
encaminhados para algumas associagdes de surdos e outros
convocando o retorno dos membros restantes das comissoes
para as proximas reunides. Essa quarta olimpiada foi com-
posta por apenas duas comissdes: Comissao organizadora e
Comissao de imprensa e transmissdo. Um artigo divulgando
o quarto ano olimpico também ja havia sido publicado pelo
jornalista Sebastido do Rosdrio no jornal Correio da Manha,
a longa parceria do Jornal com o Instituto continuava.

A busca para alugar um campo de futebol
que atendesse as demandas necessarias para treinamentos
e para o evento foi exposta, por que estavam encontrando
barreiras em encontrar um campo que possuisse refletores
adequados para a iluminagdo noturna, pois gostariam de
realizar as partidas de futebol no periodo da noite. Caberia
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a Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro arcar com
custos do aluguel do campo de futebol em que treinariam o
time do INES e os seus concorrentes. Essa busca nao se con-
cretizou e os jogos de futebol ocorreram no Fluminense.

Com a devolutiva do oficio do Fluminen-
se concordando em emprestar as suas dependéncias, agora
enviariam outro oficio informando a data das competi¢oes,
a 4* Olimpiada Nacional de Surdos aconteceria oficialmen-
te entre os dias 6 e 9 de outubro. No dia 6 seria a cerimo-
nia de abertura com apresentagao das equipes, hasteamen-
to da bandeira, a condugdo do fogo simbélico novamente
pelo atleta Waldemar da Concei¢ao, um dos destaques da 32
Olimpiada, a abertura oficial da 4* Olimpiada, o juramento
do atleta, seguido pelo desfile.

As modalidades seguiram conforme os anos
anteriores: atletismo, basquete, futebol, natagdo, ténis de
mesa, tiro e volei, contudo, durante os preparativos, outras
modalidades foram sugeridas: arco e flecha, ciclismo, hal-
terofilismo, hipismo, polo-aquatico e remo, porém algumas
dessas modalidades dependiam de locagdes e materiais es-
pecificos para serem praticadas, como os arranjos nao foram
preparados em tempo habil, ndo houve a estreia de nenhuma
nova modalidade. Outra estreia que ndo ocorreu na quarta
olimpiada foi a participa¢ao das delegacdes de paises estran-
geiros, os convites foram enviados para os seguintes paises:
Argentina, Bolivia, Paraguai e Uruguai, que também inte-
gram a América do Sul junto com o Brasil, porém nenhum
deles confirmou presenga.

Nesta quarta olimpiada, o INES alcangou o
primeiro lugar com a equipe masculina nas modalidades de
atletismo, basquete, natagao e tiro, a equipe masculina da So-
ciedade dos Surdos-Mudos do Distrito Federal (S.S.M.D.F)
obteve mais vitdrias em segundo lugar. A equipe feminina
do INES foi vitoriosa nas modalidades de atletismo, basque-
te, natagdo, ténis de mesa e volei, em segundo lugar mais
uma vez ficou a equipe feminina da S.S.M.D. F nas modali-
dades de atletismo, natacgdo e ténis de mesa. A cerimonia de
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encerramento ocorreu dia 09 de outubro no ginasio do INES
a entrega das medalhas e premia¢des contou com a presenca
dos atletas, autoridades e a diretoria do INES.

2.0 — Os locais das competi¢cGes

Durante os quatro anos olimpicos o INES precisou
fazer parcerias com outras entidades esportivas para as rea-
lizagdes de algumas modalidades que ndo poderiam acon-
tecer nas dependéncias do Instituto, além de apoio técnico
como arbitros que atuariam nos dias de jogos. O capitdo
Tarso Coimbra era o responsavel pela disponibilidade das
instalagdes da Escola Educacéo Fisica do Exército, da Escola
Nacional de Educagao Fisica e Desportos e a Escola Nacio-
nal de Educacéo Fisica. Os arbitros costumavam ser cedidos
de algumas dessas escolas mencionadas. Também houve um
acordo com Fluminense Futebol Clube, provavelmente por
ser geograficamente proximo ao Instituto, por conseguinte
oficios eram encaminhados as entidades pedindo permissao.

Geralmente a devolugdo dos oficios continha
uma resposta cordialmente positiva, que possibilitava antes
das Olimpiadas o treinamento dos alunos do Instituto nas
instalagoes do Clube das Laranjeiras. Esse treinamento fi-
cava sob a supervisdo dos professores e das professoras de
educacio fisica do Instituto que eram: Jodo Francisco Fonse-
ca, José Luz, Gabriel Skinner, Heitor Miranda, Hugo Taddey
, Ricardo Magalhdes William Felippe, Willie Ismael; Elaine
Simdes, Elza Skinner, Francisca Gongalves, Heloisa Pinto,
Leda Goées, Maria Thereza Costa, Maria Thereza Frangois,
Maria Thereza Figueiredo, Nilce Seixas, Querubina Mello,
Rosali Nuremberg, Ruth Pretti, Therezinha Mello, Zuleiba
Maria. Também havia a equipe médica com os doutores
Lauro Studart e Jayme Cohen. Dessa forma, os alunos teriam
a oportunidade de ajustarem a sua performance para que al-
cangassem o seu éxito fisico no periodo das competigdes.

Como vimos acima no INES aconteciam as
competicoes de basquete, ténis de mesa e volei; no Flumi-
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nense atletismo, futebol, natacao e tiro ao alvo; na Escola de
Educagao Fisica do Exército poderiam ocorrer atletismo, fu-
tebol, tanto na Escola Nacional de Educagao Fisica, quanto
na Escola Nacional de Educagéo Fisica e Desportos ficavam
reservadas para as provas de natagdo. Os integrantes das
equipes participantes e aquelas visitantes acompanhavam no
espago destinado as torcidas.

3.0 — As equipes participantes

As equipes interessadas em participar do evento de-
veriam fazer suas inscri¢des nas Secretarias de Educagdo dos
Estados, unidades das Federagdes, nas escolas, Associacoes
de surdos, redagdes de jornais e emissoras. As inscrigdes se-
riam enviadas para o INES num determinado prazo. Dessa
forma podemos depreender o alcance nacional que o evento
tinha devido a grande oferta dos locais de inscrigao disponi-
veis no territdrio brasileiro.

Poderiam se inscrever os surdos de ambos
os sexos, desde que estivessem conveniados a qualquer or-
ganizagdo esportiva e tivessem a experiéncia comprovada
na modalidade declarada. Os atletas participantes ficariam
alojados nas dependéncias do INES, porém os seus acompa-
nhantes teriam que providenciar recursos financeiros para
a sua propria estadia durante os dias do evento. Em geral,
quando ocorrem campeonatos entre diferentes Associagdes
de Surdos, ndo é apenas a equipe que joga e viaja, pois muitos
surdos acompanham seus times para torcer por eles. No en-
tanto, o objetivo principal ndo é somente acompanhar os jo-
gos, mas sim, garantir a oportunidade de criar redes com ou-
tras pessoas surdas nos lugares onde ocorrem os jogos, para
trocarem informacgdes, fazerem amizades (LADD,2011).

No Regulamento da Olimpiada do ano de
1957, no capitulo 3, que trata das inscri¢des, encontramos
que a idade minima para um atleta participar era de 15 anos,
no mesmo regulamento nao foi encontrada a faixa etdria im-
posta para competir na modalidade do Tiro ao alvo, a qual
deveria ser a partir de 18 ou 21 anos, por se tratar de uma
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arma com potencial letal, Ainda na ficha de inscrigao de-
veria ser incluido o comprovante da idade, duas fotografias
3 x 4 e um atestado médico informando que o atleta estava
em plena condicéo fisica para participar do evento. Como ja
foi mencionado no texto, os alunos e as alunas do INES que
quisessem participar também passariam pelo teste clinico e
fariam treinamento com os professores e as professoras de
educacio fisica do Instituto.

No oitavo artigo do capitulo 3 do regulamen-
to olimpico estabeleceram o limite de atletas que deveriam
ser inscritos por modalidade, descreveremos o quantitativo
correspondente na tabela a seguir:

Tabela 1 — Quantidade de atletas por modalidade
— INES - 1957 - 1960

MODALIDADE | NUMERO DE ATLETAS

Atletismo | 2 atletas por prova

Basquete | 10 atletas

Futebol | 15 atletas

Natagdo | 2 atletas por prova

Ténis de mesa | equipe de 3

Tiro ao alvo | 2 atletas por prova

Vélei | 10 atletas

Fonte: Regulamento da 12 Olimpiada Nacional de Surdos

Com os dados apresentados conhecemos quantos
atletas foram destacados em média por equipe. Ao longo da
pesquisa conseguimos selecionar quais eram as associagdes
ou instituicdes que participaram com mais frequéncia nas
quatro Olimpiadas, sdo elas:

1. Associagdo Alvorada;
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2. Associagao Beneficente e Cultural dos Surdos-Mu-
dos do Estado da Guanabara;

3. Associagao Cultural de Surdos-Mudos;

Associagdo dos Surdos-Mudos de Minas Gerais;

Associagdao dos Surdos-Mudos do Rio Grande do

Sul;

Associagao dos Surdos-Mudos de Sao Paulo;

Instituto de Educacao Nacional de Surdos;

Sociedade dos Surdos-Mudos do Distrito Federal;

Associagido Brasileira de Surdos.

AN

O o NN

A maioria das equipes vinha dos estados de Sao Pau-
lo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e do Distrito Federal,
que na época estava localizado no estado do Rio de Janeiro,
todavia institutos de estados mais distantes demonstraram
interesse em prestigiar o evento olimpico, como o Instituto
Sao Domingos Salvio de Pernambuco e o Instituto Monte
Soriano no Amazonas.

4.0 — Imprensa

Desde a primeira olimpiada, o jornal Correio da Ma-
nha se prontificou em contribuir com a divulgagao e a cober-
tura do evento atuando também como um patrocinador. O
jornalista Sebastido do Rosdrio era o representante do jornal
nas reunides e atuava como um intermediario entre o Insti-
tuto e o jornal. Dessa forma as noticias sobre as inscri¢des, as
datas do evento, quais associagdes de surdos participariam,
a pontuagdo dos jogos e cartazes de propaganda com dese-
nhos sobre a olimpiada, eram divulgados pelo jornal.

No segundo ano da Olimpiada o jornal ofe-
receu a taga Correio da Manha para a equipe que tivesse a
maior pontuagdo. Ainda teriam o troféu do Mestre ofere-
cido pelos professores do INES e a tagca Luiz Montenegro,
oferecida pelo capitao Luiz Pinto de Miranda Montenegro,
que integrava a comissdo organizadora. Nesse ano o jornal
confirmou a presenca do ex-jogador de futebol Bellini no
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desfile de abertura e cogitou convidar a miss Brasil do ano de
1958, Adalgisa Colombo. Ambas as presen¢as nao puderam
ser comprovadas na data do desfile, porque niao foram
mencionadas nos relatos observados.

Outros jornais somados ao Correio da Ma-
nha também divulgavam noticias sobre a Olimpiada como
o Jornal dos Esportes, Jornal do Brasil, O Globo, Tribuna
da Imprensa. Alguns deles atuaram como patrocinadores
oferecendo troféus comemorativos aos ganhadores duran-
te o quarto ano olimpico. A Olimpiada Silenciosa, como a
chamavam informalmente, obteve um grande sucesso de
audiéncia e critica, no periodo de quatro anos vigente. A
imprensa admirava a capacidade atlética dos surdos e das
surdas, sempre elogiavam o desempenho deles nas provas.

5.0 — Considerac¢des Finais

A Olimpiada Nacional de Surdos surge como um
evento esportivo dentro das comemoragdes do centendrio
do INES no ano de 1957, que estava sob a dire¢do de Ana
Rimoli Faria de Déria e do diretor substituto Tarso Coimbra.
O que poderia ser um evento tnico acabou sendo prolon-
gado por mais quatro anos devido ao sucesso que os atle-
tas surdos e as atletas surdas de varios estados brasileiros
demonstraram em suas performances nas modalidades de
atletismo, basquete, futebol, natagdo, ténis de mesa, tiro e
volei. Com isso, puderam interagir entre si desenvolvendo
a cultura surda, criando lagos, provavelmente aprendendo e
ensinando novos sinais, enriquecendo o vocabulario da lin-
gua de sinais. A imprensa e a parte da sociedade considerada
ouvinte foram surpreendidas com o excelente desempenho
fisico dos atletas e das atletas.

Apesar de ser uma Olimpiada Nacional de
Surdos criada na década de 1950 pelo INES, ja existiam
os Jogos Internacionais Silenciosos, atualmente Jogos Sur-
dolimpicos, cuja primeira edi¢do foi realizada na Franga no
ano de 1924. Ou seja, os surdos ja participavam de um even-
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to esportivo internacional de grande porte desde a década
de 1920. Ja que nao temos comprovagao da participagdo de
surdos no inicio dos Jogos Olimpicos da Grécia.

No corrente ano de 2022, depois de um ano
de atraso, por causa da pandemia, a 24* edigdo dos Jogos
Surdolimpicos foi sediada pela primeira vez em um pais
da América Latina, aqui no Brasil, na cidade de Caxias do
Sul - RS. Cerca de 21 modalidades foram disputadas, o que
demonstra uma ampla variedade de esportes que os surdos
passaram a praticar ao longo dos anos. Uma pequena comi-
tiva de professores e alunos do INES participou do evento.

Como vimos, os Jogos Surdolimpicos pos-
suem uma longa trajetdria, entdo temos uma lacuna em re-
la¢ao a Olimpiada Nacional de Surdos, que mesmo durando
apenas quatro anos consecutivos e tendo grande repercus-
sa0, ndo conseguiu se firmar em nosso pais. Este artigo nao
conseguiu definir qual foi o motivo da descontinuidade do
evento, por enquanto apenas podemos supor alguns fatores
que inviabilizariam a sua execu¢do como: a diminui¢ao do
orcamento, troca de gestdo, baixo numero de equipes par-
ticipantes, principalmente feminina, conflitos na comuni-
dade surda. Destacamos nesses quatro eventos estudados
um periodo momentaneo de inclusao de surdas e surdos na
histéria do esporte no Brasil. O esporte surdo é um espago
onde encontramos de maneira mais abrangente a autonomia
surda (LADD, 2011).
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JOGO DIDATICO EM PERSPECTIVA
BILINGUE DE PARA O ENSINO DE QUIMICA A
ALUNOS SURDOS: ABORDAGEM TEMATICA
SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

Joyce Cezario Barbosa Takahashi
Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

RESUMO: Apods 20 anos da existéncia da Lei de Libras (BRASIL, 2002),
que marca um importante avango da comunidade surda rumo ao en-
sino bilingue, pautado na Lingua Brasileira de Sinais — Libras - como
L1 e na Lingua Portuguesa escrita como L2, a educagdo de surdos ain-
da enfrenta muitos desafios, sobretudo, com relagdo ao uso da Libras
como lingua de instrucdo e a escassez de material didatico condizente
com as necessidades linguisticas e culturais desse aprendiz, que, sob
a perspectiva bilingue, se comunica pelo viés gesto-visual e ndo oral-
-auditivo. Nesta pesquisa, o objetivo principal é apresentar um mate-
rial didatico para o ensino de ciéncias a alunos surdos, baseado em
um jogo sobre reciclagem, criado para esse publico-alvo. Por meio de
uma pesquisa bibliografica, de natureza aplicada (GIL, 2002) e objetivo
descritivo (TRIVINOS, 1987), foi realizado um levantamento em plata-
formas digitais em busca de materiais didaticos para alunos surdos do
Ensino Médio, que revelou insuficiéncia de materiais adequados para
esses aprendizes. O jogo didatico que compde esta pesquisa busca
articular conteudo com ludicidade, de modo que o aluno possa ter
contato com informacdes sobre o tema e tomar decisdes e iniciativas
de forma consciente e dialdgica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Jogo Didatico. Educagao Bilingue
de Surdos.

ABSTRACT: After 20 years of the existence of the Libras Law (BRA-
SIL, 2002), which marks an important advance of the deaf community
towards bilingual education, based on the Brazilian Sign Language -
Libras - as L1 and the Portuguese written language as L2, the educa-
tion of The deaf still face many challenges, especially regarding the
use of Libras as an instruction language and the scarcity of didactic
material consistent with the linguistic and cultural needs of this learner,
who, from a bilingual perspective, communicates through gesture-vi-
sual bias and not oral-auditory. In this research, the main objective is to
present didactic material for teaching science to deaf students, based
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on a game about recycling, created for this target audience. Through
bibliographic research, of an applied nature (GIL, 2002) and descriptive
objective (TRIVINOS, 1987), a survey was carried out on digital plat-
forms in search of didactic materials for deaf high school students,
which revealed a lack of adequate materials for these apprentices. The
didactic game that makes up this research seeks to articulate content
with playfulness, so that the student can have contact with information
on the subject and make decisions and initiatives in a conscious and
dialogical way.

Keywords: Chemistry Education. Didactic Game. Bilingual Deaf
Education

Introducao

A Lei 14.191/2021(BRASIL, 2021) alterou o Capitulo
5 da Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional - LDB) (BRASIL, 1996) e dispde sobre a moda-
lidade de educacéo bilingue de surdos - Libras e Portugués
escrito, um grande avango na educagio de surdos por meio
de educagdo bilingue e intercultural, preferencialmente, em
escolas bilingues, com a possibilidade de resgate de memo-
rias histdricas e de acesso a informagdes e conhecimentos
técnicos e cientificos provenientes da comunidade surda e
da comunidade ndo surda. Essa politica, associada a outras
anteriores, como a Lei de Libras (BRASIL, 2002) e o Decreto
de Libras (BRASIL, 2005), prevé o protagonismo surdo nos
programas de ensino, formacao de pessoal especializado, de-
senvolvimento de curriculo, metodologias de ensino, elabo-
ragao e publicagdo de material didatico bilingue especifico e
diferenciado.

A pesquisa ancora-se nas experiéncias compartilha-
das no Grupo de Pesquisa Compreensio e Produgdo Escrita
em Lingua Portuguesa como Segunda Lingua: experiéncias,
desafios e perspectivas' e nos conhecimentos compartilhados

1 Cadastrado no CNPq pelo registro http://
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/277864.
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no curso de Pos-Graduagao Educagdo de Surdos em Perspec-
tiva Bilingue, oferecido pelo Instituto Nacional de Educa¢ao
de Surdos - INES e se justifica pelo fato de que, apesar da
crescente producao na area de Ensino de Quimica, o Brasil
ndo expande essa producio para a educacio de surdos. E
preciso pensar e produzir material voltado para a educagéo
de surdos, que considere as especificidades linguisticas e cul-
turais desses aprendizes (BRASIL, 2005; 2021).

Pode causar certa estranheza o fato de se traba-
lhar géneros textuais como um recurso pedagégico no am-
bito do ensino das ciéncias, porém ha de se convir que, ao se
promover um ensino reflexivo, estamos também incentivan-
do o exercicio do senso critico, da autonomia e das praticas
de leitura e produgdo textual. Originalmente, a proposta de
Morais e Cruz (2020) tém como foco o ensino de leitura e
escrita de portugués como L2 para aprendizes surdos, com
base na LSF e no ensino baseado em tarefas (ELT) que se ba-
seiam em situagdes comunicativas reais, englobando conhe-
cimento social e cultural da lingua, assim como a produgao
de significados, por meio de recursos visuais contextualiza-
dos, como pistas para a significagdo, e ndo apenas aspectos
gramaticais. Portanto, uma das tarefas mais importantes no
universo da Quimica, nas ciéncias de uma forma geral, é a
leitura e a compreensdo do texto, seja no laboratorio, em sala
de aula ou em contextos sociais.

1. A Educagao de Surdos e suas singularidades enquanto
campo de pesquisa

As pesquisas na area da educagao de surdos englo-
bam questdoes muito mais profundas como o protagonismo
surdo, a cultura surda e as proprias politicas de educagdo de
surdos, palco histérico de diversos conflitos de dominagao
do Oralismo sobre a lingua minoritaria. Considerando o
atual panorama da educagdo de surdos em nivel nacional e
observando que existem duas tendéncias atuais, uma voltada
para a educagdo bilingue tendo a Libras como primeira lin-
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gua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua
(L2), e outra voltada para a inclusao de surdos em turmas
regulares nas quais “[...]a lingua majoritaria é a lingua por-
tuguesa oral e escrita e ndao ha uma comunidade de sinali-
zantes com a qual os surdos possam adquirir e desenvolver
a Libras e uma identidade surda[...]” (STUMER & THOMA,
2015, p.576), optou-se por trabalhar com a primeira tendén-
cia, que dialoga melhor com a proposta e o arcabouco tedri-
co selecionado.

A proposta de jogo didatico apresentada contempla
as especificidades linguistico-culturais da comunidade surda
e considera a existéncia de dois perfis docentes atuantes da
educagao de surdos: o professor bilingue da Educacéo Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e o docente das
diferentes areas do conhecimento, ciente das singularidades
linguisticas dos alunos surdos sem formagao especifica, que
geralmente necessita da presenca do Tradutor e Intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), havendo atualmente
formacao especifica somente para professores de educagdo
especial ou Libras (SANTOS et al, 2017).

De acordo com Fernandes e Moreira (2017), a atua-
¢do dos TILSP e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ndo atendem as necessidades dos surdos adultos e
trabalhadores, resultando em dificuldade na leitura e escrita
da Lingua Portuguesa, somada ao nivel de proficiéncia em
Libras, considerando ainda as variag¢des linguisticas, niveis
de interlingua e questdes sociolinguisticas. Ha expectativa
de que o aluno ocupe nivel de aprendiz independente em
portugués escrito como segunda lingua para a primeira sé-
rie do Ensino Médio (C1) com a idade de aproximadamente
quinze anos (BRASIL, 2021), quando ndo alcancada deman-
da letramento académico bilingue e desenvolvimento de
metodologias e materiais didaticos. Por possuirem uma lin-
gua de sinais com estrutura gramatical diferente da lingua da
comunidade ouvinte (GESSER, 2009), ndo devem se limitar
apenas aos recursos de acessibilidade.

Estudo de Bourdieu (2004) indica que, no meio
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académico e cientifico, existe uma estrutura de relagdes obje-
tivas entre os agentes, que definem os objetos de pesquisa
importantes em dado recorte temporal. E fundamental para
o crescimento dos Grupos de Pesquisa, das Institui¢oes e
principalmente do campo pesquisa movimentar as métricas
cientificas em favor de nossos pares, de nossos grupos e
instituicoes, prestigiando e referenciando a producéo cientifica
de quem ousa desbravar ou simplesmente langar um novo
olhar sob uma nova perspectiva a questdes ja investigadas.

2. A importancia da Lingua Portuguesa escrita como
lingua de instrucao para surdos

Para o ensino de qualquer disciplina em contexto
bilingue de aprendizagem para alunos surdos, deve ser consi-
derada a interagdo com os alunos em Libras como primeira
lingua e Lingua Portuguesa como segunda lingua durante o
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2005), bem como
o papel fundamental da Semidtica diante das especificidades
linguisticas do aluno surdo, que apreende as informagdes por
recursos visuais e gestuais, em contraposi¢ao ao aluno ouvinte,
que cresce em contato com recursos orais e auditivos.

Nesse sentido, é importante ter consciéncia de que
a aquisi¢ao de linguagem é um processo e que no proces-
so de aquisicao de segunda lingua existem diversos estagios
de interlingua (MAHER, 2011), portanto, é necessaria uma
abordagem metodolégica adequada desde o ensino da escri-
ta até a avaliacdo das produgdes escritas de alunos surdos,
pois, sdo aprendizes de portugués escrito como segunda lin-
gua e demandam processos de avaliagdo diferenciados, que
nao relevem suas dificuldades, que ndo os comparem com
falantes nativos de Lingua Portuguesa, avaliando e valori-
zando o contetdo, em detrimento da forma e da estrutura
(FERNANDES, 2007).

Mrech, na obra organizada por Kishimoto (2017),
aponta que:

O fundamental é perceber o aluno em toda a sua
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singularidade, capta-lo em toda a sua especifici-
dade, em um programa direcionado a atender as
suas necessidades especiais. E a percepgdo desta
singularidade que vai comandar o processo e nao
um modelo universal de desenvolvimento. (p. 140)

O Decreto 5.626/2005(BRASIL, 2005), que regula-
mentou o uso da Libras, reconhecida pela Lei 10.436/2002
(BRASIL, 2002), prevé o ensino dialdgico, funcional e ins-
trumental tanto da Libras (L1) quanto da Lingua Portuguesa
escrita (L2). Cruz e Meireles (2018) partem dos pressupostos
de Bakhtin sobre a transmissdao do discurso e a interativi-
dade, sob a perspectiva funcional de Halliday e Matthiessen
(2004), que propdem o uso funcional da lingua vinculado ao
contexto de utilizacdo e mantendo expectativas realistas ao
considerar as diferencas entre a Libras, lingua visuo-espa-
cial, e a Lingua Portuguesa, que conta com uma gramatica
oral-auditiva, mantendo o foco na aplicagdo pratica pautada
no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, ba-
seado em géneros discursivos mediados pela Libras.

O intuito é a produgao de significados, mantendo
o foco nas formas linguisticas durante o processo ensino-
-aprendizagem. Se objetivamos a compreensao dos signi-
ficados, devemos pensar na lingua a ser trabalhada nesse
contexto. Para favorecer a aquisi¢ao de uma segunda lingua,
docentes devem estar atentos aos fatores sociais, emocionais,
as semelhancas entre as linguas, a maturidade do aluno e a
maturidade linguistica tanto em L1 quanto em L2. Buscar
o nivel de interlingua em uma turma com diversidade ¢
desafiador, trabalhar materiais didaticos que promovam a
diversidade em sala de aula ¢ essencial.

Quando se pensa em propostas pedagogicas, devemos
entender e considerar as necessidades, possibilidades, inte-
resses, identidades linguisticas, étnicas e culturais dos alunos.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) trabalha
as competéncias necessarias ao professor para abordar os
conceitos e trazer a luz conhecimentos, enquanto norteia os
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procedimentos, as habilidades como praticas cognitivas e
emocionais do processo ensino-aprendizagem. Além disso,
a Base destaca questoes profundas sobre desigualdades sociais,
nos programas de ensino, formacdo de pessoal especializado,
desenvolvimento de curriculo, métodos, formagdes e progra-
mas especificos e a elaboragdo e publicagao de material dida-
tico bilingue especifico e diferenciado.

De acordo com o terceiro caderno da Proposta Curri-
cular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Basica e do
Ensino Superior (BRASIL, 2021), referente aos anos finais
do Ensino Fundamental, estima-se que o aluno ocupe nivel de
aprendiz basico 2 em portugués escrito como segunda lingua
para o sétimo ano do Ensino Fundamental (B2) com a idade
aproximada de doze anos (BRASIL, 2021).

Pensado em perspectiva bilingue (Libras/L1 e LP/L2)
e considerando-se que, a partir dessa fase, havera diferentes
professores para as disciplinas, destaca-se a necessidade de
maior autonomia do aluno nas praticas linguisticas, culturais,
histéricas e sociais, incorporando aspectos da escrita de LP,
trazendo como eixos norteadores praticas de leitura, produgao
sinalizada, analise linguistica e produgdo de textos escritos que
contemplem essa fase escolar, ampliando praticas discursivas
e linguisticas.

3. A Quimica em perspectiva bilingue de
aprendizagem na educac¢ao de surdos

Sobre o Ensino de Quimica em perspectiva bilingue
para Surdos, trata-se de um tema recente e pouco explorado,
conforme ja identificado por Pereira (2020), Raizer (2020) e
Fernandes (2019). Embora nao haja muitos resultados, como
ja apontado no inicio desta se¢do, os trabalhos pesquisados
e encontrados necessitam de maior exploragdo, de modo a
contemplar a necessidade dos educandos surdos, principal-
mente, ao se trabalhar a disciplina de Quimica, tdo complexa
em termos de aprendizagem e importante para a vida pratica.
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Por isso, foram sintetizados os resultados dos seguintes
pesquisadores:

ANO AUTOR RESULTADOS
Rumjanek Elaborou um glossario cientifico em Libras
2011 Elaborou um glossario de termos utilizados
Saldanha nas aulas de quimica
2014 Costa Elaborou sinais em Signwritting

Elaborou um glossario acompanhado de

Charallo o e .
sequéncia didatica sobre atomistica

Elaborou um glossario acompanhado por
Fernandes unidades didaticas sobre balanceamento de

2016 ~ o . )
reacdes quimicas e estequiometria
. Elaborou sinais em Libras para os conceitos
Pereira .
de acido e base
Elaborou apostilas, modelos de avaliagdo,
jogos, roteiros de aulas experimentais e

2017 Pontara Jo9 b

glossario de sinais da disciplina de Quimica

Elaborou sequéncia didatica para o ensino de

2019 Fernandes )
energia

Elaborou sequéncia didatica sobre transfor-
Pereira magdes quimicas

2020 - ;
Elaborou um glossario académico de

Raizer Quimica em Libras

Fonte: as autoras

Duas autoras se destacam no que diz respeito a apro-
ximagdo ao recorte tematico abordado no presente trabalho:
Pereira (2020) e Fernandes (2016; 2019). Pereira (2020) inves-
tigou a relacao entre a intermediagdo dos Tradutor Intérprete
Educacional de Lingua Brasileira de Sinais — Libras — Lingua
Portuguesa (TILSP) e os significados e sentidos elaborados
por alunos surdos em aulas de Quimica em ambiente bilingue.
Evidenciou singularidades da educagao de surdos e fatos que
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podem acarretar em diferencas no desenvolvimento como o
acesso tardio a Libras, comprovando através dos resultados
os varios niveis de interlingua e de proficiéncia em Libras.

Fernandes (2019) alerta acerca do uso reduzido da
semidtica como facilitadora para a compreensao dos signos
no processo de ensino-aprendizagem no ensino de Quimica,
destacando o uso de diferentes recursos visuais, articula-
¢ao entre modos semioticos e a valorizacao de momentos
dialdgicos para a construgao de sentidos. Corroborando
com Fernandes (2019), o jogo elaborado nesta pesquisa foi
baseado na mediacao semiotica e ancorado na teoria de Peirce
(2005), utilizando recursos semidticos (multimodos) para
a representacao e construgdo dos conhecimentos, conside-
rando a visualidade na educagdo de surdos, a propria lingua
visuoespacial, e a contextualizagdo da Educa¢ao Ambiental no
ambito da disciplina (TAKAHASHI,2020%). Vale destacar que
foram raras as produg¢des voltadas para a educagdo de surdos
identificadas durante a revisdo sistematica de literatura que
precedeu o presente trabalho.

4. A Educag¢ao Ambiental no Ensino de Quimica:
Estratégias e possibilidades

As praticas de ensino precisam ser diferenciadas nos
contextos de aprendizagem voltados para alunos surdos. E
necessario pensar na maneira que se da a assimilagao dos
conteudos, sem que o surdo se adapte a modelos impostos
por ouvintes, por uma educagdo ouvintista (ROCHA, 2018;
STURMER & THOMA, 2015) que nao respeita sua identidade
cultural, podendo ofuscar a liberdade e autonomia. A difusdo
da cultura surda e da Libras favorece a quebra de paradigmas
e da ao surdo meios para seu pleno desenvolvimento. (STRO-
BEL, 2006).

A contextualizagdo da Educa¢do Ambiental tem
contribuido para a formac¢do cidadd do corpo discente
através de atividades de investigacao, discussdes sobre os
temas geradores e agdes de sensibilizagdo e conscientizagao
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(TAKAHASHI, 2020°%). Uma vez que cada um é responsavel
por sua propria educagio e nao existem motivos para limitar
a visao de mundo do aluno enquanto sujeito ontolégico de
sua propria educagdo (FREIRE,1987), ha de se considerar a
importancia da contextualizagdo, da educacao intercultural
e do verdadeiro significado de transdisciplinaridade, bem
como a Educacdo Ambiental (EA) como ciéncia necessaria ao
desenvolvimento, ndo apenas intelectual, mas, principalmente,
social do cidaddo em formagao. Nesse sentido, a educa¢io
intercultural na perspectiva da educagao de surdos considera
a diferenca uma riqueza, hd dialogos de saberes e praticas
afirmativas muito além da cultura, mas com base na justica
social, com senso moral e cognitivo, promovendo equidade
entre os grupos socioculturais em busca da construgao cole-
tiva de uma sociedade democratica por meio de politicas,
articulando direitos igualitarios. (CANDAU, 2013).

Na Pedagogia Progressista Libertadora de Freire, a
constru¢ao do conhecimento se dé através de uma educa-
¢ao dialogica, mediatizada pelo lugar social. Ela considera a
leitura de mundo pelo educando e o didlogo entre educadores
e educandos sobre contetidos dinamicos e concretos, com o
intuito de alcanc¢ar uma educagdo para a cidadania através de
acdes que contribuam para a mudanca da realidade social,
embasadas na conscientiza¢io e no desenvolvimento do senso
critico.

Com base na educagdo libertadora e dialdgica
(FREIRE, 1987), voltando o olhar para a alfabetiza¢do cien-
tifica (CHASSOT, 2003) e considerando a importancia da
contextualizacdo da Educacdao Ambiental em perspectiva
interdisciplinar, transdisciplinar e multidisciplinar através de
projetos ou colaboragao entre professores de diferentes disci-
plinas, contextualizamos as abordagens tematicas presentes
na Unidade Didatica produzida e elaboramos uma proposta
de jogo didatico que serd aplicado no contexto da unidade
didatica produzida, contextualizando a Educacdo Ambiental.
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5. O uso de Jogos Didaticos como recurso
de aprendizagem

A visualidade é um valioso recurso que busca promo-
ver as percepgoes visuais a fim de compreender o significado,
partindo de praticas sociais e culturais, ampliando sua leitura
de mundo a partir dessa visualidade, para o desenvolvimento
do aluno, nao se limitando apenas a escolha de imagens
ou graficos, pois, o aluno nao ira reconhecer imagens que
nio fazem parte de sua cultura e de seu conhecimento,
assim, possivelmente néo ira agregar o conteudo. (CRUZ;
PINHEIRO, 2020).

O jogo é um instrumento de aprendizagem, que
apresenta o contetido programatico trabalhado como midia,
transmitindo os contetidos que serdo aprendidos e talvez eter-
nizados por meio da memoria afetiva, pois, segundo Vygo-
tsky (1991), através da interagao social e do uso de recursos
materiais e psicologicos como os signos, mas, principalmente
através da linguagem ocorre o desenvolvimento. E através
da linguagem que se desenvolvem as fungdes psicologicas
superiores (FPS) e através da mediagdo semidtica suas estru-
turas se tornam indissocidveis e se desenvolvem através da
aprendizagem.

Os processos de aprendizagem em desenvolvimento
se encontram na Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP
(VYGOTSKY, 1978), para que o aluno alcance um nivel de
autonomia que o permita realizar a tarefa sozinho, antes,
precisa de estimulos partindo de alguém com dominio sobre
o assunto, ou seja, precisa de ajuda para que futuramente
consiga autonomia. O jogo de regras evidencia convengdes
sociais, aspectos morais e desenvolve a concentragio e a auto-
critica, ¢ um valioso recurso em sala de aula, pois, contri-
bui para a alfabetizacao cientifica do aluno, favorecendo a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno ao criar zonas
de desenvolvimento proximal.

Para Huizinga (2007), o jogo precedeu a cultura,
possui sua propria realidade e sentido, tem finalidade propria,
é “ndo-sério” e se realiza por si s6 fora da realidade cotidiana,
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a adesdo ao jogo ¢é voluntdria, porém, possui regras e limites de
tempo e espago proprios, nao visa interesse material, ficando
restrito aos limites de tempo e espago e promove a forma-
¢do de grupos sociais ao seu redor. O aluno que néo respeita
as regras do jogo é um estraga-prazeres, pois, a trapaga ¢ o
antijogo.

Na visdo de Caillois (1990), que corrobora com
Huizinga (2007), o jogo é um conjunto restri¢des voluntarias
que estabelece uma ordem no universo sem lei, ¢ uma ativi-
dade livre, delimitada, incerta, regulamentada, ficticia e que
nao gera bens, riqueza ou elementos novos, porém, segundo
ele, o trapaceiro joga seu proprio jogo em mimicry (perfor-
mando, fazendo os outros crerem, fingindo...) enquanto os
demais estdo imersos em um jogo do tipo agon (competicdo)
ou alea (sorte). Sobre o jogo proposto no presente trabalho,
por se tratar de um jogo de cartas, com base na classificagdo
dos jogos proposta por Caillois (ibid), podemos dizer que
combina elementos de agon e alea, de naturezas paralelas e
complementares, pois conta com a sorte na distribui¢do das
cartas e a partir dela planeja e executa as melhores jogadas
possiveis.

De acordo com Cunha (2012), o jogo didatico esta
relacionado ao ensino de forma direta, organizado e progra-
mado visando o equilibrio entre as fungoes ludica e educa-
tiva. O objetivo do jogo didatico ¢ favorecer a aprendizagem
do contetido programatico com mediagao do professor,
uma vez que o aluno possa estar focado apenas no aspecto
ladico da atividade e, consequentemente, ndo compreender
o aspecto cientifico. A diversdo envolvida é a motivagéo, o
aspecto central do jogo deve ser cientifico e, ao final do jogo
o professor precisa destacar os conhecimentos trabalhados.
Tais consideragdes motivaram a escolha por trabalhar o jogo
didatico como recurso de aprendizagem durante a aplicagao
da unidade didatica elaborada.

Com o destaque para a questao da interagdo e
aprendizagem colaborativa, Orlick (1989) cita que o sistema
educacional é baseado na competicio, considerando a influén-
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cia voltada para a obtenc¢ao de notas altas quando poderia estar
incentivando os alunos a tomarem gosto pela aprendizagem
e deleitar-se com a maravilhosa sensa¢ao de aprender algo
novo, ensinam a vencer os jogos quando poderiam aproveitar
a ocasido de jogo para estimular o espirito esportivo em vez de
incentivar a fixagao pela vitdria. Por isso, em certo momento,
propomos a organiza¢ao da turma em pequenos grupos com
o intuito de elaborar seus proprios jogos, como um exercicio
de cooperagao através da contribuic¢do coletiva com foco em
um processo de assimila¢ao ativa, desenvolvendo habilidades
interpessoais.

Com relagdo aos padrdes de comportamento, certa-
mente eles fluem de valores adquiridos através de jogos
e brincadeiras na infancia a partir de modelos aos quais
fomos expostos e de reforcos, por meio da socializagdo,
desenvolvendo comportamentos construtivos ou destrutivos
(ORLICK, 1989). Assim, o uso do jogo didatico aqui proposto
visa refor¢ar comportamentos positivos no ambito da coleta
seletiva de materiais reciclaveis e, talvez, eternizar através da
memoria afetiva.

De acordo com Silva (2021)?3, na ultima década houve
um grande crescimento da area de jogos e atividades ludicas
no ensino de Ciéncias da Natureza, colocando o Brasil em 9°
lugar em produgio cientifica, sendo que esse ranking ainda
esta em ampla expansdo’, culminando na criagao de um uma
revista especializada denominada Ludus Scientiae (ReLus)* e
na consolidac¢ao do Encontro Nacional de Jogos e Atividades
Ludicas no Ensino de Quimica, Fisica e Biologia (JALEQUIM)

2 Pesquisa realizada na base de dados da Scopus (www.

scopus.com)

3 Pesquisa realizada na base de dados do Google Aca-

démico (www.scholar.google.com.br)

4 revistas.unila.edu.br/relus
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enquanto evento especifico.

As consideragdes de Silva (2021) sobre os trabalhos
na area pontuam acerca do desenvolvimento de jogos sob
demandas escolares especificas e agregando contetidos cien-
tificos sem que haja um arcabougo tedrico e metodolédgico
definido, que pode prejudicar a avaliagdo dos resultados obti-
dos sobre a necessidade de voltar o olhar para a psicologia da
aprendizagem e a filosofia do lidico em espago escolar, ndo
limitando a avaliagdo do jogo em questdo ao fato do aluno ter
gostado do jogo ou simplesmente de sair da rotina.

Corroborando com o pensamento de Silva (2021),
vale destacar o fato de que um aluno que se mostra mais
motivado em situagdes de jogo do que em atividade indivi-
dual pode usar o jogo para assumir seu lugar de fala em sala
de aula. A sala de aula também possui uma estrutura com
papéis sociais, assim, 0s jogos sao midias que podem favorecer
a percepcao das possibilidades para a construgdo do lugar
social que ocupamos através da alfabetizacdo cientifica, da
manifestacdo cultural e da produ¢io de discursos pautados
em uma educagdo dialdgica e para a cidadania, com foco na
tomada de decisao consciente através do senso critico e de
escolhas politicas.

Diante desse arcabougo tedrico, o jogo proposto nesta
pesquisa foi baseado em um conjunto de pesquisadores e
estudiosos citados, na préxima se¢ao, serao apresentados os
procedimentos metodoldgicos percorridos para a construgdo
do jogo Re-ciclo.

6. Procedimentos metodologicos

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa
de natureza aplicada (GIL, 2002), com objetivo descritivo
(TRIVINOS, 1987). Com relagao aos procedimentos, inicial-
mente foi realizada uma revisao sistematica de literatura,
considerando como recorte tematico o Ensino de Quimica na
Educagao Bilingue de Surdos, mantendo um recorte tempo-
ral de 10 anos. A busca foi realizada nos anais do Encontro
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Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), do Congresso
Nacional de Educagdo (CONEDU), do Encontro Nacional
de Ensino de Ciéncias (ENPEC), do Encontro Nacional de
Jogos e Atividades Ludicas no Ensino de Quimica, Fisica e
Biologia (JALEQUIM), no acervo digital das revistas Férum,
Arqueiro e Quimica Nova na Escola e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes.

Apés o levantamento de dados e a construgao de
um breve panorama da area, foi elaborado um jogo didatico
ancorado nos referenciais tedricos analisados, com o intuito
de contextualizar o tema da reciclagem, revisar e avaliar os
conhecimentos adquiridos durante a aplicagao da Unidade
Didatica (UD), apresentada em outra pesquisa, favorecendo
a familiarizagdo com as classes de materiais reciclaveis e sua
correta separacao. Apesar de ser parte integrante de uma
UD, aqui discutiremos exclusivamente o que diz respeito a
proposta de jogo didatico, que ¢ o foco do presente trabalho.

7. Re-ciclo: Uma proposta de jogo didatico
para surdos

Segundo Brougere (1998), em sua interpretagao
socioantropoldgica sobre jogos, a atividade ludica ¢ fonte de
cultura, ao passo que o jogo é primordialmente o lugar de
construgao da cultura ludica e a cultura ludica torna o jogo
possivel, ela é definida como um “[...]Jconjunto de regras e
significagdes proprias do jogo que o jogador adquire e domina
no contexto de seu jogo[...]” (BROUGERE, 1998, p.107), é
produto da interagdo social e se diversifica conforme o meio
social, o sexo e a idade da crianca.

O mesmo autor, avangando em suas pesquisas, consi-
dera que o jogo deve ser pensado em conjunto com atividades
que mantenham pontos em comum em relagdo a aprendiza-
gem para vivenciar experiéncias educativas potenciais, uma
vez que o jogo pode ser espaco de aprendizagem de contetdos,
em relagdo aos objetivos de aprendizagem. Mesmo que isso
ndo seja percebido pelo jogador, implica aprendizagem prévia,
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pois os atores investem e vivenciam o lidico com finalidades
pedagdgicas de diferentes formas (BROUGERE, 2002).

Com a pandemia do Covid-19, as relagdes sociais e
educativas sofreram um grande impacto, dada a necessidade
do isolamento social e de seguir os protocolos para minimizar
a transmissao do virus em ambiente escolar. No retorno ao
ensino presencial, a apropriagdo da cultura ladica foi bastante
prejudicada em ambos os contextos, portanto, o uso de jogos
didaticos pode favorecer esse movimento.

Considerando-se que a lingua de sinais do surdo é
uma linguagem eminentemente e semioticamente verbo-vi-
sual, mediamos a aprendizagem optando por simbolos mini-
malistas nas cartas em um fundo preto, tendo como destaque
as cores referentes as categorias de residuos reciclaveis. Por se
tratar de um jogo inspirado no UNO?7, que ja esta consolidado
na cultura lidica mundial gracas a sua grande popularidade,
o jogo desenvolvido busca ser igualmente divertido dadas as
memorias afetivas eternizadas daqueles que ja haviam jogado
UNO.

A elaboragdo de um jogo no ambito da disciplina
de Quimica foi a estratégia de ensino® pensada que mais se
aproximou da visao dos autores que compdem o referencial
tedrico da pesquisa e que melhor dialoga com os objetivos do
trabalho realizado. O papel do jogo, neste contexto, é sensi-
bilizar o aluno acerca do impacto ambiental decorrente do
descarte incorreto de materiais reciclaveis.

Vale ressaltar que a proposta do jogo como recurso

5 Jogo de cartas de estratégia e raciocinio, de origem
estadunidense presente na cultura lidica mundial, no Brasil é fabricado
pela Copag®. Jogam de dois a dez participantes por partida, tem como

objetivo ser o primeiro jogador a ficar sem cartas na mao.

6 Jogo enquanto estratégia de ensino, trabalho
por aproximagdo com Focetola (2012).
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para a Educagao Ambiental no Ensino de Quimica nao visa
a memorizagdo de contetido, mas a construc¢do do conheci-
mento através das praxis pautadas na educa¢ao para a cidada-
nia. O intuito é revisar e avaliar a aprendizagem do contetido
lecionado durante a aplica¢ao de uma UD, que foi elaborada
paralelamente a este produto (o jogo).

A apresentagdo das regras do jogo em lingua portu-
guesa e nao em Libras, na presente proposta, tem como
objetivo refor¢ar o estimulo ao aluno, no sentido de ler e
compreender um género textual tipico de jogos (regras,
orientagdes...), favorecendo, assim, a aquisi¢ao de portugués
escrito como segunda lingua como também o conhecimento
do contetdo do jogo (educagdo ambiental).

6.1 O jogo Re-ciclo: apresentagdo e descricao

Este jogo, inspirado no jogo UNO?®, pode suscitar
uma série de discussdes sobre a importancia da reciclagem,
da necessidade de reduzir o lixo gerado, sobre os problemas
sociais associados aos lixdes, entre outros, sensibilizando o
jogador, ao problematizar a postura do sujeito na sociedade
no que diz respeito a cidadania, a partir da compreensao da
necessidade da separacao do lixo’, das categorias de materiais
reciclaveis® e dos critérios de separagdo’. Assim, o jogo “Re-ci-
clo” podera ser utilizado na Educagao Basica, nos segmentos
de nivel fundamental e médio, contribuindo para a construgio
do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem, atra-

7 Reduzir o impacto ambiental diminuindo a retirada
de matéria-prima natural, economizando dgua e energia e reduzindo a

disposi¢ao inadequada do lixo.
8 Papel, Metal, Vidro, Plastico.

9 Em seco (reciclavel) e imido (organico e comum) ou

por tipo de material reciclavel.
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vés de uma abordagem dialdgica do conteudo™.
O jogo é composto por 144 cartas, sendo:

CARTAS DE AGAO CARTAS POR TIPO DE MATERIAL

12 cartas do tipo +2

16 Amarelas (metal)
(comprar duas cartas)

12 cartas do tipo pular

participante 16 Azuis (papel)

12 cartas de inversdo do

sentido do jogo 16 Verdes (vidro)

6 cartas coringa que

possibilitam a escolha da cor 16 Vermethas (plastico)

6 cartas do tipo +4

16 Cinzas (ndo-reciclavel)
(comprar quatro cartas)

16 Marrons (organico)

Total: 48 cartas Total: 96 cartas

O professor devera fazer duas copias de cada folha de
cartas para obter o jogo completo.

Figura 1: Carta simbolizando material reciclavel na cor correspondente a
lixeira da coleta seletiva, frente e verso, respectivamente

RECICLO

0IIDIY

10 O contetdo, na integra, encontra-se em uma
Unidade Didatica sobre educagdo ambiental (no prelo).
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Figura 2: Cartas de acao

+2 il
2 {
o
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Comprar duas cartas (+2): Quando essa carta for
lancada, o proximo jogador deve comprar duas cartas e ndo
pode descartar nenhuma carta (perde a vez). Pode ser jogada
sobre uma carta da mesma cor ou sobre outra carta +2. A
regra vale também caso a carta seja virada no inicio da partida.

Inverter: Inverte o sentido do jogo (se estiver em
sentido horario muda para anti-horario e vice-versa). Pode
ser jogada sobre uma carta da mesma cor ou sobre outra
carta Inverter. Se essa carta for virada no inicio do jogo,
quem distribuiu as cartas joga primeiro e o sentido muda
para anti-hordrio.

Pular: Quando essa carta é langada, o préximo joga-
dor ¢ ‘pulado’ (perde a vez). Pode ser jogada sobre outra da
mesma cor ou sobre outra carta pular. Se essa carta for virada
no inicio do jogo, o jogador a esquerda daquele que distribuiu
¢ “pulado’, passando a vez para o proximo jogador.

Curinga: Permite que o jogador escolha a cor que
continuara o jogo. Pode ser jogada mesmo que o jogador
tenha outra carta que possa ser descartada na ocasido. Se for

<5
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virado no comeco da partida, o jogador a esquerda de quem
distribuiu as cartas escolhe a cor para o jogo comegar.

Curinga comprar quatro cartas (+4): Permite que
o jogador escolha a cor para o jogo continuar e obriga o
proximo jogador a comprar quatro cartas e passar a vez (perde
a vez). SO pode ser jogada quando nao houver outra carta
que possa ser descartada na ocasido. Caso tenha trapaceado,
devera comprar quatro cartas.

8. Regras

No jogo proposto, participam de dois a dez jogadores
por rodada e o objetivo é ser o primeiro a ficar sem cartas na
mao.

1. Cada jogador tira uma carta. Quem tirar a carta
com o numero mais alto embaralha e distribui 7
cartas para cada participante. As cartas restantes
formam uma pilha com a frente das cartas vira-
das para baixo.

2. A carta que fica em cima da pilha é virada e pas-
sa a ser a primeira da pilha de descarte, ficando,
entdo, duas pilhas: uma para compra e uma para
descarte. Se for uma carta especial (pular, com-
prar duas (+2) ou inverter), é tratada como se o
jogador que deu as cartas a tivesse jogado. Se for
um curinga (carta com as quatro cores) quem
deu as cartas escolhe a cor inicial. Se for uma
carta comprar quatro (+4), deve ser devolvida a
pilha de cartas.

3. Ojogo comega com o participante a esquerda do
jogador que distribuiu as cartas, em sentido ho-
rario.

4. Em cada oportunidade, o jogador pode descartar
uma carta de sua mao que seja do mesmo nume-
ro (caso seja uma carta +2 ou +4), da mesma cor
da carta descartada pelo jogador anterior ou que
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represente o mesmo tipo de material reciclavel.
Caso ndo possua, pode descartar um curinga ou
um curinga comprar quatro (+4), escolhendo a
cor que desejar em ambos os casos.

Caso ndo tenha em maos uma carta adequada
para descartar, deve comprar uma carta da pilha,
podendo descarta-la conforme as regras ditas an-
teriormente. Se a carta descartada pelo jogador
anterior for um curinga e o jogador da vez néao
tiver em maos cartas adequadas para descartar,
devera comprar apenas uma carta e passar a vez
para o proximo jogador.

Se uma carta pular for jogada, o préximo jogador
passara a vez e se for jogada uma carta inverter
mudara o sentido do jogo de horério para anti-
-horario e vice-versa. Caso seja jogada uma carta
+2, o préximo jogador deverd comprar duas car-
tas e passar a vez, caso uma das cartas compra-
das ndo seja propria para o descarte conforme as
regras de descarte. Caso seja uma carta propria
para o descarte, podera ser descartada imediatamente.
Uma carta +4 obriga o préximo jogador a com-
prar quatro cartas e passar a vez. Tanto as cartas
+2 quanto as cartas +4 sio acumulativas, so-
mando o numero de cartas que deverdo ser com-
pradas, por exemplo, se um jogador descartar
uma carta +2 e o jogador seguinte também des-
cartar uma carta +2, caso o proximo jogador nao
descarte uma carta +2, devera comprar 4 cartas.

Se o jogador langar uma carta errada, devera
comprar duas cartas, como penalizacdo.

A carta +4 s6 podera ser lancada quando nao
houver outra que possa ser descartada na ocasido,
caso contrario, o jogador que a langou podera ser
desafiado a mostrar as cartas que possui. Confir-
mando a trapaga, deverd comprar quatro cartas
como penalizacao.
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10. Quando um jogador ficar com apenas uma carta
na mao, deve sinalizar a palavra “reciclar”. Caso
ndo sinalize e seja pego em flagrante, devera
comprar duas cartas.

11. Ganha o jogador que ficar sem nenhuma carta na
mao, porém deve sinalizar a palavra “reciclar”
antes de descartar a ultima carta.

Figura 3: Escrita correspondente a palavra reciclar em Signwriting

o

»

Descricdo da imagem: Letra "R” sinalizada em ambas as maos, em
orientagdo horizontal no espago neutro (térax), em movimento circular.

Apos a leitura das regras do jogo, sugere-se que os
alunos se reinam em grupos, a fim de sanar quaisquer duvidas
sobre a dinamica do jogo, em Libras, antes de iniciar a partida,
uma vez que a Libras esta presente todo o tempo como lingua
de comunicag¢ao e expressao (BRASIL, 2002).

Figura 4: Cartas correspondentes aos tipos de materiais
e detalhes do verso das cartas

RECICLO

[LgRiMct ]

LMAau
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Amarelo: Corresponde aos materiais reciclaveis de metal. Os pictogra-
mas das cartas correspondem aos seguintes materiais: parafuso, lata de
leite, lata de sardinha, lata de refrigerante, panela, concha, torneira e
régua, respectivamente.

RECICLO RECICLO RECICLD

DAY (LN IHER!] LRk

RECICLO RECICLO RECICLO

E IDLYaN

RECICLO 2 RECICLO

g RIRE ] [ RINEE ]

RECICLO

Verde: Corresponde aos materiais reciclaveis de vidro. Os pictogramas
das cartas correspondem aos seguintes materiais: copo, taca, prato,
garrafa, pote, acucareiro, vidro e xicara, respectivamente.

RECICLO RECICLO

(LR IH e LI REE ] (g RINCE ]

RECICLO RECICLO RECICLO

OIIan LRI I

©

RECICLO RECICLO RECICLO

0IM0I LU RIHE: oA

Azul: Corresponde aos materiais reciclaveis de papel. Os pictogramas
das cartas correspondem aos seguintes materiais: caderno, caixa de
papeldo, caixa de leite, jornal, embalagem de papeléo, livro, envelope e
folha de papel, respectivamente.
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Vermelho: Corresponde aos materiais reciclaveis de plastico. Os picto-

gramas das cartas correspondem aos seguintes materiais: copo, prato,

colher, garrafa pet, balde, sacola plastica, copo de iogurte e embala-
gem de amaciante, respectivamente.
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Cinza: Corresponde aos residuos ndo-reciclaveis. Os pictogramas das
cartas correspondem aos seguintes materiais: bituca de cigarro, escova
de dentes, lenco de papel, papel higiénico, absorvente, band-aid®,
espelho e fralda descartavel, respectivamente.
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Marrom: Corresponde aos residuos organicos. Os pictogramas das
cartas correspondem aos seguintes materiais: coador, saché de cha,
espinha de peixe, casca de ovo, coxa de frango, flor, melancia e
biscoito, respectivamente.

9. Consideragdes Finais

Segundo Freire (1979), a mudanga comportamental
se da em decorréncia da desconstrugao do sujeito, de agdes
em busca de novos valores em virtude do momento histo-
rico atual e de temas emergentes. No contexto do jogo, ao
descartar um curinga ou uma carta +4, o aluno sé podera
escolher as cores correspondentes aos tipos de materiais re-
ciclaveis, o que favorece e auxilia na avalia¢ao da aprendiza-
gem do conteudo, uma vez que se torna evidente que os resi-
duos organicos, apesar de compostaveis, nao sdo reciclaveis,
e que os residuos nao reciclaveis, apesar de serem fabricados
com materiais das classes estudadas, ndo podem ser recicla-
dos por causa da contaminacao (absorvente, papel higiénico,
etc.) ou de serem constituidos por substéincias dificeis de se-
parar como por exemplo o espelho.

Ampliando as conclusdes obtidas em trabalho ante-
rior (TAKAHASHI, 2020a), a dimensao ambiental, quando
incorporada ao ensino formal contextualizando contetidos
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programaticos através da abordagem de temas representati-
vos para o lugar social em que a escola estd inserida, oferece
infinitas possibilidades, ndo apenas no ambito da pesquisa
académica mas também na producdo de material didatico
que considere as especificidades linguistico-culturais e torne
acessiveis informacoes e conhecimentos técnico-cientificos,
exercitando o raciocinio ldgico e critico a partir de uma edu-
cacdo dialdgica e integradora, em busca de uma cidadania
ativa e participativa.

Nesse sentido, considera-se que o recurso ladico
apresentado neste artigo pode contribuir para incentivar a
tomada de decisdo consciente e a interven¢do em questdes
socioambientais em diversos contextos, sobretudo os con-
textos ambientais, no ambito das disciplinas, pois possui
potencial para a conscientizagao através da sensibilizacdo,
de aspectos cognitivos e afetivos na constru¢ao do conhe-
cimento.
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EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

O METODO LEITURA FACIL E SUA APLICAGAO PARA
ESTUDANTES SURDOS DO ENSINO SUPERIOR:
CONCEPGOES E POSSIBILIDADES/THE “EASY
READING” METHOD AND ITS APPLICATION

FOR DEAF STUDENTS IN HIGHER EDUCATION:
CONCEPTIONS AND POSSIBILITIES

Paula Tatiane Rocha dos Santos1

RESUMO: As barreiras e dificuldades enfrentadas por estudantes sur-
dos do Ensino Superior em relagdo as habilidades de leitura, com-
preensdo e interpretacao de textos académicos sao latentes. Por isso,
preocupados em propor solucdes para essa tematica, com base em
tedricos pesquisadores da Leitura Facil (MUNOZ, 2012; MACHADO E
PIRES, 2021) e da educacéo de Surdos (BROCHADO, 2003; CAMPELO,
2008; FERNANDES 2013; 2014; LEBEDEFF, 2014; CRUZ e SONEGHE-
TTI, 2021; MORAIS e CRUZ, 2020) objetivamos propor uma metodo-
logia de adequacao e criacao de textos voltados ao ensino e aprendi-
zagem de alunos Surdos do Ensino Superior. Tudo isso fundamentado
numa educagao bilingue, que considera a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como L1 do sujeito surdo e o portugués na modalidade escrita
como L2, e numa perspectiva dialdgica, instrumental e funcional do
texto, como preveem a Lei n? 10.436/2002, o Decreto n? 5.626/2005
e 0s pressupostos teodricos da Linguistica Sistémico-Funcional (HAL-
LIDAY e MATTHIESSEN, 2004). Para tanto, a partir de uma pesquisa
bibliografica e documental (GIL, 2002), neste trabalho, apresenta-se
uma estratégia de produgao de textos em Leitura Facil para Surdos do
Ensino Superior, que visa melhorar o processo de ensino-aprendiza-
gem no que tange a leitura, compreensdo e interpretacdo de textos.

PALAVRAS-CHAVE:Leitura Facil. Adequacdo e criacdo de textos. Ensi-
no Superior de alunos Surdos.

ABSTRACT: The barriers and difficulties faced by deaf students in Hi-
gher Education in relation to reading, understanding and interpretation
of academic texts are latent. Therefore, concerned with proposing so-
lutions for this theme, based on theoretical researchers of Easy Rea-

1 Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, Rio de Janeiro, RJ, Brasil.
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ding (MUNOZ, 2012; MACHADO E PIRES, 2021) and Deaf education
(FERNANDES 2013; 2014; BROCHADO, 2003, CRUZ and SONEGHETT]I,
2021 ; LEBEDEFF , 2014; CAMPELO, 2008; MORAIS and CRUZ, 2020)
we aim to propose a methodology for adapting and creating texts ob-
jective the teaching and learning of Deaf students in Higher Education.
All this based on a bilingual education, which has Portuguese in the
written modality as L2, and on a dialogic, instrumental and functional
perspective of the text, as foreseen by Law n2 10.436/2002, Decree n®
5.626/2005 and the theoretical assumptions of Systemic Linguistics.
Functional (HALLIDAY and MATTHIESSEN, 2004). Therefore, based on
a bibliographical and documental research, we present in detail a stra-
tegy for the production of texts in Easy Reading for the Deaf in Higher
Education, which aims to improve teaching and learning in terms of
reading, understanding and interpretation of texts.

KEYWORDS: Easy Reading. Adaptation and creation of texts. Higher
Education for Deaf students.

INTRODUCAO

Nos ultimos vinte anos, a educagido de Surdos tem
apresentado importantes avangos, dentre eles, a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de co-
municagao e expressao; o Decreto n° 5.626/2005, que regu-
lamenta a referida lei e dispoe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, e a recente Lei n° 14.191/2021, que inclui a Educagdo
Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - Lei 9. 394/1996). Vale ressaltar
que o tempo de avanco citado talvez ainda ndo tenha atingi-
do muitos dos Surdos matriculados no Ensino Superior, por
isso ainda ndo ha o desfrutar pleno desses amparos legais.

A recente experiéncia da autora deste trabalho como
aluna e pesquisadora do Ensino Superior do Instituto Nacio-
nal de Educagdo de Surdos (INES) mostra a necessidade de
estratégias voltadas ao desenvolvimento de habilidade de lei-
tura por surdos no contexto do Ensino Superior. Por diver-
sas vezes, foram presenciados debates em que: de um lado
alunos surdos pediam resumos e slides explicativos sobre os
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textos académicos e, de outro, professores defendiam a lei-
tura na integra dos textos. Era visivel a bipolaridade: alunos
resultantes de um sistema de educagdo inapropriado a sua
lingua e cultura versus professores em defesa da necessidade
de acesso a textos na modalidade escrita da Lingua Portu-
guesa. Dessa forma, tornaram-se explicitas, nesse contexto,
as dificuldades didaticas dos professores e as de leitura, com-
preensdo e interpretacdo de géneros académicos dos alunos.

Esse cendrio contribuiu para uma reflexdo tedrica
e metodolodgica sobre a Leitura Fécil (LF), com o objetivo
de elaborar uma proposta de adequagdo e producao de ma-
teriais para estudantes Surdos do Ensino Superior, baseada
principalmente em Mufioz (2012) e nos manuais® sobre LF
elencados no levantamento bibliografico de Machado e Pi-
res (2021), juntamente com os estudos sobre Educagdo de
Surdos em perspectiva bilingue (FERNANDES 2013; 2014;
BROCHADO, 2003, CRUZ e SONEGHETT]I, 2021; LEBE-
DEFF , 2014; CAMPELO, 2008; MORAIS e CRUZ, 2020,
entre outros), que convergem com o entendimento dial6gi-
co, instrumental e funcional da lingua, presente na Lei n°
10.436/2002, no Decreto n° 5.626/2005 e na teoria da Lin-
guistica Sistémica Funcional LFS (HALLIDAY e MATTHIE-
SSEN, 2004).

Diante do seu escopo de investigacdo, esta pesquisa
pode ser classificada como uma pesquisa bibliografica, por
ser desenvolvida a partir de fontes bibliograficas (GIL, 2002,
p. 44) e documental, por fazer analise de materiais e reelabo-
ra-los de acordo com o objeto da pesquisa (GIL, 2002, p. 45).
Este artigo, portanto, busca, de modo geral, apresentar teori-
camente a LF como método para produgao de textos acessi-
veis para alunos surdos e descrever as estratégias sobre como
produzi-los, visando ao melhor uso dos textos por discentes.

2 Usamos o termo “manuais” para fazer referéncia as publicagdes intituladas como guias, manuais

ou diretrizes de Leitura Facil. Tais publicagdes descrevem como elaborar textos em Leitura Fécil.
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1. LEITURA FACIL: CONTEXTUALIZACAO
E CONCEITO

A concepgao de Leitura Facil (LF) nasceu na Suécia,
na década de 1960. A adequagao’® de textos literarios e infor-
mativos foi uma das respostas do governo aos protestos de
grupos ativistas por inclusdo. O Conselho Nacional Sueco de
Educagao publicou o primeiro livro em 1968: O Verdo com
Monika, de autoria de Per Anders Fogelstrom, que atraiu
diversos publicos que vivenciavam empecilhos com relagao
a leitura, expandindo rapidamente as publicagdes suecas
em LF e difundindo por toda a Europa (DERKSEN, 2018)
(TRONBACKE, 1993, p. 1).

No ano de 1987, quando a institui¢ao sueca Centrum
for Ldttldst* se uniu ao grupo de pesquisa International Fe-
deration of Library Associations and Institutions® (IFLA), a
metodologia LF atingiu ainda maior visibilidade na Europa
(OLIVE, 2009, p.5). Um ano antes da Declaragio de Sala-
manca, em 1993, a IFLA realizou um congresso em Barce-
lona sobre o tema, que se consolidou como um marco na
expansdo da LE. Naquele mesmo ano, o Parlamento Europeu
recomendou a LF como meio de promog¢ao da leitura (LEC-
TURA FACIL, 2022).

Em 1997, a IFLA publicou o primeiro manual: o Gui-

3 Toda a literatura sobre LF usada como fonte de referéncia nesse artigo usa o termo adaptacao.
Entretanto, optamos pelo termo adequagdo. Segundo Dicionario Oxford, o termo adaptacao refe-
re-se ao "ajuste de uma coisa a outra”. Ademais, na literatura é entendido como “transposicdo de
uma obra literdria para outro género” e nos meios de comunicagao como “conversao de uma obra
escrita para outra forma de apresentacdo”. Enquanto o termo adequacdo, ainda segundo 0 mesmo
dicionario, refere-se a acomodacdo e conformidade. Sendo entendido na filosofia como “critério de
verdade baseado na busca de conformidade, identidade, semelhanca entre um conhecimento e o
objeto que lhe corresponde no mundo concreto; ajustamento exato entre o intelecto e a realidade
material” e na linguistica como “correspondéncia que a lingua escrita idealmente deveria manter
coma lingua falada” (na perspectiva desse artigo, com a lingua sinalizada). Portanto, como veremos
ao longo desse artigo, o termo que faz jus a Leitura Facil e a sua aplicacdo o ensino de estudantes
surdos é adequacdo e ndo adaptagdo.

4 Centro para Leitura Facil.

5 Federacdo Internacional de AssociagOes e Instituicdes Bibliotecarias.
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delines for easy-to-read materials’. No ano seguinte, a Aso-
ciacion Europea International League of Societies for Mental
Handicapped’ (ILSMH), atualmente conhecida como Inclu-
sion Europe®, publicou El camino mds fdcil: Directrices para
generar informacion de Fdcil Lectura’. Esse ultimo baseou-
-se nas diretrizes da IFLA e aquistou tradugdes em todas as
linguas oficiais da Unido Europeia. Como consequéncia, a
aplicagao da metodologia cresceu.

Em 2013, no México, foi publicada, a pedido de uma
jovem autista, a primeira sentenca judicial baseada nas téc-
nicas da Leitura Facil (MOVIMENTO DOWN, 2020). No
ano seguinte, o parlamento da Catalonia aprovou a primeira
Lei catald de acessibilidade com referéncia direta a LE, que
determinava que documentos e informacoes de servigos pu-
blicos deveriam ser adequados a LF (PORTAL JURIDIC DE
CATALUNYA, 2014). No referido documento juridico os
materiais em LF sdo conceituados como:

Aqueles que foram desenvolvidos com base nas
diretrizes internacionais da Inclusion Europe, uma
rede europeia de representacao de pessoas com
deficiéncia intelectual, e a IFLA, uma Federagdo
Internacional de Associagdes de Bibliotecas, e que
promovem uma simplifica¢do dos textos com o
objetivo de torna-los acessiveis a todos os cidadaos,
simplificagao que consiste no uso da linguagem
simples e direta, conteudo acessivel para desti-
natarios e um design que harmonize contetido e
formas. (PORTAL JURIDIC DE CATALUNYA,
2014) (Grifo nosso).

A partir desse fragmento, observamos a importan-
cia das diretrizes da IFLA e Inclusion Europe para definir

Diretrizes para materiais de Leitura Facil.
Associacao Europeia da Liga Internacional de Sociedades em prol dos Deficientes Intelectuais.

Europa Inclusiva.

O O N o

O caminho mais facil: Diretrizes para criar informagdes de facil leitura.
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materiais em LF e iniciar o delineamento do conceito desse
método: um meio de simplificar textos, para que se tornem
acessiveis aos destinatdrios, com base em linguagem sim-
ples, direta e com adequagdes que contemplam o design, o
contetdo escrito e o formato (layout).

Os materiais em LF obtiveram éxito em diversos
paises do mundo. No site da Associagdo Leitura Facil'’, por
exemplo, ha publicagdes de vinte e trés tematicas diferentes
em sete idiomas, com trés formatos de publicagido: impresso,
e-book e letra grande. O publico-alvo é bem variado, sendo
categorizado em: infantil, juvenil e adulto.

Desde sua origem, a LF entende a linguagem como
mais um campo de batalha por inclusdo e acessibilidade.
Como argumenta Mufioz (2012), ¢ uma ferramenta de equi-
dade de direitos.

A Leitura Facil é ferramenta que pretende ser
uma solug¢ao para facilitar o acesso a informacgao,
cultura e literatura, um direito fundamental das
pessoas, que sdo iguais em direitos, independen-
tes das habilidades de leitura que possuem. Nao
é apenas um direito, mas um dever que permite
a participagao, a possibilidade de influenciar em
decisdes que podem ser importantes para a vida,
assim como a possibilidade de desenvolvimento
autonomo de qualquer pessoa num mundo como
o atual, que produz a maior quantidade de texto
de toda a histéria, tanto fisico como digital.
(MUNOZ, 2012, p. 21)

O método da LF pode adequar textos de diversos gé-
neros e tipos textuais. Recomendam-se os escritos em prosa,
pois as adequagdes alteram o layout do contetido escrito. A
finalidade é fomentar leitura autonoma de quem, por alguma
barreira, é privado e/ou nio tem o habito de ler (MUNOZ,
2012, p. 21). A LF favorece a compreensao das pessoas que

10 Disponivel em:lecturafacil.net. Acessado em: 31 ago. 2022.
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nao dominam a leitura da propria lingua, de uma segunda
lingua, de uma lingua estrangeira ou, ainda, de um género
especifico. Portanto, promove acessibilidade na comunicacéo.

Dessa forma, depreendemos que o amparo da LF ¢é
relevante tanto para a compreensao do texto, quanto para a
compreensido de mundo, uma vez que promove adequagdes
significativas para a vida de quem 1é. Vale ressaltarmos que,
embora os termos ‘facilitar a leitura, ‘facilitar a compreensao,
‘simplificar a leitura, entre outros semelhantes, sejam recor-
rentes na literatura sobre LF, ndo se trata do uso de textos
‘pobres’ e/ou destinados a pessoas sem capacidade cognitiva
para compreensao textual.

De igual modo, ¢ importante distinguirmos Leitura
Facil dos géneros sintese, resumo e fichamento. Também nao
se trata de criagdo de um novo género, visto que mantém o
estilo e a formatagao do texto original; muito menos de mera
selecdo de pardgrafos ou uma tradugio (MUNOZ, 2012, p.
25). Nao consiste, por exemplo, na tradugao do portugués
para o registro escrito de Libras, ou da estrutura sintdtica
do Portugués para a estrutura da Libras; ndo se restringe em
mudar a ordem dos elementos das frases.

Pelo contrario, sdo adequagdes mais amplas, que po-
dem suprimir partes desnecessarias ao publico-alvo ou in-
corporar novas informagdes para a compreensdo do texto.
A finalidade é contribuir para a formagdo de um leitor de
postura ativa. Segundo Tronbacke (1993, p. 3), “Quando
falamos de Leitura Fdcil, o que realmente queremos dizer é
facil de entender. Ndo é uma mera decodificagdo das palavras.
A LF leva a aquisicdo de informagoes, e, sobretudo, a uma
experiéncia que poe em movimento o pensamento e estimula
fantasia” Pode-se depreender, portanto, pelos argumentos
apresentados que a LF ndo é a entrega de uma reflexdo pron-
ta, pois demanda diretrizes cuidadosamente elaboradas, a
fim de que a reflexdo e a criticidade acontecam.

Vale destacar o papel dos ‘adequadores’ nesse proces-
so. De acordo com Dagostim et al. (2020, p. 12), ao longo dos
anos, tem-se percebido que as experiéncias contam muito, ja
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que as ‘escolhas podem se sobressair as proprias diretrizes, se
estes considerarem que elas tornam o texto adaptado de mais
qualidade. Por isso, é aprecidvel o desenvolvimento de pesqui-
sas cientificas em relag¢do ao uso desta técnica.”.

Dagostim et al. (2020) e Mufioz (2012) destacam as
principais caracteristicas de textos em LF com rela¢ao ao
publico: (1) sdo acessiveis somente a pessoas com alguma
habilidade de leitura; (2) constituem um universo extenso
e heterogéneo de leitores descrito nas diretrizes; (3) nao ha
um padrao fixo para todos os publicos; (4) o publico-alvo
dos textos deve ser bem conhecido pelo pesquisador.

Partindo dessa reflexdo e do publico-alvo a que se
destina a LF nesta pesquisa, consideramos relevante propor
a adequagdo do método Leitura Facil no ensino para alunos
surdos, sobretudo no que se refere a habilidade de leitura,
em prol do desenvolvimento da habilidade de compreensao
de textos escritos em L2.

2. SURDOS COMO USUARIOS DA LEITURA
FACIL: CONEXOES COM A LEI E COM OS
ESTUDOS SOBRE EDUCACAO DE SURDOS

Como ja sinalizado, a Leitura Facil pode beneficiar
varios perfis de usudrios. Baseada em Munoz (2012), que
descreve detalhadamente cada perfil, dividimos os usudrios
em dois grandes grupos, a saber:

a) aqueles que apresentam habilidades de compreen-
sao textual comprometidas por alguma alteragdo no campo
da saude fisica e/ou mental (disturbios, sindromes, transtor-
nos), em intera¢do com as barreiras sociais;

b) aqueles que apresentam alguma dificuldade tran-
sitoria na compreensao leitora por questdes sociais. Nesse
grupo, estdo: 1- pessoas com baixa alfabetizagio e letramento,
geralmente ocasionada por acesso precario ao sistema educa-
cional; 2- aprendizes de segunda lingua e/ou pessoas com
dificuldades na segunda lingua; 3- pessoas com dificuldades
de compreensao de um género textual especifico; 4 -imigran-
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tes e estrangeiros.

Desde a primeira versao das Diretrizes da IFLA, o
publico surdo esta previsto como destinatario da LF por apre-
sentar dificuldades na compreensao de abstragoes, metaforas e
trocadilhos (MUNOZ, 2012, p.59). Para além disso, podemos
notar no grupo ‘b, apresentado acima, caracteristicas seme-
lhantes as retratadas nos estudos sobre educagdo de surdos.
A relagdo dos surdos com os textos escritos é analoga aos
membros desse grupo. Vejamos como cada um desses usua-
rios, citados no grupo b, se relacionam ao perfil dos surdos.

1. Pessoas com baixa alfabetizagao e letramento por acesso precario
ao sistema educacional

A historia da educagdo de Surdos nos mostra as
dificuldades no processo de escolarizagao e os prejuizos dos
modelos clinicos-terapéuticos (FERNANDES, 2014, p.52).
Ainda sao historicamente recentes as conquistas da comu-
nidade surda, como a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a
Libras como meio de comunicagdo e expressdo (Art 1°) e
determina a inclusdo da Libras na formagao de profissionais
da Educagao Especial e Magistério, assim como o Decreto n°
5626/2005, que regulamenta a lei definindo o uso de Libras
para o acesso de pessoas surdas a educagdo. Complementando
esse contexto, em 03 de agosto de 2021, foi sancionada a Lei
n° 14.191/2021, que dispde sobre a modalidade de educagao
bilingue para surdos. Até entdo, ndo existia na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) o amparo legal
da diversidade linguistica e cultural do estudante surdo no
processo de escolarizagéo.

2. Aprendizes de segunda lingua e/ou pessoas com dificuldades em
segunda lingua

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, no Arti-
go 2°, a pessoa Surda nao ¢é caracterizada estritamente pela
perda auditiva, mas pela forma como “compreende e intera-
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ge com o mundo por meio de experiéncias visuais” (BRASIL,
2005), manifestando sua cultura principalmente pelo uso
de outra lingua, a saber: a Libras. Ainda segundo o Decre-
to, o portugués na modalidade escrita é segunda lingua para
alunos surdos sinalizantes. Assim, uma vez mais, podemos
atrelar os surdos como potenciais usuarios da LE

No Art. 15, registra-se que o portugués escrito ¢ con-
siderado a segunda lingua e “deve ser ministrado numa pers-
pectiva dialdgica, funcional e instrumental” e essa premissa
vai ao encontro do que propdem Halliday e Matthiessen
(2004, p. 1 e 2) no que se refere a compreensao e interpreta-
¢do de um texto “relacionando-o ao sistema linguistico como
um todo”, pois ele se constitui fazendo “sentido para alguém
que conhece a lingua”, o contexto funcional e os recursos de
construgao de significado.

Nesse sentido, a LF se alinha a essa perspectiva tedri-
ca porque propde concepgoes que: a) dialogam com a reali-
dade, conduzindo o aprendiz a uma reflexao que o capacita
como leitor; b) ajudam a compreender a funcionalidade do
texto; ¢) explicitam os recursos de construcao de significado
de uma lingua; d) procura levar o leitor a agir a partir do
texto. Ou seja, a LF interage com o “sistema linguistico como
um todo”. Por isso, ela se mostra eficaz como estratégia de
leitura para aprendizes de segunda lingua e/ou pessoas com
dificuldades em segunda lingua.

3. Pessoas com dificuldades de compreensao de um género textual
especifico

No ensino-aprendizagem de segunda lingua, como
é o caso da lingua portuguesa para surdos, a énfase maior é
a compreensao de textos gerais, em detrimento de géneros
de areas especificas (RAMOS, 2004, p. 108). De acordo com
Mabher (1997, p 584), ndo existem “bilingues equilibrados”,
ou seja, que tenham a mesma habilidade em duas linguas
independente do repertdrio, “O bilingue, nos dizem os dados
empiricos, é sempre capaz de desempenhar-se melhor numa
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lingua do que em outra a depender do género/tipo de discurso
(...).”. Magale (2018, p. 5), por sua vez, considera que a ideia
de “bilingues balanceados, ou seja, alunos que desenvolvem
competéncias linguisticas iguais nas duas linguas” é resultado
de modelos educacionais que desconsideram o sujeito bilingue
como fluido e ndo compartimentalizado. A LF entende a
linguagem compreensivel ndo como um privilégio, mas como
um direito a informagao, a cultura e ao conhecimento e, para
tanto, procura facilitar o entendimento de géneros textuais.
O objetivo é levar o leitor a se desenvolver e a ser capaz de
usufruir com autonomia diversos géneros, inclusive os cien-
tificos.

4. Imigrantes e estrangeiros

Fernandes (2013) e Brochado (2003) mostram que
a relacao do Surdo com o portugués escrito é semelhante a
de uma pessoa ouvinte com uma lingua estrangeira. Sabe-
mos, pela Lei 10.436/2002, que a Libras nao pode substituir
o portugués escrito. Logo, surdos precisam conviver num
contexto de lingua artificial assim como imigrantes e estran-
geiros, sendo necessdria a adequagdo constante de textos para
a compreensao do significado (FERNANDES, 2013, p. 7).

A LF se propde a facilitar essa elaboragdo por trabalhar
a informagdo em outra lingua como direito. Ainda segundo
Fernandes (2013, p. 9), o problema néo é a auséncia da lingua
portuguesa oral, ja que a lingua oficial do pais sempre “insis-
tird” em participar ativamente do processo de elaboragao do
discurso. Nesse sentido, ja que o portugués escrito tem status
de segunda lingua do sujeito surdo, as estratégias de ensino de
portugués devem ser apoiadas em metodologias de ensino de
lingua estrangeira, ou seja, pelo uso da lingua como instru-
mental, funcional e dialégica (BRASIL, 2005). O individuo
surdo tem contato constante com a lingua portuguesa escrita
e interage em sociedade, também, por meio da modalidade
escrita dessa lingua, ja que a Libras é sua L1.
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3. ESTRATEGIAS DE ELABORACAO DE TEXTOS
EM LEITURA FACIL

As estratégias de adequagdo e criacao de textos em
LF tém como referéncias primordiais as diretrizes da IFLA
e da Inclusion Europa, sendo a ultima baseada na primei-
ra com alguns acréscimos. Todavia, ambas ressaltam que as
diretrizes podem ser flexibilizadas, criativamente modifica-
das e acrescidas conforme o publico-alvo (MUNOZ, 2012,
p. 65). Os manuais que orientam a adequacéo e a criagdo de
textos em LF cooperam entre si para o aperfeicoamento des-
se método. A partir desse entendimento, para esquematizar
a elaboracao de textos em LF para alunos Surdos do Ensino
Superior, criamos um compéndio baseado nas informagdes
das publicagdes abaixo.

o Diretrizes IFLA e Inclusion Europe, por serem refe-
réncias primordiais: constituem parte da historia e
estdo atreladas ao conceito de Leitura Facil;

» Lectura facil: métodos de redaccién y evaluacionll
de Muifioz (2012): reuniu e sistematizou as orienta-
¢Oes existentes sobre LF até o momento de sua pu-
blicagao;

o Onze manuais elencados no quadro de “Analise com-
parativa de manuais de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa”: resultado de levantamento bibliografico
de manuais nessas linguas (MACHADO e PIRES,
2021);

e Quadro de analise de material e Quadro de analise
de contetdo por checklist: adotado por Cruz e Sone-
ghetti (2021) para a avaliagao de materiais destina-
dos a alunos surdos.

Com base na compilagdo dos itens acima, elabora-
mos uma proposta de adequagao e criagao de textos em LF,
contendo diretrizes gerais para: contetido escrito, layout e
design e para a avaliagdo e validagdo de textos. Agrupamos

11 Leitura facil: métodos de elaboracdo e avaliagdo.
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sucintamente as instru¢des dos manuais por assunto, sem
deixar de abordar nenhuma. Além disso, adequamos as ques-
toes dos quadros de checklist (CRUZ e SONEGHETTI, 2021)
ao contexto de avaliagdo em Leitura Facil. Ademais, somamos
a esses quadros as orientagdes de avaliacao compiladas nas
demais publica¢des. Nesse processo de elaboragao de diretri-
zes, vale particularizar algumas situagdes:

o Desconsideramos orientagdes pertinentes somente a
lingua inglesa e espanholal2, por exemplo, orienta-
¢Oes sobre contragdesl3em inglés, irrelevantes para
a adequagdo/criagdo de textos em LF em lingua por-
tuguesa.

« Distinguimos layout/design e avaliagao/validagao14.
Conceituamos esses termos e apresentamos as orien-
tacoes a eles relacionadas.

o Excluimos as orientagdes estritamente especificas
a um publico e/ou género que, portanto, nao se re-
petiam em outros manuais, por exemplo: “escre-
va monologos, mondlogos interiores e didlogos com
anotagoes sobre a posicdo no palco colocando antes
da fala o nome do personagem em letras maitisculas”
(MUNOZ, 2012, p. 81).

Entendemos como diretrizes gerais as instrugdes
abrangentes a uma diversidade de textos e publico. Elas
geralmente se repetem em diferentes manuais, ora de igual
forma, ora com alguns acréscimos. A proposta decorrente
dessa compila¢do nao pretende ser uma férmula restrita a ser
seguida, mas um ponto de partida para aqueles que desejam
adequar/criar textos em LF. Portanto, baseado no proposto,
profissionais e pesquisadores da area de educacgio de Surdos e
afins podem desenvolver diretrizes especificas em conformi-

12 Quase a totalidade dos manuais sdo em inglés ou espanhol.

13 Encurtamento de determinadas palavras pela a omissdo de algumas letras na escrita. Ex: |'m ao
invés de lam.

14 Os manuais ndo apresentam esta distincdo de forma clara.
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dade com o publico, com o género textual e com a finalidade
do texto.

Para melhor entendimento, esquematizamos a
proposta de adequacdo e cria¢ao de textos em LF para alunos
Surdos do Ensino Superior em quatro etapas: (1) determina-
¢do do nivel de compreensao do publico em LF; (2) adequagéo
do texto (inclui as diretrizes gerais para o conteudo escrito,
layout e design); (3) avaliagdo do texto; (4) validagdo do texto.
E importante compreender que cada uma das etapas ocorre
dentro de um contexto sociocultural que as norteia, por isso,
é preciso ter sempre em mente o publico-alvo e os propositos
do texto. Vejamos a representacgdo das etapas no fluxograma
a seguir:

Figura 3 — Fluxograma das etapas de adequacio e criagio de textos em LF
para alunos Surdos do Ensino Superior

Adequagdo do
Determinagdo texto o
do nivel de «Contetido Avaliagao

Validagdo

compreensdo «Layout do texto
em LF

do texto
*Design

Fonte: Producgdo propria da autora

Apresentado o processo de adequagdo/criagdo como
um todo, veremos agora a sintese de como se da cada etapa.

3.1 Determinagdo do nivel de compreensao do pitblico em Leitura Facil

O primeiro passo ¢ determinar o nivel de compreensao
em LE A simplificagdo do texto dependera da sua complexi-
dade e, principalmente, do publico e do propdsito que quere-
mos alcancgar com ele em determinado contexto. De acordo
com Muiioz (2012, p. 23), da mesma forma que hd séries
na escola e niveis de aprendizagem de uma segunda lingua,
hd niveis de compreensao da LE A Leitura Facil considera
trés niveis de compreensao, sintetizadas no quadro a seguir
(MUNOZ, 2012, p. 23 e 24).
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Quadro 1 - Niveis de compreensao em Leitura Facil

NiVEIS DE

LEITURA Resumo das caracteristicas gerais do texto em LF

Pouco texto; sem complexidade linguistica; com
muitas ilustragdes.

NIVEL 1

Vocabulario e expressdes cotidianas; estrutura simples
\I\/3B A e direta. Trechos com explicacdes do vocabulario, com
ilustracBes a sequir.

Contém algumas palavras inusitadas com explicagao.
NIVEL 3 Trechos com significados figurativos; saltos entre
tempo e espaco e poucas ilustragdes.

Fonte: producao propria da autora

Esses niveis ndo sdo fatores a serem considerados
isoladamente, mas dentro de um contexto sociocultural.
Se tomarmos como exemplo um texto do Ensino Superior
considerado de baixa complexidade por testes de legibilidade,
certamente tera caracteristicas diferentes de um de baixa
complexidade do Ensino Fundamental. Essa diferenciacao
nao reflete somente o nivel de escolariza¢ao e a composi¢ao
do texto, mas também outros aspectos socioculturais, pois as
escolhas de redagdo e tematica do escritor sao influenciadas
pelo o ambiente sociocultural e pelo comportamento tipico
do leitor destinatario. Se pensarmos em rela¢do ao género,
como conceituado por Ramos (2004) abaixo:

Um processo social dindmico,
com um ou mais propésitos comunicativos,
altamente estruturado e convencionalizado,
reconhecido e mutuamente compreen-
dido pelos membros da comunidade em
que ele rotineiramente ocorre. Além disso,
entende-se que ele opera nio s6 dentro de
um espago textual, mas também discur-

sivo, tatico (estratégico) e sociocultural.
(RAMOS, 2004, p. 115) (Grifo nosso)

Notamos que a compreensdo do texto dependera da
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sua participagdo em uma comunidade discursiva. O conhe-
cimento dos componentes linguisticos, sociais e culturais é
fundamental para o melhor desempenho do leitor. De acor-
do com (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 7), mesmo
o Surdo, cuja L1 usa o visual e ndo a lingua escrita, pode
dominar os sistemas de escrita, sem passar pelo som da fala.
Isso ocorre porque o texto, visto pela perspectiva instrumen-
tal, em si revela o sistema da lingua, o contexto e a funcio-
nalidade. Esses, previamente conhecidos, contribuem para a
compreensao e a intepretagao.

Portanto, o nivel de leitura deve ser determinado,
considerando-se o contexto sociocultural do leitor, e a LF
partird desse contexto e o ampliara por meio de um texto
de leitura e compreensdo facil, criando, assim, um ciclo de
constante elevacdo do nivel de compreensao. Esse ciclo se re-
petird sempre que for preciso recorrer a adequagdes textuais
para compreensdo do leitor, podendo atingir um nivel em
que essas adequagdes nao sejam mais necessarias.

Figura 4 — Ciclo de compreensao de textos

Nivel de
compreensio
de texto

Ampliacio
do nivel de Texto

compreensio adequado a
de textos Leitura Facil

Fonte: producao propria da autora

Embora os niveis de compreensao dos textos em LF
ndo tenham vinculo direto com o Quadro Europeu Comum
de Referéncia (QECR) para o ensino de linguas, Mufioz
(2012, p. 23) destacava, ja ao seu tempo, estudos e aplicagdes
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do QECR nas adequag¢des de LE Por isso, de igual modo,
propomos o uso do Quadro de Referéncia para o Ensino de
Portugués Escrito para Surdos (QREPS), baseado no QECR
(NASCIMENTO, 2021, p. 12), para as adequagdes de textos
em LF para Surdos.

Considerando-se que o interesse desta pesquisa é
criar uma metodologia baseada na Leitura Facil para apren-
dizes surdos do Ensino Superior, é importante analisarmos a
figura do QREPS (Figura 05). No Quadro 2, apresentaremos
um sucinto resumo da proposta de cada etapa do Ensino Su-
perior (D1, D2, D3, D4 e D5) com base em Cruz (2021, p.
8,9,10).

Figura 5 - QREPS do 12 Semestre do Ensino Superior

C(IUIADIRE 10 REFFRENCIA- D1 (12 Semestre]

CHIANRD DF RFFFRENCIA PARA 0 FNSING DF PORTUIGLIES FSCRITO COMD SEGUNDA | INGLIA PARA FSTUINANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DERICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES - OREPS 5

ENSING SUPERIOR
APRENDIZ PROFICIENTE

—i 1% pamasira

2% somvestre

4

- _A‘,;f

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGLUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCLA AUDITIVA SINALIZANTES

Aren do Conhecime: ugués Escrito para Surdos

“Etapa do Ensing Superior
Fuse sen i

Fonte: CRUZ, 2021, p. 12.

A essas formas de nivelamento apresentadas acima
(niveis de compreensdo em Leitura e QREPS) acrescenta-
mos os niveis de interlingua descritos por Brochado (2003,
p- 308-310). Embora a pesquisa da autora tenha énfase na
escrita de alunos surdos do Ensino Fundamental, o concei-
to de interlingua, cunhado por Selinker (1972), nao aborda
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somente a escrita de uma segunda lingua, mas todo o sistema
linguistico. Selinker (1972 apud BROCHADO, 2003, p. 55)
define interlingua como ‘gramdticas mentais provisorias que
o aprendiz vai construindo no percurso de seu desenvolvimen-
to até atingir a competéncia em L2”. Portanto, nesta pesquisa,
adequamos os niveis de interlingua ao contexto de leitura de
alunos do Ensino Superior como veremos no quadro 2.

A partir da reflexdo sobre esses trés modelos de ni-
velagdo: (1) nivel de compreensao em LF (2) QREPS e (3)
nivel de interlingua, elaboramos o quadro 2 para definir o
nivel de adequagdo em LF préprio para o Ensino Superior de
alunos Surdos. Cabe ressaltar que nesta pesquisa os niveis de
interlingua e Leitura Fécil sdo pensados dentro do contexto
da educagéo bilingue de alunos surdos do Ensino Superior,
no qual dialogam duas linguas: a Libras (L1) e portugués es-
crito (L2).

Quadro 2 - nivel de adequacdo em Leitura Facil propria para
o Ensino Superior de alunos Surdos

CARACTERISTICAS
NIVEIS DO QREPS NIVEIS DE INTERLINGUA  GERAIS DO TEXTO
EMLF

NIVEIS
EMLF

Interlingua |
0 aluno ainda ndo

D 1(12 semestre) conhece 0s géneros
Periodo de transi¢ao do Ensino académicos e a respectiva
Médio para a vida académica. O complexidade linguistica
graduando é levado a diferenciar | deles. Emprego predomi-

Textos menores;
sem complexidade
linguistica; com

05 géneros textuais ndo acadé- nante de estratégias de o .
N . . ) mais ilustragdes que
micos (ja conhecidos ao longo transferéncia da lingua de o
5 Diet _ ) 0s demais niveis.

da Educagdo Basica) dos novos sinais (L1) para a escrita

géneros textuais académicos. da Lingua Portuguesa (L2)

aprendidas na educacdo
basica.
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D2 (22 semestre)
Apresentacdo de varios géneros
textuais que circulam no contexto
académico (resumo, resenha,
relatorio e artigo). Destaca-se

aimportancia de praticas de Interlingua ll
leitura, compreensdo e discussao, Intensa mescla das duas .
. . . Vocabulario
em Libras, desses géneros linguas, em que se observa .
L N ) e expressoes
académicos, pois serao abordados 0 emprego da Libras )
. ) . conhecidas na
detalhadamente nos niveis para a discussdo e o uso . i
. . . A educagdo basica;
posteriores. Retomada do género da leitura de géneros )
L ) estrutura simples e
textual resumo de um modo académicos na tentativa )
. ] ) direta; Trechos de
geral, considerando-se que o de apropriar-se da lingua »
- ) vocabulario novo
estudante teve um contato prévio alvo. Ainda mescla L
. o . ) ) com explicagdes;
na Educacdo Basica, para, assim, | conhecimentos do ensino o
. . . . . apoio de ilustra-
introduzir o género textual resumo | basico e com o do ensino .
o . Oes.
académico na leitura. superior. Ndo ha grandes ¢
D3 (32 semestre) detalhamentos.
Recapitulagdo da composicdo da
resenha, trabalhada na Educagdo
Bésica, e, em sequida, introdugdo
do género resenha académica.
D4 (42 semestre) Interlingua lll
Apresentacdo de variados tiposde | Emprego predominante
relatorios que aluno encontrara da Lingua Portuguesa
em seu percurso académico. dentro do contexto
académico. Sem mencdo Contém palavras
de estratégias da educacdo | inusitadas e trechos
D5 (52 semestre) - . N
bésica. Aparecimento de com significados
Sugere-se que o graduando, nas ) . .
estruturas complexas que | figurativos apoiados

habilidades de leitura, conhega
pormenorizadamente as partes

) o sdo de leitura. parte; saltos entre
de um artigo académico, para que o
o No 52 semestre obser- tempo e espago.
tenha condicdes de reconhecer . .
o vamos que se espera Maior complexidade
a estrutura e composigao do L
R ] ) que o graduando fagaa linguistica e poucas
género. Visa-se a elaboracao de - . ; N
assimilacdo do nivel lll de ilustragdes.

um artigo académico em algum
momento, na graduagao ou
depois.

exigem maior compreen-

interlingua, pois necessita
conhecer “pormenoriza-
damente as partes de um

artigo académico”.

por explicagdo a

Fonte: producao propria da autora

Analisando a proposta do QREPS, o aluno no primeiro
semestre (D1) estara em um nivel de interlingua I e, portanto,
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precisara de adequagdes referentes ao nivel 1 de compreenséo
de textos em LF. Da mesma forma, os alunos do segundo e
terceiro semestres (D2 e D3) estardo no nivel de interlingua
IT e terdo necessidade de apoio da LF correspondente ao nivel
2. Seguindo o mesmo entendimento, os alunos do quarto e
quinto semestres (D4 e D5) estarao no nivel de interlingua III,
sendo, portanto, adequado o nivel 3 de Leitura Facil.

3.2 Adequacgao do texto: Conteado escrito, Layout e
Design

As adequagbes dos textos em Leitura Facil se ddo no
conteudo escrito, design e layout. Como ja dissemos, nao ha
uma férmula restrita sobre como fazer, mas orientagdes so-
bre como comegar. Segundo Freyhoft et al. (1998. p. 11), éa
finalidade do texto e o publico que apontam o que devemos
manter, adequar, acrescentar e retirar do contetido original.
Lauchman (2009, p. 24) destaca que “O que deixamos de fora
é tdo importante quanto o que incluimos”. Além disso, “dei-
xar informagoes de fora é complicado. Pode parecer censura”
(LEARNING DISABILITY WALES, 2012, p. 23). Por isso,
sugere-se elaborar uma lista com as ideias principais do tex-
to e coloca-las em ordem ldgica (FREYHOFF at al, 1998, p.
11e12).

Lauchman (2009, p. 18) sugere seis perguntas para
organizar as ideias centrais do texto: “O que estou escreven-
do?; Por que estou escrevendo?; Quem é meu leitor principal?;
Existem outros?; Que pontos preciso destacar?; Se eu pudesse
dizer uma frase ao meu leitor, que frase eu diria?; Como é pro-
vavel que o leitor reaja a essa frase?”. O autor ressalta também
a importancia da empatia.

Temos que “tornar-se” no leitor, para lembrar o que
sabemos e ndo sabemos sobre uma situagao; imaginar
como abordariamos a leitura de um documento e fari-
amos as perguntas que o leitor faria (na mesma ordem
em que ele as faria). A boa organiza¢do comega com

esta constatacdo: todo documento &, a principio, um
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completo mistério para o leitor. O trabalho do escritor
é desmistifica-lo (LAUCHMAN, 2009, p. 18).

Por isso, é tdo importante a experiéncia do adequa-
dor, assim como o conhecimento historico da educagao de
Surdos e o estudo das barreiras educacionais que enfrentam.
Os relatos de dificuldade apresentados na introdugao e a em-
patia com eles nos ajudam a compor uma melhor adequagao.
De acordo com Plain (2011, p. 2), ‘as pessoas querem saber
exatamente o que cabe a situagdo delas. A melhor maneira de
fazer isto é descobrir quem elas sdo e o que elas querem saber”.

Refletindo, por exemplo, sobre o modo de ser dos
Surdos, nao podemos deixar de mencionar a experiéncia vi-
sual. “Ser surdo é uma questdo de vida. Ndo se trata de uma
deficiéncia, mas de uma experiéncia visual. Experiéncia vi-
sual significa a utilizacdo da visdo, (em substituicio total a
audigdo), como meio de comunicagdo” (PERLIN E MIRAN-
DA, 2003, p. 218). Portanto, a visualidade permeia toda a
vida do Surdo, seja na lingua, que ¢ espacial e viso-motora,
na identidade, na cultura, na educagdo. Como argumenta
Lebedeft (2014), no processo de ensino e aprendizagem, “a
caracteristica visual dos surdos tensiona a inferéncia de que a
educagdo deveria ser, consequentemente, visual” (LEBEDEFF,
2014, p. 13).

Campelo (2008, p. 128) apresenta a visualidade como
um imperativo na educag¢ao de Surdos, considerando ‘que a
mesma pode ser compreendida como aquela que se ergue so-
bre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual
seu maior aliado no processo de ensinar e aprender.” Ainda de
acordo com Campelo (2008, p. 126), é preciso desenvolver
materiais didaticos relacionados aos aspectos da visualidade
dos Surdos. A Leitura Fécil se apresenta como possibilidade
para isso, uma vez que nao trata o texto somente como con-
teudo escrito. Entende-se como partes integrantes e igual-
mente importantes o layout e o design que, juntamente com
0 que é escrito, compdem o contetdo e a visualidade do tex-
to.
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A seguir apresentaremos a sintese das diretrizes ge-
rais quanto ao conteido escrito, layout e design do texto,
que estdo pormenorizadamente descritas por Santos e Cruz
(2022). A elaboracido dessas diretrizes é resultado da anali-
se e compilagdo de 14 orientagdes publicadas e ja citadas,
a saber: Diretrizes IFLA e da Inclision Europe; Lectura fdcil:
métodos de redaccion y evaluacion e onze manuais elencados
no quadro de “Analise comparativa de manuais de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa” A analise das quatorze publi-
cagdes também contribuiram para a esquematizagao, sinte-
se e sistematizacdo das diretrizes aqui propostas.

3.2.1 Diretrizes gerais para adequagdo/criagdo do conteiido escrito de
textos em LF

As diretrizes gerais do contetido escrito se referem
a elaboragdo do texto escrito a partir da concepgao da LF e
foram agrupadas nos seguintes topicos: estilo de redagao,
escolha de vocabulario, reda¢ao de numeros, redagao de fra-
ses e pontuagdo, conforme o Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - sintese das diretrizes gerais de conteudo escrito

TOPICOS DE
CONTEUDO
ESCRITO

Resumo das diretrizes gerais de conteudo
escrito

Escreva de forma coerente, concisa, concreta,
simples e direta.

Apresente e explique claramente as ideias

principais.
ESTILO DE Conduza o leitor através da escrita
REDACAO concentrando as informagdes relacionadas de

forma organizada, continua e cronologica.

Cuide de atender as expectativas do leitor.

Trate o leitor de forma respeitosa

Ofereca suporte ao leitor.
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Escolha as palavras com cuidado.

Prefira palavras comuns e frequentemente
usadas na lingua e no cotidiano do publico.

Cuidado com palavras que geram confusao na
compreensdo.

ESCOLHA DE
VOCABULARIO

Explique palavras incomuns e complexas.

Evite abreviacdes, acrénimos e elisdes.

Evite palavras estrangeiras.

Use somente palavras necessarias.

" Evite formas complexas de numeracao.
REDACAO DE - - —
NUMEROS Evite porcentagem, fracdes, dados estatisticos e

graficos/tabelas complexas.

Evite frases com linguagem figurada, metaforas,
provérbios, e conceitos abstratos.

REDACAO DE Redija frases curtas, de estrutura simples e de
FRASES facil compreensao.

Prefira a voz ativa.

Use verbos no imperativo para dar orientacdes.

Use a pontuagdo para ordenar, priorizar e
destacar ideias.

PONTUACAO Prefira pontuacdes simples.

Dé preferéncia ao ponto final ao invés da virgula
para separar ideias.

Fonte: producgdo propria da autora

Vale ressaltar que as diretrizes de contetudo escrito
sdo apenas uma das partes da adequacdo do texto como um
todo. O conteudo, layout e design interagem entre si forman-
do o texto em Leitura Facil. Logo, esse quadro ndo deve ser
aplicado isoladamente. De igual modo as orientagdes dos
topicos estilo de redagao, escolha de vocabulario, redagao de
nameros, redagdo de frases e pontuagao interagem entre si
formando uma melhor composi¢ao do contetido escrito.

3.2.2 Diretrizes gerais para a adequagdo/criagao do layout de textos em LF

O layout do texto é a forma como os elementos gra-
ficos sdo distribuidos e organizados visualmente no espago
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de leitura. Ele cria uma relagdo entre texto e imagem que
comunica. E a primeira percepgio que o leitor tem do texto,
pois pode leva-lo a pensar se é capaz ou nao de ler com au-
tonomia (LEARNING DISABILITY WALES, 2012, p. 11). A
respeito disso, Lauchman (2009, p. 26) afirma: “Todos sus-
piramos quando olhamos para um documento que ndo apre-
senta orientagdo visual e ndo fornece nenhuma pista sobre o
que as pdginas contém. Mas apresenta pardgrafos imensos e
inexplorados”.
Textos em LF devem ter layout limpo e convidativo.
Uma boa organizac¢do das ideias transparece no layout. Por
ele, também percebemos se um texto é adequado ou néo a
determinado publico. Alguns layouts representam verdadeiras
barreiras. Letras pequenas em fundos de baixo contraste sao
invidveis para leitores com dificuldades de visdo, por exemplo.
Nesta pesquisa as diretrizes gerais de layout
foram agrupadas nos seguintes topicos: disposi¢ao da pagina,
paginacdo, formatagao, organiza¢ao das ideias, tabelas e grafi-
cos, impressdo, como apresentado quadro 4 abaixo.

Quadro 4 - sintese das diretrizes gerais de layout

TOPICOS DE

LAYOUT Diretrizes gerais para o layout

Distribua as informacdes na pagina de forma

D|SPQS|QA0 ordenada e esparsa.
DA PAGINA

Evite separar palavras, frases e paragrafos.

Evite layout em colunas.

Utilize a paginagdo como forma de rastreamento
de informagdes.

PAGINAGAO

Nao coloque muitas informagcdes numa unica
pagina

Elabore documentos com poucas paginas.

144



EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

Escolha fontes de clara compreensdo.

N&o utilize letras maiusculas ou em italico para
destacar palavras.

Destaque palavra e/ou frases com negrito ou
sublinhado de forma moderada.

FORMATAGAO

Né&o use somente a fonte coloridas como recurso
de destaque.

Evite a hifenizagdo.

Deixe espagos em branco entre os conteudos da
pagina.

Prefira o branco como cor de fundo.

Evite diagramas, tabelas e graficos grandes e

TABELAS E complexos.
GRAFICOS Utilize diagramas, tabelas e graficos somente se
facilitarem a compreensao.

Destaque os titulos das tabelas.

" Aproveite o layout para elucidar palavras e
ORGANIZACAO conceitos dificeis.

DAS IDEIAS

Organize as ideias com marcadores.

Use organizadores de conteudo.

Dé preferéncia ao formato PDF.

- Facilite a reproducdo e a utilizagao.
IMPRESSAO

Cuidado com o tipo de papel.

Crie uma capa.

Fonte: producgdo propria da autora

Essas diretrizes gerais para o layout em LF preten-
dem simplificar a leitura, evitando que o leitor se perca ou se
distraia do propdsito do texto. A finalidade nao é aplicar todas
as diretrizes em um unico texto, mas as que sdo relevantes
conforme cada caso. Por exemplo, a recomendagéo de criar
uma capa s6 é aplicédvel em textos maiores. E desnecessério a
criagdo em textos de uma ou duas paginas.

3.2.3 Diretrizes gerais para a adequac¢ao/criacao do
design de textos em LF

O design do texto em LF é a comunicagdo visual das
ideias principais por meio de imagens. Segundo Freyhoff et
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al. (1998, p. 15), a imagens ndo sdo meramente decorativas.
Elas potencializam a capacidade de compreensao do texto,
despertam informagdes adicionais e deixam o texto mais
“amigavel”. As diretrizes da IFLA (2010) mantém a essa con-
cepgao.
Costuma-se dizer que uma imagem vale mais que mil
palavras. No contexto da Leitura Fécil, as imagens
muitas vezes desempenham um papel mais importante
do que em outros tipos de publicagdes. Uma imagem
que descreva concretamente o que esta descrito no
texto melhora a compreensio e esclarece a mensagem.
Uma imagem também pode transmitir uma dimenséo
adicional ao texto. (IFLA, 2010, p. 13)

Ainda segundo a IFLA (2010, p. 13), assim como
uma imagem correta melhora a compreensao, uma imagem
errada, que ndo comunica o sentido do texto, causa confusao
e dificulta a leitura. O design precisa ter aparéncia atraente,
mas principalmente informar uma linguagem visual com-
pativel com o perfil do publico, o que coaduna com um dos
pressupostos da Pedagogia Visual, apresentada por Campel-
lo (2008) e reforgada por Lebedeff (2010), que propde o con-
ceito de letramento visual.

Nesta pesquisa, entendemos a imagem como ele-
mento representativo do design. Ela pode ser fotografia, de-
senho, ilustragdo, pictograma, clip art, simbolos, icones ou
qualquer outra forma de representagéo visual do formato de
uma pessoa, conceito, objeto ou cena. Veja no quadro 5 a
sintese da diretrizes gerais agrupadas nos seguintes tépicos:
escolha das imagens e formatacdao das imagens.
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Quadro 5 - sintese das diretrizes gerais de design

Topicos Diretrizes gerais para o design
de design

Selecione imagens simples, de claro entendimento
e relacionadas ao texto.

Escolha imagens que exemplificam ideias.

Escolha das Escolha imagens apropriadas ao perfil
imagens do publico-alvo.

Prefira imagens transmitam ideias e imperativos
afirmativos.

Use imagens de boa qualidade.

Verifique a permissdo para o uso das imagens.

Use recursos de formatagao de imagens.

Formatacao
das imagens

Fagca composi¢cdes de imagens para
aumentar a clareza.

Fonte: producao propria da autora

Assim como no layout, a finalidade das diretrizes
gerais de design ndo é aplicagdo de todas as orientagdes num
unico texto, mas aquelas mais relevantes para publico-alvo e
que facilitardo a compreensao. Também é importante relem-
brar dos niveis de adequagao em LE pois quanto maior o nivel
de compreensdo em LE, menor devera ser o uso de elementos
de design.

3.3 A avaliagao do texto

A avaliagdo ¢ a etapa de verificagdo do processo de
adequagao/criagdo do texto e de mensuragao da legibilida-
de textual. Os objetivos da avaliagdo sdo: observar se a ade-
quagdo do texto (conteudo escrito, layout e design) ocorreu
corretamente, corrigir eventuais falhas, medir a legibilidade
e aprimorar o texto. Ela é a pendltima etapa da adequacao/
criacdo de texto em LF no entanto, recomenda-se a realiza-
¢ao processual em grandes publicagdes. Nesse caso, o ade-
quador faz a avaliacdo ao final de cada capitulo, se¢do, as-
sunto ou volume.

147



INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

O proéprio adequador ¢ responsavel por essa etapa,
podendo executa-la sozinho ou nao. Contudo, as observa-
¢oes de colaboradores especialistas em LF e/ou no publico-
-alvo, ou ainda revisores do conteudo escrito, podem auxi-
lid-lo no aprimoramento do texto. Assim sendo, a avaliagcdo
também é um momento de reflexdo sobre a produgdo do
material e sua adequabilidade aos leitores. Esperam-se re-
sultados em conformidade com o publico-alvo, os objetivos
e a finalidade inicial do texto.

De acordo com Muiioz (2012, p. 85), a avaliagdo
pode ser dividida em trés niveis, a saber: (1) controle de pro-
cessos; (2) indice de legibilidade e (3) avaliagdo direta com o
publico-alvo. Esse ultimo, entendemos como constituinte da
etapa de valida¢do que abordaremos adiante. Cabe lembrar
que os manuais analisados nesta pesquisa nao apresentam
uma clara distin¢do dos termos avaliagdo e validagdo como
aqui atribuimos. Alguns apenas comentam brevemente so-
bre a avaliagao/validagao e outros, como Guia para Leitura
Facil, The NWT Literacy Council (2015, p. 30), People First
(2014, p. 13), Change (2016, p. 36), sao mais detalhistas e
apresentam uma lista de verificagdo. Ainda lembramos que,
para etapa de avaliagdo, somamos a compilagao das orienta-
¢oes dos manuais de Mufioz (2012) e a proposta de checklist
de Cruz e Soneghetti (2021). Dessa forma elaboramos o ni-
vel (1): controle de processos. Para o nivel (2): indice de legi-
bilidade, que mensura a facilidade de leitura de um texto, in-
dicamos o programa ALT (Analise de Legibilidade Textual),
apresentados a seguir.

3.3.1 Nivel de controle de processos

O controle do processo ¢ a verificagdo da etapa an-
terior (adequacao do conteudo). Ele pode ser realizado por
um quadro de controle de processos, como indica Mufoz
(2012, p. 86), ou por um checklist (lista de verifica¢do), como
em alguns manuais.

Nesta pesquisa, propomos os quadros de checklists
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apresentado por Santos e Cruz (2022, no prelo) para o con-
trole do processo de adequagao do texto. Ele é resultado do
estudo das diretrizes gerais, das orientagdes presentes na
base tedrica desta pesquisa e da adequagdo ao contexto de
leitura facil pelo checklist, proposto por Cruz e Soneghetti
(2021).

3.3.2 Nivel do indice de legibilidade

A legibilidade refere-se a facilidade de ler o texto e o
indice de legibilidade refere-se as métricas usadas para aferir
o grau de dificuldade de leitura. Os indices sdo baseados em
calculos matematicos. Ha diversas formulas para mensura-
-los. De modo geral, os calculos consideram quantidade de
diversas caracteristicas do texto, entre elas: o niumero de vir-
gulas por palavras, nimero de palavras complexas e o nume-
ro de palavras por frase. Munoz (2012, p. 91) expde sobre va-
rias formas de calcular o indice de legibilidade. No entanto,
esses modelos exigem tempo e conhecimentos matematicos
para a realizacdo. Pensando nessa barreira, decidimos seguir
arecomendacao do The NWT Literacy Council (2015, p. 29)
e utilizar testes online ou aplicativos gratuitos para a indica-
¢do da legibilidade.

A maioria dos aplicativos de teste de legibilidade sao
desenvolvidos com base na lingua inglesa. Logo, suas métri-
cas ndo sdo adequadas ao texto em portugués. A vista disso,
indicamos a utilizagdo de um teste online e gratuito nomea-
do ALT (Andlise de Legibilidade Textual), idealizado pela
professora Gleice Carvalho de L. Moreno, da Universidade
Federal de Rondonia, e desenvolvido por Marco Polo More-
no de Souza, professor da mesma institui¢do (ATL, 2022). O
ATL mensura os indices de legibilidade a partir da adapta-
¢ao de formulas, reconhecidas internacionalmente, do inglés
para o portugués. E o teste mais apropriado para a avaliagdo
de textos em lingua portuguesa. Ele mostra o indice de legi-
bilidade, classificando-o em alto, médio ou baixo. Além dis-
so, indica a formacao escolar adequada, destaca as palavras
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complexas, aponta as frases de baixa legibilidade, assinala
frases longas e gera uma nuvem de palavras.

O teste referido acima mostra sua grande importan-
cia para o contexto de pesquisa aqui relatado, porém ainda
hd uma caréncia de testes de legibilidade que pense o portu-
gués como segunda lingua na modalidade escrita para Sur-
dos, como dispde a recente Politica de Educagdo Bilingue
para Surdos. Por esse motivo, assim como Muifioz (2012, p.
97) a seu tempo, ressaltamos que os resultados dos indices
sdo importantes, embora ndo garantam que o publico-alvo
compreenderd o texto em sua totalidade. Portanto, eles nao
devem ser ponderados isoladamente.

Com base no controle de processos, feito por
checklist, e nos resultados do teste de legibilidade, é possivel
avaliar, corrigir e aperfeicoar o texto e seguir para proxima
etapa: a validagdo do texto pelos leitores. A avaliagdo é uma
etapa muito importante, que nao deve ser descartada, uma
vez que aumenta a possibilidade de o texto ser validado sem
a necessidade de grandes corregoes.

3.4 A validacao do texto

A validagdo, também chamada em alguns manuais
de avaliacao dos usudrios, ¢ a ultima etapa do texto em LE
Ela é um momento de troca entre o adequador e os leitores,
sendo, por isso, também chamado de feedback. O objetivo é
comprovar, de fato, se o texto é acessivel, adequado ao publi-
co ou se ainda precisa de ajustes. Por consequéncia, ela apri-
mora a teoria, constrdi novos conhecimentos tanto sobre LF
quanto sobre o publico-alvo. Dessa forma, reorienta futuros
trabalhos, aumentando sua eficicia e qualidade.

Assim como na etapa anterior, a valida¢ao pode ser
processual em textos mais longos (PLAIN, 2011, p. 104), por
exemplo, a adequagdo de um livro. Nesse caso, o ideal ¢é fa-
zé-la ao final de cada capitulo. Dessa forma, a valida¢io sera
transformadora e preventiva para os proximos capitulos,
pois norteara a adequagdo e evitara possiveis correcdes. O
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intuito é verificar a aplicagdo do método na pratica e, du-
rante essa etapa, observa-se: o texto atende as reais necessi-
dades do leitor; é compreensivel e adequado a habilidade de
leitura. A validagao “é a parte mais importante da construgdo
de textos em Leitura Fdcil - garante que o usudrio entende a
mensagem” (MOVIMENTO DOWN, 2020, p. 3).

Salientamos que entender difere de memorizar. O
objetivo da valida¢do ndo é a repeticdo automatica e me-
canicista do que foi lido, tampouco aferir a memoria, mas
apreensdo das ideias principais (MUNOZ, 2012, p. 100).
Como afirma Campelo (2008, p. 133), muitos alunos surdos
“sdo eximios copistas’, sem, de fato, compreenderem o que
reproduzem. Em fungdo das falhas histdricas no processo
de ensino e aprendizagem de surdos, a validagao com alunos
surdos do Ensino Superior tem que ser perspicaz em suas
estratégias.

Ademais, cabe ressaltar que a valida¢ao nao é uma
avaliacdo do aluno, mas do texto. De modo nenhum deve
se assemelhar a uma prova. Também nao é um momento
oportuno para corregdes. Os leitores ndo devem se sentir
avaliados, nem pressionados a produzir bons resultados.
Procura-se um ambiente agradavel, de expressao espontinea
e livre demonstragdo de compreensao do texto. Nao se obje-
tiva controlar o comportamento do leitor, todavia é impor-
tante manter uma organiza¢ao para alcangar os interesses da
validacao.

Vale lembrar novamente as barreiras e dificuldades
enfrentadas por alunos Surdos no processo de escolarizagao,
principalmente relacionadas a lingua portuguesa. Em vista
disso, ndo devemos esperar resultados semelhantes aos de
sujeitos sem nenhum comprometimento na habilidade de
leitura ou, ainda, semelhantes ao de sujeitos que tém o por-
tugués como L1. Sao evidéncias importantes da compreen-
sao do texto: aidentificacdo do nome de pessoas e lugares, o
reconhecimento das principais ideias e as relacdes de causa e
efeito. (MUNOZ, 2012, p. 103)

O grupo de validagao é uma amostra do publico ao
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qual se destina o texto. De acordo com Movimento Down,
(2020, p. 3), também podem participar pessoas que conhe-
cem a realidade dos leitores e que sejam convidadas exclusi-
vamente para essa etapa. No contexto dos alunos Surdos do
Ensino Superior, por exemplo, a valida¢ao pode contar com
professores de lingua portuguesa como L2 para surdos, do-
centes surdos, outros profissionais e estudiosos da drea. En-
tretanto, o protagonismo sempre devera ser do aluno Surdo.

Outro ponto importante na composi¢ao do grupo de
validagdo ¢é relembrar a primeira etapa. Nao se pode deter-
minar um nivel de compreensao do publico-alvo e no mo-
mento da validagao compor o grupo com um perfil diferen-
te. Além disso, diferentemente da avaliacdo, ndo convém a
opinido de pessoas envolvidas na criagdo do texto. (PLAIN,
2011, p. 104)

Santos e Cruz (2022, no prelo) apresentam a uma
proposta de organizagao dessa etapa e fazem referéncia a
diversos procedimentos de validagdo como: o teste de usabi-
lidade, jogos cooperativos, entrevistas, entre outros. Encer-
rada a validacdo, analisam-se os resultados e, a partir deles,
finaliza-se o texto em LE.

Se a validagdo do texto produzido em LF for positi-
va, ou seja, se houve compreensido do texto, fazemos apenas
pequenas corre¢cdes com consulta ao publico sobre elas (se
necessario). Se a validagao for negativa, ou seja, se as ideias
principais nao foram apreendidas, ¢ sinal de que ha falhas
no processo de adequagdo e torna-se necessario corrigir os
equivocos e fazer a avaliacdo e validagao do texto novamente.

Consideracoes Finais

Nesse trabalho, objetivamos oferecer uma base tedri-
ca e didatica sobre como produzir textos em LF para Surdos
do Ensino Superior. O nosso propdsito foi contribuir para a
pratica do ensino-aprendizagem dentro da perspectiva bilin-
gue de educagido de Surdos. Nesse sentido, ndo buscamos es-
tabelecer um método pronto e estatico, mas uma centelha
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para concepcao de novas possibilidades de textos, materiais
e atividades em Lingua Portuguesa como L2 para surdos,
priorizando sempre a visdo dialdgica, instrumental e funcio-
nal da lingua.

As estratégias aqui propostas pretendem ajudar
o professor e o aluno no ato de compartilhar o ensino e a
aprendizagem. Para isso, procuramos valorizar a Libras
como L1 e o Portugués como L2, levando em conta os an-
seios dos docentes e as necessidades dos discentes, para pro-
movemos a expansdo do conhecimento e da autonomia do
aluno. Acreditamos que a LF pode ser utilizada em diversos
contextos, especialmente na educagdo de Surdos, como uma
forma de proporcionar melhor compreensio do contetido
presente no mundo académico.

Vale ressaltar que o método de Leitura Facil foi apli-
cado em dois contextos de ensino no Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos: em 2021, no curso de graduagdo em
Pedagogia cujo material foi elaborado para abordar o género
textual resenha académica, aplicado aos graduandos do ter-
ceiro periodo. Em outra oportunidade, também em 2021, foi
oferecido um curso de extensdo para graduandos e pds-gra-
duados surdos de diversos locais do Brasil sobre o género
textual curriculo lattes. Em ambos os segmentos, a produgao
de todo o material de leitura e compreensao textual passou
pelas fases de LE sendo, inclusive, avaliados e validados,
mostrando, portanto, a viabilidade da proposta de Leitura
Facil para alunos surdos de diferentes segmentos e com ni-
veis diferenciados de proficiéncia linguistica.

Néo pretendemos com este trabalho esgotar o as-
sunto, mas ampliar os registros e publicar resultados das
praticas acima relatadas em artigos. Ademais, planejamos
produzir e publicar materiais didaticos baseados na LF e nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa
como L2 para alunos surdos do Ensino Superior, de modo
que o docente tenha em maos instrumentos e possibilidades
para desenvolver um ensino de qualidade e adequado aos
aprendizes Surdos.
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O DESAFIO DA INCLUSAO DO ALUNO SURDO
NO AMBIENTE ESCOLAR

Raquel Valle Holl
Heidi Elizabet Baeck

RESUMO: A inclusdo de educandos surdos no espago escolar € um
tema atual e relevante. Nesse sentido, tem suscitado reflexdes a res-
peito de sua real viabilidade na escola regular. Considerando esta pro-
blematica, buscou-se por meio de pesquisa bibliografica e documen-
tal, analisar o contexto historico e as politicas publicas envolvidos na
tematica e refletir sobre a caracterizagao da surdez e o sujeito surdo e
sobre as acdes da escola para a inclusdo de educandos com surdez no
espaco escolar, tendo como objeto de pesquisa o processo de inser-
¢ao deste aluno surdo no contexto escolar. Destaca-se a importancia
do processo construtivo unificado da inclusdo do educando surdo,
perante todos que estao envolvidos nesse contexto de uma educacao
inclusiva efetiva.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Inclusdo; Surdez.

ABSTRACT: The inclusion of deaf students in the school space is a
current and relevant topic. In therefore, it has raised reflections about
its real viability in regular schools. Considering this issue, we sought,
through bibliographical and documentary research, to analyze the his-
torical context and the public policies involved in the theme and to
reflect on the characterization of deafness and the deaf subject and
on the school’s actions for the inclusion of students with deafness in
the school space, having as research object the insertion process of
this deaf student in the school context. The importance of the unified
constructive process of inclusion of the deaf student is highlighted,
before all those involved in this context of an effective inclusive edu-
cation.

Keywords: Special Education; Inclusion; Deafness.
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INTRODUCAO

A situacdo da inclusdo da crianga surda no Brasil,
dentre outras deficiéncias, tem se tornado um assunto que
deve ser colocado em discussdo e reflexao. Nesse sentido,
para Ramalho (2005) ha uma necessidade de harmonia en-
tre as estratégias educacionais que promovam esta inclusao,
viabilizando o atendimento escolar, de acordo com as neces-
sidades especificas na escola regular.

Para Mendes (2015), o Brasil é um pais desafiador na
questao inclusiva dentro da educagdo, o que reforca que na
atualidade ha muitos obstaculos a serem vencidos dentro deste
caminho inclusivo. Embora a inclusdo de portadores de defi-
ciéncia seja prevista por lei (BRASIL, Constituicao Federal de
1988) é sabido que este processo nao ocorre de maneira plena
em diversos contexto sociais e em muitos aspectos acontece
de forma velada (CASTRO, 2013).

Cabe a escola regular acolher todos os alunos e prover
recursos e meios para suprir as possiveis dificuldades dentro
do processo de aprendizagem. Desta forma, de acordo com
a Base Comum Curricular Nacional - BNCC a escola é um
lugar destinado a oportunizar a crian¢a desvendar o mundo,
dominio da lingua falada e escrita e conhecimento das ciéncias
e da natureza (BRASIL, 2018).

Para Castro (2013) a crianga deve ter garantido, além
da aprendizagem e experiéncia com as ciéncias, a acessibili-
dade. Para tanto, ja se observa avan¢os em relagdo a legislacdo
vigente do Brasil que promovem e garantem a inclusao de
alunos com deficiéncia Sao Eles: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), e o Plano Nacional
da Educagdo (BRASIL, 2014).

Ao analisar o aspecto historico, observa-se uma neces-
sidade de politizagdo e entendimento da exclusdo social de
alguns grupos afim de que haja uma mudan¢a comportamen-
tal no tratamento e respeito a estes grupos. A adaptacdo exige
mudangas estruturais e intelectuais para que haja homogenei-
dade entre a sociedade e os grupos excluidos.

Neste panorama, historicamente os surdos, enfrentam
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dificuldades no processo inclusivo, por desinformagio da
sociedade, falta de formagao de profissionais de atendimento
ao publico em geral, seja pela rotulagdo que geram por fim
uma exclusio (MOURA; LODI; HARRISON, 2005). A rotu-
lagao dos surdos ocorre desde a antiguidade, nos primeiros
séculos D. C. onde os surdos eram destituidos de direitos
e tornavam-se um problema para a sociedade antiga, por
nao saber como lidar com a deficiéncia (MOURA; LODI;
HARRISON, 2005)

No ambiente escolar ha necessariamente a iminéncia
de caminhos que promovam a interagdo do surdo com o
ouvinte bem como o ambiente. Mallmann (2014) ressalta que
surdos compartilharem o mesmo ambiente que individuos
ouvintes, ndo é garantia de acesso efetivamente as experiéncias
de aprendizagem. Incluir ndo remete apenas a convivéncia de
um mesmo espago fisico, mas abrir possibilidades diversifi-
cadas para os individuos.

Infere-se, dentro do processo histérico, que a inclusdo
esta diretamente ligada ao nivel de maturidade social e demo-
cratica de uma sociedade. Ao passo que a sociedade evolui
politicamente, algumas regras e, até mesmo, leis sdo criadas
para que haja igualdade de acesso e permanéncia na escola,
conforme artigo 5° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional (BRASIL, 1996).

Apesar de grandes avangos em relagdo a legislagdo
vigente que garante ao surdo a inclusdo social de forma geral,
ainda existem muitos entraves burocraticos, politicos e sociais
que impossibilitam que esta insercdo seja realizada de forma
justa e objetiva

Diante de tal panorama, dentro do contexto educacio-
nal, trabalho propode-se a refletir a respeito da importancia
da inclusdo do individuo surdo dentro do ambiente escolar,
assim como as questdes de supera¢ao como as relacionadas a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e as adaptagdes necessa-
rias para que o aluno surdo consiga se comunicar e promover
sua autonomia.

O conceito de inclusdo, de acordo com o texto
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fundamentado na Declaragdo de Salamanca' (UNESCO,
2014), inferido pela Organizagdo das Na¢oes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, presume que as
diferencas existentes entre as pessoas de uma sociedade sdo
naturais, entretanto, dentro do ambiente de aprendizagem ha
a necessidade de respeito a crianca portadora de deficiéncia
auditiva. Ha que se adaptar o meio em relagdo a crianga e
nao da crianga ao meio ja previamente elaborado. Ou seja,
pensar em inclusdo de uma crianga surda é também pensar
nas diferen¢as naturais de um individuo que esta em evolu-
¢do e, portanto, as solugdes de inclusao devem respeitar este
principio.

Tendo como campo de pesquisa o Brasil levanta-
-se alguns questionamentos. De que forma a inclusao esta
efetivamente sendo pensada no sistema educacional do nosso
pais? Que aspectos estao sendo considerados quando se pensa
em inclusdo da crianga surda no ambiente escolar?

A presente pesquisa trata-se de uma reflexdo com base
na bibliografica nacional com o intuito de compreender os
aspectos sobre a inser¢do do surdo no ambiente escolar regu-
lar, procurando evidenciar a fungdo da escola neste processo
e os desafios correntes da pratica efetiva da inclusao do aluno
surdo.

DESENVOLVIMENTO

2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA E SUA
FUNDAMETACAO

A inclusdo ¢ uma necessidade dentro da atualidade,
sobretudo no ambiente escolar. H4 diversas formas de inclu-
sao, sejam elas devido a necessidades especiais, situagao

1  Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na
Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de

politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de incluséo social.
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socioecondmica ou até mesmo diferengas étnicas. Entretanto,
ha que se esperar que a inclusdo escolar seja efetiva na socie-
dade contemporanea, sobretudo para pessoas surdas.

A respeito deste assunto de inclusdo dentro da escola
infere-se que a educagéo inclusiva é um direito de tudo cida-
dao, e que este processo se torna base para sua formacdo, para
Amorin, Costa e Walker (2016). Desta forma, a inclusido é um
trabalho coletivo e que depende do trabalho e empenho de
todas as areas envolvidas: Estado, familia e escola.

A insercdo natural do aluno surdo em qualquer esfera
social, como a escola, torna-se uma conquista que exige
muito estudo, trabalho e dedicagdo de todos os envolvidos
no processo do aluno: aluno surdo e ouvinte, familia, profes-
sores, fonoaudidlogos, psicologos, assistentes sociais e demais
elementos da escola.

O comprometimento de toda a equipe envolvida na
educacao inclusiva, é imprescindivel no que diz respeito a
garantia de que os direitos do aluno surdo sejam garanti-
dos. Com base nessas observacoes e de acordo com o cena-
rio educacional do pais, tém-se bases legais que afirmam a
“educagdo para todos” como parte integrante de seu desen-
volvimento pessoal.

Em relacgao a legislacdo, os seguintes documentos
apresentam as caracteristicas da educagao para todos no
cenario brasileiro: Constituicao Federal (BRASIL, 1988), lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (BRASIL, 1996)
e o Plano Nacional de Educa¢ao (BRASIL, 2014).

A fundamentac¢io da Educac¢io Inclusiva tem sua base
os conceitos que foram disseminados e discutidos a partir da
Declaragdo de Salamanca® que pode ser considerada como um
marco histérico. Embora nao tenha peso de lei, esse docu-
mento traz em seu conteido alguns aspectos norteadores para
a realizagdo da inclusdo na area educacional.

A tendéncia em politica social durante as duas ultimas
décadas tem sido a de promover integragdo e participagao e
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de combater a exclusdo. Inclusao e participagdo sao essenciais
a dignidade humana e ao exercicio dos direitos humanos.
Dentro do campo da educagdo, isto se reflete no desenvol-
vimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacao de oportunidades.

Para a drea da surdez, existem leis que asseguram a
educac¢ao para essas pessoas, como a lei 10.436/2002, o decreto
5.626/2005 que regulamenta a lei de Libras, lei 12.319/2010
conhecida como lei do intérprete e a lei 13.005/2014 Plano
Nacional de Educagao, que traz na meta 4 objetivos para a
educacao inclusiva (BRASIL, 2014).

De uma maneira geral, toda a legislacdo que ampara
sua na¢ao e, também especificamente para quem possui
surdez, existe dentro do contexto deste trabalho de pesquisa,
verificar como se deu esse processo histérico da pessoa com
surdez na sociedade desde seu inicio até os dias atuais. Desta
forma, na continuidade deste panorama serdo retratadas as
caracteristicas da surdez e o todo seu contexto historico.

2.2 ASPECTOS SOBRE A SURDEZ E O SUJEITO
SURDO

Ao passo que a legislacao acolhe e apregoa aspetos
essenciais da Educac¢ao Inclusiva, alguns passos sdo primor-
diais em relacdo a reflexdo e da caracterizagdo da surdez e o
sujeito surdo. Alguns elementos sobre a tematica da surdez
estdo relacionados a elementos epistemoldgicos, os quais
sao referenciados tradicionalmente as questdes clinicas ou
socioantropolégica da surdez. Para compreender a inclusao
dos alunos em sala de aula regular, em que inumeros pro-
fessores vivenciam essa situagdo didria, é preciso entender o
desenvolvimento do processo educativo dos surdos durante
os tempos (GUARINELLO, 2007)

O resgate historico em rela¢ao ao percurso da Edu-
cacdo Inclusiva faz-se mister a fim de compreender seus des-
dobramentos e influéncias sobre a educa¢do na atualidade
e a educagdo do surdo, em meio a este panorama. Infere-se

164



EDUCAGAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE

em relagdo ao surdo, que o estereétipo criado em relagdo ao

sujeito surdo vem-se modificando no decorrer da histdria.
A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos,
no decorrer da historia, geralmente apresentava
apenas aspectos negativos. Na antiguidade os
surdos foram percebidos de formas variadas: com
piedade e compaixdo, como pessoas castigadas
pelos deuses ou como pessoas enfeitigadas, e por
isso eram abandonados ou sacrificados. Até mesmo
na biblia pode-se perceber uma posi¢ao negativa
em relacdo a surdez (GOLDFELD, 2002, p.27)

De acordo com o autor, durante o periodo da anti-
guidade, o surdo além de nao ser considerado como sujeito
e visto apenas como objeto excluso, vivia a margem da socie-
dade sem nenhum direito assegurado.

E possivel verificar também um registro na educagio
de surdos que aconteceu no século XVI, na Espanha, em
que o monge beneditino Pedro Ponce de Ledn (1520-1584)
aparece como o primeiro professor de surdos na histéria. O
pensamento de Guarinello (2007) complementa que aquele
foi chamado para educar criangas surdas, filhos dos nobres,
em geral. Havia o ensino da leitura, escrita, matematica, fala
além de ensinamentos religiosos como rezar e se confessar.
Esta proposta de educagdo tinha por objetivo ter individuos
que pudessem ser reconhecidos como pessoas nos termos da
lei e herdar os titulos e as propriedades da familia, ja que os
mudos ndo tinham esse direito.

Neste mesmo caminho dos primoérdios da educagao de
surdos e de seus professores, em 1750, na Franga, surge Abade
Charles Michel LEpée, um dos icones mais importantes para
a historia da educacao de surdos.

O abade Charles M. de LEpée foi o primeiro a estudar
uma lingua de sinais usada por surdos, com atengio
para suas caracteristicas linguisticas. O abade, a partir
da observacio de grupos de surdos, verifica que estes

desenvolviam um tipo de comunicagédo apoiada no canal
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visto-gestual, que era muito satisfatéria. Partindo dessa
linguagem gestual, ele desenvolveu um método educa-
cional, apoiado na linguagem de sinais da comunidade
de surdos, acrescentando a esta sinais que tornavam sua
estrutura mais proxima a do francés e denominou esse
sistema de sinais metddicos (LACERDA; 1998, p.3).

Havia dentro da sociedade da época um movimento
que valorizava o ensino da lingua oral para surdos, afim de
que houvesse maior integragdo deles com a sociedade. Desta
forma, explica-se o motivo que levou a proposta pedagdgica
defendia por LEpée, fosse bastante aceita e tivesse boa ade-
sao tanto dos educandos surdos, quanto dos educadores que
deveriam aprender essa metodologia para realizar a comuni-
cagdo com os surdos, perante ao grupo social da época.

O movimento, chamado de Oralismo, defendia que
a crianca deveria aprender a oralizar para que pudesse exer-
cer uma comunica¢do eficaz com os ouvintes (GOLDFELD,
2002). Outrossim, pode-se afirmar que a abordagem oralista
tem seus fundamentos e prerrogativas na concepgao clinico
terapéutica, em que considera a deficiéncia auditiva como
limitadora.

Dentro desta perspectiva histérico-social a surdez é
compreendida pelo desejo de produzir conhecimentos ca-
pazes de explicar o desconhecido, portanto, a surdez é ex-
plicada por meio de niveis de perda auditiva sendo normal,
leve, moderada, severa e profunda de sua aquisi¢ao por meio
de lesdes no timpano ou fatores hereditarios adquiridos
(KAISS, 2013).

Dessas acepgoes, pode-se citar que o mais importan-
te defensor do Oralismo foi Alexander Graham Bell, o qual
exerceu grande influéncia no resultado da vota¢ao do Con-
gresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em
Milao, no ano de 1880.

Guarinello (2007, p. 28) ressalta, que “Em 1880, no
Congresso Internacional de Milao, Bell, aproveitou-se de
todo o seu prestigio em defesa do oralismo e ajudou na vo-
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tacdo sobre qual método deveria ser utilizado na educagao
dos surdos™

A partir deste congresso, os professores surdos foram
excluidos da votagao. Apds o evento, a metodologia oral pas-
sou a ser utilizada em todas as escolas para surdos, destacan-
do-se a pratica terapéutica da fala. Nota-se que é importante
ressaltar que os aspectos referentes a escolariza¢do do surdo
eram colocados em segundo plano, ja que a énfase recaia so-
bre a reabilita¢ao da surdez, com o objetivo de curar o surdo.

Em decorréncia das ideias defendidas e assimiladas
neste congresso, consequéncia normativa mais marcante foi
a proibicao da lingua de sinais na educagao dos surdos, mo-
dificando o foco das escolas de educacional para reabilita-
doras.

A partir de 1960, com base nos estudos realizados
de Willian Stokoe, a lingua de sinais teve novamente o seu
lugar de destaque enquanto a lingua do sujeito surdo. Tal es-
tudo analisava a lingua de sinais e sua aplica¢do na educagio
como beneficio da aprendizagem do aluno surdo (STOKOE,
2005). Através da publicagdo de seu artigo Sign language
structure: an outline of the visual communication system of
the American deaf, cuja tradugdo em lingua portuguesa é: A
estrutura da lingua de sinais: o perfil de um sistema de co-
municacdo visual dos surdos americanos, foi apontado que a
lingua de sinais possui todas as caracteristicas presentes nas
linguas orais, sendo dessa forma considerada a lingua natu-
ral dos surdos. Com base nessa publica¢ao, surgiram varios
estudos e pesquisas sobre as linguas de sinais e o retorno de
sua aplica¢ao na educagao de criancas surdas (GUARNIEL-
LO, 2007).

Neste sentido, Guarinello (2007, p. 28) continua sua
analise do viés histdrico da educagdo de surdos e afirma que
em 1968, Roy Holcom desenvolveu outra abordagem que
deu origem a filosofia denominada de Comunicag¢ao Total,
com “foco na utilizagdo de toda e qualquer forma de comu-
nica¢ao com a crianga surda’”.

Apesar de algum sucesso, a comunicagdo total também
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ndo trouxe resultados satisfatorios, pois os surdos nao adquiri-
ram profundidade em nenhuma das linguas oral ou de sinais,
além de existir a impossibilidade de utilizar-se corretamente
as gramaticas e estruturas da lingua de sinais e lingua oral
simultaneamente (GUARRINELLO, 2007).
Decorrente dessa situagdo, foi preciso pensar em
outra abordagem que proporcionasse ao surdo
uma comunicag¢ao efetiva. Surge entdo a filosofia
bilingue (Bilinguismo) que a partir da década
de 1980, e mais efetivamente na década de 1990,
ganha cada vez mais adeptos em todos os paises
do mundo. (GOLDFELD, 2002, p. 32).

Em dire¢do oposta a visao clinico-terapéutica, emerge
a concepgdo socioantropoldgica, surgindo como um novo
paradigma. Nessa concepgao, a surdez é compreendida como
diferenca cultural e ndo patologia médica. Portanto, a filosofia
bilingue tem base na concepgiao socioantropologica, em que
Guarinello (2007, p.33), sustenta que:
Os surdos formam uma comunidade linguistica
minoritdria, que utiliza e compartilha uma lingua
de sinais, valores, habitos culturais e modos de
socializagdo proprios. A comunidade surda, entao,
¢ aquela que utiliza a lingua de sinais, possui iden-
tidade propria e se reconhece como diferente. A
surdez passa, assim, a ser vista como diferenca e
nao deficiéncia. Dois fatores sdo relevantes para
essa concepc¢ao de surdez. O primeiro leva em
conta que os surdos formam comunidades que
utilizam a lingua de sinais, e o segundo defende
que os filhos de surdos de pais surdos apresentam
melhor desempenho académico e mais habilidades
para aprender a linguagem oral e escrita.

Compreende-se, entdo, que o sujeito entende que
faz parte de uma cultura a cultura surda que o significa e o

constrdi enquanto sujeito que entende o mundo através de
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experiéncias visuais (BATAGLIN, 2012). Conclui-se que a
surdez nao encarada somente através do aspecto de limita-
¢ao auditiva, mas também é compreendida pelo lado cultu-
ral e linguistico.

Entende-se, em uma reflexdo panordmica, que ao
longo da histdria os conceitos sobre o sujeito surdo trans-
formaram-se em novos olhares, permitindo o respeito pelo
sujeito surdo e a valorizagdo de suas capacidades, ampliando
dessa forma novas possibilidades e agdes pedagdgicas em seu
processo de escolarizagdo. Ha uma necessidade de agdes que
norteiem as escolas em relacao a inclusao da crianga surda.

2.3.ACOES NORTEADORAS DA ESCOLA
INCLUSIVA PARA SURDOS

A questao que envolve a inclusao do aluno surdo na
escola regular ¢ um assunto complexo, apesar de estar muito
bem delimitado e assegurado por leis e decretos. Porém, “a
realidade da qualidade da educagéo inclusiva que a legisla-
¢do dispoe ndo é a praticada nas escolas. Para Almeida e Vi-
talino” (CARVALHO, 2010, p.3).

Entre todos os documentos que compdem o con-
junto de leis denominado Politicas Publicas para educagao
surda e sua real implementa¢ao, ha uma distancia relativa-
mente grande. Com as politicas publicas educacionais na
area de educacao de surdos, ndo é diferente. A criacdo da Lei
n°12.319 (BRASIL, 2010)* para acessibilidade regulamentou
a profissdo de intérprete de Lingua de Sinais. Entretanto a
presenca do intérprete nas aulas de Lingua Portuguesa, ain-
da é uma barreira a ser vencida.

As leis que foram aprovadas para inclusao do aluno
surdo atuam como facilitadores do processo de aprendiza-

3 Lei de n? 12319 de 2010, com tema relacionado aos surdos, essa lei oficializada no dia 1 de
setembro de 2010, veio regulamentar a profissdo de tradutor e intérprete de Libras (Lingua Brasileira
de Sinais)
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gem destes alunos, durante as aulas, garantem flexibilidade
na correcao das provas escritas, materiais de informacao aos
professores sobre as especificidades do aluno surdo, entre
outros.

Desde a aprovagao da Lei n°12.319 (BRASIL, 2010),
o Ministério da Educagdo vem certificando intérpretes pelo
Programa Nacional para Certificagdo e Proficiéncia no Uso
e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais a fim de diminuir a
escassez de profissionais. Desta forma a distincia do idedrio
inclusivo do aluno surdo nas salas de aula regulares pode ser
alcangado cada vez mais.

A familia em colaboragdo com a escola desempenha
um papel fundamental minimizando as dificuldades enfren-
tadas pelos alunos surdos nas demandas do dia a dia, bus-
cando solugdes nem sempre eficientes para ajuda-los.

Ha ainda, infelizmente, muitos profissionais da area
de educa¢do, sem conhecimento minimo da Libras, o que
colabora com o processo de inclusdo por parte da escola.
Alguns sao subsumidos por uma carga hordria de trabalho
exaustiva, ndo havendo disponibilidade de tempo para bus-
car uma formagao continuada na area.

A inclusdo do aluno surdo ainda enfrenta muitos
obstaculos dentro do contexto de sala de aula regular. Para
tanto faz-se necessario alguns ajustes que dependem da es-
cola e do poder publico nas questdes de: adaptagao curricu-
lar, a oferta do ensino bilingue e profissionais qualificados
na area para garantir a permanéncia desse aluno no ensino
regular.

O Projeto Politico-Pedagdgico, PPP da escola, do-
cumento que rege as agdes da escola, deve estar em conso-
nancia com uma proposta de educagado inclusiva. De acor-
do com Fernandes (2008) a escola que percebe e enfrenta a
organizag¢ao de um projeto pedagdgico, trabalhando em um
curriculo que assuma a responsabilidade de solu¢oes educa-
cionais que promovam a incluséo, ja avangou de forma efeti-
va na educacio inclusiva.

A LDBEN (BRASIL, 1996), nos artigos 58 e 59 ja res-
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saltam a importancia de alguns pontos relacionados ao pro-
cesso de inclusao. Estes artigos 58 e 59, preveem a garantia
de algumas condi¢des para a educagdo especial, sendo esta
ofertada preferencialmente em escola regular:
Art. 58: § 1° Havera, quando necessario, servicos
de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educa-
¢do especial. § 2° O atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condigdes especificas
dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996,
p-25)

A educagido especial é definida neste mesmo artigo
58, como “a modalidade de educag¢ao escolar na rede regu-
lar de ensino, para educandos com necessidades especiais”
(BRASIL, 1996, p.25). Desta forma o artigo descreve de for-
ma detalhada como o processo, em teoria, deve ocorrer.
Entretanto, a LDBEN (BRASIL, 1996) sofreu uma al-
teracdo em 2013, em que o texto do Artigo 58 passa a utilizar
a palavra ‘preferencialmente’ e nao ‘exclusivamente, permi-
tindo assim que agao se torne facultativa, no lugar de obri-
gatdria.
Entende-se por educagio especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagéo escolar ofere-
cida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo. (BRASIL, 1996)

Em diversas situagoes percebe-se, mesmo com toda
a legislacdo em favor do aluno surdo, certa dificuldade de
acesso destes alunos em relagdo a educagdo, de forma geral.
Para Sassaki (1997, p. 150), “E preciso rever toda a legisla-
¢do pertinente a deficiéncia, levando em conta a constante
transformacao social e a evolugao dos conhecimentos sobre
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a pessoa deficiente”.

Para alcancar uma realidade de escola inclusiva, deve
haver além de um corpo docente capacitado, organizagao
curricular e planejamento, também devem estar inclusas
as especificidades proprias de aprendizagem de cada aluno,
sobretudo os alunos que necessitam de suporte especial. A
escola que define um projeto politico pedagdgico inclusivo,
alcanca o objetivo da educagdo que é formar cidadaos de
acordo com a proposta diversificada de saberes, resulte em
conhecimentos e formagéo integral do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a reflexdo a respeito do con-
ceito de inclusdo do aluno surdo e o estudo bibliografico
sobre a forma que esta inclusdo ocorre dentro do ambiente
escolar, é possivel concluir que as todas as modificagoes e
adaptacoes necessarias para este fim sao anteriores a presen-
¢a do aluno na escola. Iniciando com a legislagao que garante
o direito aos alunos surdos e a capacitagdo dos profissionais
que irdo trabalhar diretamente com eles.

Diante da situa¢ao atual do Brasil em relagiao
a inclusao do aluno surdo, foi possivel averiguar que a agao
pedagdgica dos profissionais da educagao deve trabalhar de
acordo com subjetividade dos estudantes com necessidades
especiais, na medida em que as especificidades sao identifi-
cadas.

Este estudo buscou reafirmar que a inclusao
de alunos surdos no ambiente escolar é uma proposta que
esta relacionada tanto com a surdez, quanto com os aspectos
sociais. Pensar no aluno surdo, enquanto sujeito do processo
de ensino aprendizagem e evidenciar para a comunidade es-
colar que estes sujeitos possam vir a constituir-se como um
sujeito surdo ativo, pertencente a uma sociedade cuja maio-
ria é de ouvintes.

Existe ainda a necessidade de preparagio es-
pecifica de profissionais que atendam a demanda de alunos
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surdos, com formagdo em Libras e na adaptagdo curricular
a esses alunos, embora seja garantido legalmente em teoria.
Além dos processos necessarios para inclusdo do aluno sur-
do, é importante que este possa ser reconhecido enquanto
sujeito dotado de lingua e de cultura para que os profissio-
nais que trabalham com inclusdo compreendam as especifi-
cidades de seu processo de aprendizagem.

Portanto a inclusdo no espago escolar tem
muitos aspectos que precisam ser modificados. Em contra-
partida, existe grande avanco nos espagos da rede de apoio
(atendimento especializado), o qual percebeu-se a afetivida-
de e a concretizagdo da proposta oferecida, promovendo a
conscientiza¢ao da escola regular em relagdo a inclusao do
aluno surdo. Perante toda a pesquisa realizada, constatou-se
que mesmo com algumas dificuldades, ainda existem profis-
sionais que estdo dispostos a realizar a melhoria da inclusdo
para esses educandos.

Desta forma, a inclusao faz parte deste mo-
mento educacional, que demanda mudanc¢as comporta-
mentais. Estas que ndo ocorrem de modo rapido e também
ndo sao de facil execucdo, pois seguem envolvem aspectos
histéricos sécios culturais do individuo, fatos que remetem a
familia ou ao contexto do estudante.

Percebeu-se também através desta pesquisa
que a escola e familia tém um papel primordial no processo
de aquisi¢do da leitura e escrita, enfim na educagdo do ser
em desenvolvimento, pois sao nestes sitios que ocorrem as
primeiras experiéncias. A escola é o lugar onde, os estudan-
tes, aprendem a lidar com as capacidades e limites indivi-
duais e internalizam as regras sociais basicas. Inicialmente
apreendidas do lar. E onde se tem, com clareza, a no¢do de
liberdade de expressao.

De acordo com a Lei n° 9394/96, a qual dele-
ga a familia, no Artigo 2° (BRASIL, 1996), a escola e a socie-
dade o compromisso para a efetivagdo de uma proposta de
escola para todos. Algo ideal ao educando com necessidades
educativas especiais. A educagdo se faz com essa parceria.
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Nesse sentido, com o presente estudo, foi possivel observar
que as familias, embora distante do cotidiano escolar, viven-
ciam momentos de angustias.

O ato da inclusao exige novos posicionamen-
tos diante dos processos de ensino e de aprendizagem, a luz
de concepgoes e praticas pedagogicas. Praticas estas, que po-
dem ser derivadas tanto do professor quanto do aluno. Prin-
cipalmente no que tange ao papel do intérprete em sala de
aula.

Cabe, portanto, a sociedade, o Estado e a fa-
milia requerer das escolas uma nova estrutura, uma reflexao
sobre a formacao do futuro cidadio e uma visao renovada
com relagdo a diferenca.
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