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RESUMO

Este estudo busca compreender as perspectivas que tém os jovens que estdo se
preparando para 0 ENEM/Vestibular, em relacdo as suas oportunidades de acesso a Educacéo
Superior (E.S). Para coletar dados, utilizou-se a entrevista via Google Formulario. A discussao
partiu das teorias sobre desigualdade social. O estudo confirmou que as desigualdades
educacionais sdo reproduzidas no Ensino Basico (E.B). A andlise dos dados permite as
seguintes assertivas, quando as percepcdes dos alunos de escolas publicas sdo comparadas com
os de escolas privadas, vis-a-vis suas chances de acesso ao E.S: a) as mulheres sdo maioria nos
dois casos; b) nas escolas particulares, predominaram pessoas que se autodeclararam brancas;
C) nas publicas, a maioria se autodeclarou pretas ou pardas; d) alunos das escolas privadas
expressam mais interesse e mais certeza de que vao acessar a E.S. A escolaridade e 0s recursos
financeiros dos seus responsaveis sdo bem maiores. Eles dedicam mais tempo aos estudos,
investem mais em cursinhos preparatdrios para o vestibular e em aulas particulares. Sugere-se
que o Estado proporcione meios para que os estudantes da rede publica possam ter as mesmas
condicdes que os estudantes da rede particular na preparacao para provas e exames. Assim 0S
jovens hoje em desvantagem poderiam aspirar a entrada na E.S em pé de igualdade com o0s

estudantes do setor privado.

Palavras-chave: Educac¢do; Desigualdade Educacional; Percepcbes de Alunos; Acesso a
Educacao Superior; ENEM.



ABSTRACT

This study aims to understand the perception of young students who are preparing
themselves to do the High School National Exam (ENEM) about their opportunities to reach
higher education (E.S.). This research used as methodology to collect data the interview via
Google Forms. The discussion was based on social inequality theories. The study has confirmed
that educational inequalities are reproduced in the primary education (E.B). The data analysis
let affirm the following when students from public schools are compared to private ones: a)
women were the majority in participation in both cases; b) at private schools, people who hass
declared themselves white predominated; c) at public schools, the majority declared themselves
black or mixed race. d) students from private schools express more interest and conviction about
access higher education. The level of education and economic capital of their parents are higher.
Furthermore, they dedicate more time to study, invest more in preparatory courses for this exam
and in private classes. Finally, it is suggested that the State should provide better conditions so
that young disadvantaged students could reach quality higher education with the same
opportunities as students from private schools.
Keywords: Education; Educational Inequality; Students Perceptions; Access to Higher
Education; ENEM.
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1 INTRODUCAO

Este estudo busca analisar fatores relacionados a desigualdade educacional, sendo que
um dos principais objetivos é compreender as percep¢des que tém os alunos que estdo se
preparando para 0 ENEM/Vestibular, em relacdo as suas oportunidades de acesso a Educagéo
Superior (E.S) no DF. Os alunos, ao concluirem o primeiro nivel educacional, podem seguir
diversos destinos: entrar no mercado de trabalho, fazer cursos técnicos, ingressar no ensino
superior, constituir familia, ser um missionario religioso ou ainda seguir uma vida alternativa.
Todavia, para quem deseja alcancar os melhores postos de trabalho, estudar em determinadas
InstituicOes de Educacdo Superior (IES) pode favorecé-los. Pesquisas mostram que 0 ingresso
em IES especificas favorece o acesso aos postos de trabalho com maiores retornos econdémicos.
Assim Prates et al (2012) afirmam que “o ambiente institucional interno, gerado pelo tipo de
gestdo organizacional da instituicdo de Ensino Superior, afeta o nivel de desempenho dos
estudantes para 0 acesso a postos de maior prestigio ocupacional no mercado de trabalho” (p.
25). Em virtude disso, pesquisas sobre acesso a E.S séo pertinentes e abundantes na literatura
especializada a exemplo de Corti (2015), Gomes e Soares, (2013), Kuh et al (2008), Kuh et al
(2005a), Azevedo e Faria (2006), Moreno e Soares (2014); Soares (2014), Almeida (2007).

Os fatores relacionados as desigualdades tanto sociais quanto educacionais estdo, direta
ou indiretamente, relacionados a instituicdo de ensino em que os alunos estdo matriculados
(publica ou privada) na educacdo béasica. Nota-se, neste sentido, que a educacdo escolar é
elemento central ao estudar esse fenbmeno, por isso existem tantas leis para regulamenta-la, a
exemplo do Art. 4° da LDB que afirma que a matricula na escola € obrigatdria e gratuita dos 4
aos 17 anos de idade (Brasil, 2012). Assim, como se passa uma grande quantidade de tempo na
infancia e na adolescéncia em uma instituicdo oficial de ensino, os resultados em provas e
exames dos alunos matriculados na rede puablica de ensino podem indicar caracteristicas
importantes que devem ser consideradas na formulacdo de politicas publicas.

Em meio a essa discussao, é inegavel que a instituicao escolar continua sendo um dos
principais mecanismos de socializagdo e um dos principais focos de politicas piblicas
que visam reduzir a desigualdade social. As pesquisas empiricas que investigam o
impacto da expansdo educacional na reducdo das desigualdades, ou o impacto da
aquisicdo de credenciais escolares na promocdo de melhores posi¢des ocupacionais,
s8o abundantes ao redor do mundo (Vilela e Collares, 2009, p.64).

O debate sobre o papel da educacdo na sociedade ganha destaque no meio académico
desde autores classicos como Bourdieu (2011b), Durkheim (2011), Marx (2014) até autores

contemporaneos como Medeiros e Oliveira (2014), Schwartzman (2005), Vilela e Collares



16

(2009), Cury (2006) e Saviani (2021). As perspectivas destes estudos apontam para a funcéo
social do sistema educacional em relacdo a diminuicdo das desigualdades sociais ou, ao
contrario, da reproducéo destas.

Um dos pensadores que fundaram a sociologia, Durkheim (1999), afirma que a
sociologia é definida como a ciéncia das instituicGes. Neste sentido, a escola, determinada por
lei como instituicdo social formal de ensino, seja da rede de ensino publica ou privada do DF,
sera um dos elementos centrais na coleta de dados desta pesquisa, pois para se alcangar 0s
objetivos previstos, ha a necessidade de se observar o aluno na escola, ou seja, no momento da
aula. Conforme Gonzélez Rey (2005), pesquisas de campo sdo essenciais para a construcdo de
um ambiente facilitador, o que favorece o desenvolvimento de pesquisas qualitativas.

Neste contexto, os direitos positivados no ordenamento juridico foram conquistados a
partir de um longo processo historico marcado por lutas e adversidades. Hoje, no Estado
Democratico de Direito, as leis possuem forca normativa e impositiva, neste sentido todo o
sistema nacional de educagdo est4 organizado sendo o Estado seu ator principal. A C.F/88, por
exemplo, diz que educacao escolar sera desenvolvida em instituicdes proprias; que é dever do
Estado, da familia promové-la e que o cidaddo tem direito subjetivo a ela (Brasil, 1988). Ao
mesmo tempo, a educacdo serd incentivada por toda a sociedade e possui as seguintes
finalidades: o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparacao para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para a participacdo no mercado de trabalho. Percebe-se, desta forma, o
tamanho do peso do papel do Estado ao promové-la.

Outra lei essencial para a compreensdo do sistema educacional nacional é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei N° 9.394/1996, que afirma
que havera a existéncia de institui¢cbes publicas e privadas de ensino. Desta maneira, existem
dois grupos distintos: os que possuem condi¢des econdmicas para pagarem por escolas privadas
e 0S gque nao.

Ao observar a realidade e os dados disponibilizados pelos 6rgdos oficiais, como os do
SAEB ou os microdados do ENEM, percebe-se indicios de desigualdades. Os resultados dos
alunos oriundos das escolas publicas em comparagdo aos das escolas particulares sdo
discrepantes, o que é corroborado por pesquisas da &rea como a de Feijo e Franca (2021) que,
a partir dos microdados por escola do ENEM de 2017, concluem que ha uma diferenca de
desempenho nas provas objetivas, tanto de Matematica, quanto de Redacéo. Os pesquisadores
demonstraram diferencas no rendimento de alunos matriculados nestes dois sistemas, sendo 0s
estudantes de escolas privadas os que mais pontuam, obtendo assim maiores notas. Outrossim,

0s microdados do ENEM de 2015 (Brasil, 2016a) demonstram que, em nivel nacional, das 100
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primeiras escolas num ranking por nota média de seus alunos, 97 sdo da rede privada e apenas
3 de escolas publicas. Estes indices sdo semelhantes no Distrito Federal (DF) onde das 100
primeiras escolas, 94 sdo privadas e 6 publicas. Corti (2015), ao analisar 0os dados do ENEM
do periodo de 1998 a 2014, demonstra que, em 2014, as escolas particulares obtiveram 79%
dos seus estudantes com as maiores notas no exame (800 a 1000). Por outro lado, entre as faixas
de notas mais baixas no exame (de 0 a 499), havia 91% de estudantes oriundos de escolas
publicas.

Diante desta realidade, ficam os seguintes questionamentos: quais as perspectivas/
expectativas de estudantes do 3° ano de escolas publicas e privadas do DF sobre as
possibilidades de acesso ao ensino superior? Eles/as almejam realizar um curso superior? Se
sim, quais cursos? Eles/as almejam ingressar em cursos que aumentardo suas possibilidades de
acesso a postos de maior prestigio ocupacional no mercado de trabalho? Suas perspectivas de
acesso ao ensino superior influenciam na forma de preparacdo para estes exames e nas
consequéncias em seus rendimentos no ENEM/Vestibular? Qual o papel do Estado neste
contexto? Ele estd fomentando politicas publicas para que os alunos de escolas da rede publica
possam ter as mesmas condi¢cdes que os alunos de escolas da rede privada em provas ou em
exames? O sistema de ensino que o aluno frequenta aumenta ou diminui suas possibilidades de
acesso aos melhores cursos das melhores IES do pais?

Portanto, parte-se da hipétese de que, conforme a legislacdo vigente, prevalece o
principio da igualdade de acesso e permanéncia na escola. No entanto, os processos de avaliacdo
da E.B e de acesso a E.S apontam para uma dire¢do contraria, exigindo uma andlise ampla e
contextualizada, para além da pretensdo desta pesquisa. Portanto, nosso estudo seré organizado
da seguinte forma: nesta introducdo, apresentaremos 0s objetivos geral e especificos. Em
seguida, a pesquisa estara organizada em mais quatro outros capitulos: primeiramente, seré feita
a revisdo teorica que sera subdividida em quatro partes que abordardo a historia do E.M, o
sistema de avaliagcdes da E.B, as percepc¢des dos alunos sobre o acesso a E.S e, por fim, as
desigualdades e as politicas publicas educacionais. Em seguida, explicitaremos a metodologia
utilizada. No quarto capitulo, os dados serdo analisados a luz da analise de conteido e serdo
destacadas as principais conclusdes. No quinto, sera apresentada a sugestdo de produto técnico.
No sexto e Ultimo, serdo feitas as considerages finais.

Diante do exposto, elaboramos os seguintes objetivos para este estudo:
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1.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar as desigualdades educacionais dos alunos do 3° ano do Ensino Médio
e a perspectivas deles sobre as possibilidades de acesso a Educacao Superior por

meio da participacdo no ENEM/Vestibular.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer as perspectivas dos alunos do 3° ano do Ensino Médio de escolas
publicas e privadas do DF, que se preparam para 0 ENEM/Vestibular sobre as
possibilidades de acesso a Educacdo Superior.

e Identificar o perfil socioeconémicos dos alunos do 3° ano do Ensino Médio de
escolas publicas e privadas da rede de ensino do DF;

e Construir dados sobre as desigualdades educacionais existentes na rede de
ensino do DF com a finalidade colaborar na construcdo de politicas publicas

mais efetivas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O Ensino Médio (E.M) ¢é a ultima etapa do ensino obrigatdrio no pais, por isso, € uma
das etapas mais importantes no processo de formacéo do individuo. Sua conclusao € obrigatoria
para se encerrar a Educacdo Basica (E.B) e sua principal finalidade € a consolidacdo de todos
0s conhecimentos adquiridos ao longo da educacgédo formal. Soares (2014) destaca o quanto esta
etapa € importante para a educagdo escolar, por isso conhecé-la desde suas origens, sua
trajetdria e constituicdo historica, € essencial para se analisar os reflexos das desigualdades
educacionais no DF. Destaca-se, neste contexto, que os resultados dos exames do Sistema
Nacional de Avaliacdo séo importantes porque indicam desigualdades, como os apresentados a
partir do maior exame em larga escala nacional, 0 ENEM.

Neste capitulo, serd abordada sobre a histéria do E.M, as avaliacbes da E.B, as
expectativas/perspectivas de acesso a E.S e, por fim, sobre desigualdades sociais e educacionais
a partir da literatura. Para tanto, ele estd subdividido em quatro partes: na primeira, serd
abordado, a partir de conceitos historicos, o percurso histérico formativo do E.M, dada a sua
importancia para os estudos relacionados a temas propostos pelas Ciéncias Sociais, como o de
desigualdades educacionais. O processo de referenciar antecedentes historicos visa relacionar
acontecimentos atuais e passados com a finalidade de mostrar um angulo atual do objeto de
estudo. Na segunda parte serdo abordados os processos avaliativos da E.B como um todo, para,
em seguida, analisar o papel do ENEM ndo somente no processo de avaliacdo da E.B, mas
também como um dos principais mecanismos de acesso a E.S do pais. Na terceira parte serdo
tratadas como as perspectivas dos alunos influenciam nos resultados dos processos seletivos de
acesso aos E.S como o ENEM/Vestibular. Na quarta seréo discutidos os problemas gerados a

partir das desigualdades sociais e educacionais.

2.1 O Ensino Médio: do Ensino Secundario ao Novo Ensino Médio

Até sua consolidacdo na forma atual, o E.M no Brasil passou por um longo periodo
histérico marcado por lutas e disputas, ora veladas, ora reveladas. Devido a dinamica e a
complexidade da sociedade moderna, o E.M. passou por diversas transformacgdes. A mais
recente, em 2022, por exemplo, consistiu em uma mudanca instituida pela Portaria n° 733 que
criou seu Programa Itinerarios Formativos e pela Portaria n°® 521 que criou seu Cronograma
Nacional de Implementagdo do Novo Ensino Médio e juntamente com a Lei n® 13.415/2017

que retifica a atual LDB, implementando-se a criacdo do Novo Ensino Médio. Ele, apds uma


https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-733-de-16-de-setembro-de-2021-345462147
http://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-521-de-13-de-julho-de-2021-331876769
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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série de debates, e ainda com a mudanga de governo em 2023, est em processo de ajustes de
forma. Essa etapa educacional é central ao se analisar as desigualdades educacionais, pois ela

tem influéncia sobre o0 acesso ao E.S, ao mercado de trabalho e aos cursos técnicos.

Nesta primeira se¢édo, sera abordada a histéria do E.M no Brasil, de sua origem aos dias
atuais, com énfase no seu papel em relacdo as desigualdades educacionais. Por conseguinte,
sera importante perceber sua relagdo direta ndo somente com relagdo ao acesso ao E.S, mas
também com a abertura de oportunidades para o cidaddo. Diante desta realidade, sera destacado
seu papel na E.B, e, para isso, serdo utilizadas ferramentas comuns em estudos historiograficos,
como analise da histéria do Brasil, da legislacdo, de documentos oficiais, de noticias
jornalisticas, pois para Gonzalez (2020), é essencial compreender as variedades de propdsitos,
contextos institucionais e abordagens atualmente adotadas pela histéria da educagdo nas

pesquisas.

O problema de pesquisa proposto nesta parte do trabalho possui os elementos
primordiais para aplicacdo dos métodos historiograficos. Neste contexto, o problema esta
relacionado as desigualdades educacionais existentes no sistema de ensino brasileiro. As fontes
sdo os estudos ja publicados e dados primarios ou secundarios sobre o tema, e, por fim, o
imaginario esta na construcdo do proprio autor, que pretende conhecer de forma aprofundada a

realidade do sistema de ensino do DF.

Em principio sera abordada, de forma tangencial, a propria teoria historiogréafica. A
historia € uma area importante dentro das ciéncias modernas, pois estuda a organizacao social
e cultural dos paises. Ela, mediante varios instrumentos como as leis, a cultura, dados
matematicos e econdmicos, investiga as origens e o desenvolvimento de diversos aspectos da
sociedade e dos individuos os quais a compdem. Para Gonzalez (2020), a histdria e os estudos
historiograficos sdo importantes para o aprofundamento dos conhecimentos da sociedade por
causa de dois fatores fundamentais: a sua atualidade e a vitalidade de seus conhecimentos,

essencial para o pensamento reflexivo dos fatos cotidianos.

Diante desta realidade, seus recursos nos auxiliardo a melhor compreender 0 E.M e a
passagem para o E.S, que em diversos momentos esta marcada por disputas, gerando exclusao
social, pois, apenas uma pequena parcela da populagdo consegue acessa-lo em diversas
ocasides. Coelho (2021) faz uma analise, com base em uma perspectiva historica, sobre o

embate em torno do publico e do privado frente a educacdo, especialmente nas fases de
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implementacdo da Assembleia Nacional Constituinte de 1987 a 1988. Ela mostra os motivos
dessa disputa, com base em antecedentes historicos, e aponta seus dois principais grupos de
interesses, 0s republicanos e conservadores, 0s quais buscavam a hegemonia no campo
educacional em diversos fatores como a destinacdo de verbas publicas, o controle de orgamento

e as prioridades de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, 0s proprios autores classicos da Sociologia se serviram da historiografia
para fundamentar suas formulagdes tedricas, como Karl Marx (2007, 2014), na construcéo de

seu objeto de estudo, o materialismo historico.

A historia da educacao brasileira, assim como a das desigualdades sociais é uma area
do conhecimento marcada por disputas nos mais variados contextos. O E.M foi instituido no
Brasil pelos jesuitas ainda no Brasil Colénia, sendo organizado e mantido por esta institui¢do
até meados do século XVIII. Conforme Saviani (2021), o ensino neste periodo estava ligado
a preceitos religiosos, em especial do catolicismo. Esta ligacdo com a religido dava ao ensino
um cardter tradicional que tinha como caracteristicas principais o acentuado estudo
humanistico, a busca ndo somente pelo crescimento intelectual, mas também moral. O professor
era considerado a autoridade, o centro, que detinha todo conhecimento, sendo o centro do
processo de ensino e aprendizagem. O individuo era visto como produto da sociedade, e cabia
a educacao molda-lo. As escolas possuiam a funcdo de socializar e moldar o comportamento
das pessoas, ou seja, eram um instrumento de integracdo do individuo, elemento primordial na
coesdo social.

A escola, dessa forma, contribui para formacdo dos individuos para que possam
estabelecer um processo de conservacao dos valores sociais, ou seja, a manuten¢do do “status
quo”. O objetivo principal dos jesuitas era a evangelizacdo, por isso utilizavam diversos
métodos para ndo somente educar, mas também catequizar, um verdadeiro processo de
avangelizacdo. O ensino era ministrado a partir do programa Ratio Studiorum, que, dentre
outras caracteristicas, lancava mao do rigor nas aulas, das san¢des e da fixa¢do dos conteddos
pela memoria. Assim havia uma rigidez disciplinar que favorecia o ensino tradicional. Além do
mais, 0 modelo de educagdo brasileiro reproduzia as desigualdades, uma vez que apenas uma
minoria, a elite, tinha acesso ao sistema educacional secundario.

Com o passar dos anos, as coisas mudaram. Marqués de Pombal foi um dos principais
responsaveis por varias alteracdes que ocorreram, uma delas, que afetou diretamente a educacéo

foi a expulsdo da Ordem Jesuitas de Portugal, mediante o Alvara de 1759. No periodo
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pombalino, a educacgéo foi influenciada pelo iluminismo, movimento que enfatiza a utilizagdo
da razéo e defende a educacéo laica.

O fato de a coroa portuguesa ter vindo para o Brasil causou uma verdadeira revolucao
na col6nia portuguesa em 1807. A fuga da familia real para este pais foi uma manobra do
principe regente, D. Jodo, para garantir que Portugal continuasse independente ao ser invadido
pelas tropas de Napoledo Bonaparte. Desta maneira, a situacdo deste nivel educacional nas
primeiras décadas do Seculo XI1X se mostra semelhante a apresentada na segunda metade do
século XVIII, pois foram mantidas as aulas régias, apesar da expansdo do numero e da forma
de disciplinas oferecidas.

A origem do ensino secundéario foi marcada por disputas entre grupos que buscavam
alinhé-lo a seus interesses. 1sso se reflete nas desigualdades educacionais, uma vez que, de um
lado, o ensino ofertado com base nos ideais do cristianismo era destinado a uma pequena parcela
da populacéo e de outro, buscava-se fomentar um ensino laico e aberto. Em 1772, houve acdes
concretas por parte dos portugueses ao criar um projeto para o estabelecimento de “aulas-
régias” na tentativa de ensino de leitura e escrita do latim, grego, retérica e das ciéncias
humanas, num geral. Ainda assim, esse sistema se mostrou fragmentado, pois ndo havia
organizacao e padronizacao das acGes, devido as dimens@es continentais do pais.

Essa fase foi determinante, pois apesar de aparentemente pequenas, iniciaram-se
grandes mudancas educacionais. A chegada da familia real portuguesa no Brasil provocou
alteracdes que vdo muito além de aspectos sociais e culturais. Destaca-se algumas como o
aumento dos investimentos estatais na expansao do E.S, com a cria¢do das Escolas de Medicina
no Rio de Janeiro, em Salvador (1808) e, ainda, a inauguracéo da Academia de Artes. Em meio
a essa nova realidade, diversos debates sobre a educacéo primaria aconteciam como os debates
sobre os planos de uma educacdo nacional para o Brasil, 0 que, na literatura, pode ser
interpretado como o embrido do sistema nacional de ensino.

Outro marco importante foi a criacdo do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Encontra-
se na literatura que a fundacdo de uma escola secundaria foi proposta desde 1837, ou seja, ja
era algo planejado. Essa instituigdo foi programada para auxiliar na formacéo da populagéo
local que cresceu de forma exponencial neste periodo e, ndo somente isto, mas também para
servir de modelo para outras instituicdes educacionais, tanto publicas quanto privadas. Entéo,
pelo decreto assinado naquele ano, foi aprovada a criacdo do Imperial Colegio Pedro II. Ele
cumpriu trés fungdes basicamente: sendo a primeira servir de modelo para as instituicdes de
ensino de todo o pais, de forma que novas escolas possuiriam uma referéncia educacional a ser

seguida. A segunda foi a mais representativa, no sentido de o governo estabelecer um ensino
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secundario publico, que até entdo se restringia & iniciativa privada ou religiosa, como pequenas
iniciativas ou a da Igreja Catdlica. E a terceira funcdo que tem relacdo direta com esta Ultima,
foi o inicio de um sistema publico de educacdo, ainda que restrito.

No inicio deste sistema nacional de ensino, percebe-se a preocupacéo relacionada ao
acesso a E.S, pois ela era acessivel somente para alguns grupos sociais. Estudiosos mostram
que em Olinda nas diretrizes instituidas pelo Decreto n. 2006 de 1857 era prevista a instituicdo
de dois cursos paralelos: um geral para a elite e outro técnico para as camadas menos
favorecidas. Além disso, quem estudava nas escolas da elite possuia acesso imediato aos cursos
de nivel superior, 0 Unico requisito era ser aprovado em todas as disciplinas no ensino
secundario, ou seja, ndo havia oportunidade de acesso a E.S para pessoas de camadas sociais
desfavorecidas.

Fica evidente que, ao longo do século XIX, ndo existia um sistema de ensino
consolidado. Pelo contrario, havia um ensino marcado por uma enorme fragmentacdo e por
forte regionalismo. Diante desta realidade, percebe-se a existéncia de uma pequena tentativa da
criacdo de um sistema de ensino secundario geral. Entretanto isso sé foi perceptivel no Rio de
Janeiro-RJ e em Olinda-PE, estados nos quais havia instituicdes modelo, como o colégio Dom
Pedro II. Encontra-se na literatura, que pelo Ato Adicional de 1834, o governo federal delegou
as provincias o dever de promover o ensino secundario. No entanto, ndo criou mecanismos para
controléa-los. Eles deveriam seguir o0 modelo, as diretrizes e planos de estudos estabelecidos,
todavia sem grande fiscalizacdo; outro mecanismo foi a obrigatoriedade participacdo dos alunos
em exames preparatorios para 0 ingresso em cursos superiores. Este fato se mostra importante
para que outras pessoas pudessem acessar 0 E.S, sendo o inicio dos processos seletivos como
vestibulares. Neste percurso, em 1824, a Constituigdo em vigor positivou esse direito.

Nota-se que, desde sua origem, o sistema de ensino no Brasil estabelece prerrogativas a
Unido para sua efetivacdo como um todo. Isso ocorre em razdo da forma de estado adotada no
Brasil, o federalismo. Cury (2006) afirma haver uma grande responsabilidade da Unido nas
questdes educacionais. Para o pesquisador, em 1824, tem-se a primeira lei geral sobre educagéo.
Nela era efetivada a educacdo do ensino primério gratuita e geral (aberta a todos os cidadaos).
Contudo, em 1834, com a edi¢do do Ato Adicional (Lei n. 16 de 12/08/1834), as provincias
ganham autonomia. Dessa forma, o sistema passa a se descentralizar de maneira que a educacgéo
escolar, que se desenvolve em instituicbes proprias, ou seja, ensino secundario e superior,
ficariam a cargo dos poderes regionais, mesmo com a existéncia do poder centralizador. O

mesmo autor denomina esse fenbmeno como federalismo educacional e afirma que esse
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sistema nasce com dois problemas capitais relacionados as grandes desigualdades e a elitizagdo
ocasionados pela exclusao.

[...] houve a ado¢do de uma descentralizacdo do ensino primario, ao atribuir
as Provincias competéncias legislativas “sobre a instru¢do publica e
estabelecimentos proprios a promové-la”. J& o ensino superior continuava
competéncia dos poderes regionais. Inicia-se, em nosso pais, ainda que
imperial e centralizado, um federalismo educacional e, com ele, uma
duplicidade de redes de ensino. Ademais se assinale que foram confiados as
Provincias impostos de menor valor. Desse modo, nosso sistema escolar
nasceu sob o signo de um sistema sociopolitico oligarquico e elitista.
Oligéarquico pela dominagdo de pequenos grupos localistas, e elitista pela sua
destinacdo aos livres e, com ignominiosa escravatura, pela proibigao de acesso
a escola aos escravos. (Cury, 2006, p. 118)

No século XX, o E.M passou por diversas transformacoes, principalmente, a partir de
1930. Este periodo foi marcado pela busca mais efetiva da organizacdo do sistema de ensino
nacional, houve uma das maiores reformas do ensino secundario consagrada na Constituicao
de 1934, a reforma de Francisco Campos. A alteracdo nas competéncias da Uniao referentes as
questdes educacionais é apontada na literatura como uma das mudancas mais significativas. O
Governo Federal passa a se comprometer definitivamente com o ensino secundario ao oferecer
alguns elementos primordiais, como dar-lhe contetdo e organizar a seriacdo com base na idade.
Além disso, foi criada uma politica educacional voltada para o ensino secundario como um
todo. Nesta grande reforma, ndo ha duvidas das mudancas dos objetivos estatais, que passaram
a priorizar esta etapa educacional. As principais mudangas promovidas pela reforma Francisco
Campos foram a criacdo do Ministério da Educacdo, a organizacdo do ensino secundario em
fundamental e complementar, a obrigatoriedade de cursar o ensino secundario para entrar na
E.S. Tais mudancas se mostram positivas para a organizacdo do sistema educacional devido ao
crescimento acelerado da populacdo. A literatura ainda aponta que devido ao aumento da
populacdo nas areas urbanas, passou a ser maior o nivel de conhecimento minimo exigido para
aprovacdo nos exames avaliativos, que em muitos casos, sO 0s jovens da elite conseguiam

alcangar.

[...] houve grandes avangos, com a gratuidade e obrigatoriedade do ensino
primario, a vinculagdo de um percentual de impostos para a educacao, o plano
nacional de educacéo e a institucionalizacdo dos conselhos de educacéo.
Essas realidades, apoiadas em um federalismo educacional, véo criando uma
cultura na qual as diretrizes e as bases da educacdo nacional sdo da al¢ada da
Unido, competindo aos estados e, subsidiariamente, aos municipios, a
efetivacdo do direito & educagdo no &mbito priméario, concorrentemente, 0s
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Estados poderiam investir no ensino secundario e superior. (Cury, 2006, p.
120)

Neste momento historico, outros pontos positivos foram a organizagdo e a
sistematizacdo tanto do ensino secundario quanto do superior. As principais caracteristicas que
mostram esse fato sdo a organizacdo de um curriculo seriado e a obrigatoriedade de se concluir
0 E.M para ingressar na E.S. Nota-se, fruto das desigualdades sociais, a existéncia de dois
sistemas de ensino paralelos: um que preparava os individuos para ingressar na E.S, e como
consequéncia para exercerem atividades de maior prestigio na sociedade; e outro que preparava
as pessoas para exercerem atividades profissionais, como 0s cursos técnicos 0s quais visavam
promover mao de obra para o mercado de trabalho. Em resumo, havia um sistema de ensino
para a elite e outro para a classe menos favorecida, que ndo oferecia grandes possibilidades de
mudancgas no status quo. Diante dessa realidade, percebe-se a existéncia de conflitos de
interesses, conforme Coelho (2021), pois este campo € marcado por disputas entre as classes
sociais, sendo que alguns atores, em razdo de seu poder politico e social, conseguem determinar
objetivos que favorecem seus interesses como o curriculo, as disciplinas, as matrizes
curriculares gerais, 0s recursos didaticos, dentre outros fatores. Nogueira (2019), com base na
perspectiva critica, realiza uma analise aprofundada sobre estes elementos e aponta seus

reflexos na realidade escolar ainda hoje.

Diversas mudancas importantes foram promovidas por Gustavo Capanema, nao por
acaso ele assumiu as pastas do Ministério da Educacdo e da Saude por um longo periodo, de
1934 a 1945. As politicas implementadas por sua gestdo foram importantes para a consolidacdo
do E.M, melhorando o sistema educacional de forma significativa. Destaca-se a criacdo oficial
da divisdo entre escolas publicas e particulares em 1942 e a desvinculacdo entre educacéo e
desenvolvimento. Como um dos ministros que ficou mais tempo no cargo na histéria do Brasil,
Capanema buscou fortalecer seu ministério criando érgdos para exercerem funcbes essenciais
em um pais que estava em pleno desenvolvimento, como o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e o Servi¢co Nacional de Radiofuséo Educativa e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Este 6rgdo, como veremos mais
detalhadamente adiante, é fundamental ainda hoje nas questes relacionadas as politicas
publicas, uma vez que é o responsavel legal pela avaliacdo e monitoramento das acoes

educacionais, tanto da educagédo basica quanto da educagdo superior.
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Percebe-se que, com Capanema, houve a consolidacéo do E.M como etapa essencial da
formacao escolar do individuo. Uma de suas principais caracteristicas observadas, na passagem
da E.B para a E.S foi a obrigatoriedade de se concluir o E.M para poder acessar 0s cursos de
nivel superior. Outra diz respeito a existéncia de escolas de ensino técnico e profissionalizantes,
geralmente frequentadas por alunos cuja necessidade de entrar no mercado de trabalho se
mostrava urgente a fim de possuirem uma fonte de renda. Desta maneira, 0 E.M ficou marcado
ndo somente como Ultima fase da E.B, mas também como um periodo obrigatério para o

ingresso no E.S, um pré-requisito.

Para a consolidacdo do sistema nacional de educacao, havia a necessidade de organiza-
lo mediante instrumentos que obrigassem as unidades da federacdo a segui-lo, ou seja, mediante
leis. Neste contexto, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, a LDB de 1961, instituida
pela Lei 4.024/61. Ela ratificava a equivaléncia entre ensino médio e ensino profissional. Outros
pontos instituidos por ela foram a diminuicdo da rigidez das normas curriculares e a
possibilidade de oferta de disciplinas optativas. Houve, de certa forma, uma maior
homogeneidade e o reconhecimento dos cursos técnicos e uma descentralizacdo para que as
outras unidades da federacdo, os estados, pudessem se organizar de acordo com a sua realidade,
pois antes tudo ficava a cargo do governo federal, o que valorizou o regionalismo, 0 ensino com

base na cultura local de cada regido.

Apoés este periodo, foi iniciado o Governo Militar no Brasil, em 1964. Uma das
preocupaces principais deste governo foi a busca por uma maior qualificagdo técnica, fruto de
uma exigéncia social ocasionada pelo aumento da demanda por mdo de obra devido ao
crescimento econdmico brasileiro. Periodo caracterizado pelo “milagre econdmico”, durante 0s
anos de 1968 a 1973, foi registrada, segundo Veloso, Villela e Giambiagi (2008), a taxa de
crescimento do PIB de aproximadamente 11,1%, um elevado nivel de crescimento, além de
taxas de inflagdo em queda e superdvit no balanco de pagamentos. Para estes pensadores,
existem trés correntes de pensamento que explicam tal fendmeno, em meio as quais, é
importante destacar que as mudancas provocaram alteragdes importantes também na area
educacional. Estudiosos apontam que o governo criou 6rgdos e departamentos governamentais
com a intengé@o de matricular o nUmero maximo de pessoas nos cursos técnicos, com a intencao

de formar méao de obra para 0 mercado que apresentava alta demanda de profissionais.

No periodo militar, dois projetos governamentais foram criados. O primeiro se inicia

com o planejamento para a instituicdo dos Centros Federais de Educacdo e Tecnologico
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(CEFET). Nele, constava 0 orcamento para a construgdo da estrutura, para a aquisi¢do de
equipamentos e mobiliario necessarios, para 0 pagamento de recursos humanos relativos ao
funcionamento dos Centros de Engenharia de Operacéo, todos vinculados as Escolas Técnicas
Federais. Ja 0 segundo projeto do governo era o desenvolvimento dos colégios agricolas, além
de escolas técnicas dos Servico Nacional de Aprendizagem Industrial e Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAI e SENAC). Todos estes projetos e programas se mostram
importantes até hoje, por fomentar a qualificagdo técnica de milhGes de pessoas.

Diante desta realidade, para pesquisadores da tematica, 0 ensino médio conseguiu um
importante avan¢o no sentido de um tratamento unitario em relacdo a educacdo béasica, pois
passou a abranger conhecimentos que vao desde a educacgdo infantil até o final do ensino
fundamental. Isso se mostra pertinente, sendo a ultima fase do primeiro nivel educacional,
consequentemente o encerramento da educacdo obrigatéria. Um dos principais debates em
relacdo a esta etapa educacional era especialmente entre aqueles que investigavam as relagdes
entre Trabalho e Educacdo, havendo os que reafirmam a necessidade de vinculacdo entre
educacdo e pratica social. Se o saber tem uma autonomia relativa face ao processo de trabalho
do qual se origina, o papel do E.M deveria ser o de recuperar a relagdo entre o conhecimento e
a préatica do trabalho.

E neste contexto que se cria o projeto para a nova LDB. Nele, defende-se que a educacéo
profissional ndo deveria substituir a formacdo basica. Pelo contrério, ela deveria ser
complementada. Ao longo desse debate, Darcy Ribeiro apresentou um projeto que foi aprovado
em 20 de dezembro de 1996, instituido pela Lei n. 9.394 de 1996. Essa lei cria, de fato, uma
organizacdo da educacdo nacional, do E.M que passou a ter uma identidade propria. A
promulgacdo da nova lei se mostra o fato social mais importante relacionado as questdes

educacionais, 0 que justifica os embates e disputas existentes a partir de sua publicacgéo.

O direito passa a organizar mediante legislacdo especifica o sistema de ensino. Com a
C.F/1988 o E.M, o Ensino Fundamental (E.F) e a Educacdo Infantil (E.I) tornaram-se
obrigatorios e gratuitos para todos, sendo que aquele esta universalizado, fato vitorioso para um
pais marcado pela exclusao educacional de muitos. Segundo o Inep, em 2021, era de 93,3% 0
percentual da populacéo de 15 a 17 anos que frequentava a escola ou que ja concluiu a educagédo
basica. Esse fato se mostra extremamente relevante em um pais marcado historicamente por
oferecer educacdo para uma pequena quantidade de pessoas em relacdo a populagéo total.

Lisniowski (2016) mostra que o direito a educacao foi conquistado ao longo do tempo mediante
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lutas e que sua importancia sé foi efetivada com a consolidagdo do Estado Democratico de
Direito. Para esta autora, a legislacdo brasileira assegura esse direito a partir de algumas normas
essenciais como a CF/88, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Plano
Nacional de Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

O direito a educacdo se fundamenta na aceitacéo e fortalecimento do regime
democratico pela maioria dos cidaddos e pela responsabilizacdo do Estado.
Para que possa exercer sua funcdo, o Estado deve garantir a existéncia de
instituiges politicas e juridicas confidveis que cumpram o compromisso de
assegurar direitos. Assim, para garantir o Estado Social de Direito, foram
criados mecanismos para defender os cidaddos que tiverem suas necessidades
fundamentais ameacadas, como o direito publico subjetivo, que é um
instrumento individual de defesa do direito a educacdo. Por fim, a CF/88
disciplina de forma geral todo o sistema nacional de ensino. (Lishiowski,
2016, p. 77)

As principais leis que versam sobre educagao no Brasil disciplinam a educagéo escolar
e mostram os caminhos que o estado deve seguir para efetivacdo da cidadania de todos. Um
passo importante nesse processo € o ingresso no E.S, que reflete em parte o tamanho das
desigualdades educacionais. Segundo Osorio (2009), 71,9% dos jovens de 18 a 24 anos com
ensino médio ndo frequentavam a E.S. Pode-se inferir que muitos jovens seguem outros
caminhos por ndo terem acesso a E.S. Por isso, uma das metas do PNE € elevar a taxa de
matricula na E.S para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por
cento) da populacdo de 18 a 24 anos, de forma que se mantenha a qualidade na oferta e na
expansao. Ainda segundo Osorio (2009), a desigualdade de acesso a E.S é maior quando se
analisa as classes sociais e a raca, por isso ele defende a implementacdo de cotas sociais e

raciais.

Neste momento, serdo apresentadas as normas educacionais para se compreender mais
sobre o funcionamento do sistema de ensino nacional. O primeiro ponto destacado se relaciona
a lei maior do pais, a CF/88, que deve ser a base para quaisquer normas infraconstitucionais
existentes. Nela, a educacdo é defendida com um direito social, e estd disciplinado
detalhadamente nos artigos de 205 a 214. Além disso, destaca-se que o ensino obrigatorio e
gratuito é um direito pablico subjetivo, ou seja, a educacdo basica dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos ndo pode ser negada, devendo as autoridades competentes responder por crime
de responsabilidade em casos de sua negligéncia. Ainda nesta lei, é afirmado que o ensino €

livre & iniciativa privada, ou seja, o estado deve cumprir com seu dever de ofertar educacéo de
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qualidade, todavia pode haver desigualdades com esta medida, uma vez que dois sistemas
podem gerar formagdes distintas.

A CF/88 disciplina de forma geral todo o sistema nacional de ensino, as competéncias
de cada ente federativo, a forma de financiamento da educac&o bésica e ainda o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). Cury (2006) ao abordar a educacéo nacional a relaciona com o federalismo
e mostra como a Unido tem primazia neste sistema nacional. 1sso ocorre devido ao processo
historico de constituicdo do sistema de ensino e ao regime de colaboracéo implementado. Além
disto, em um pais com dimensdes continentais havia a necessidade de um érgdo centralizador
para organizar e fomentar politicas publicas efetivas. Esse fendbmeno se mostra importante
guando se fala em financiamento e igualdade educacional, tanto da E.B como da E.S, como

sera abordado na ultima secdo deste capitulo.

A Constituicdo de 1988, recusando tanto o federalismo centrifugo como centripeto,
optou por um federalismo cooperativo sob a denominacdo de regime de colaboracéo
reciproca, descentralizado, com fungbes compartilhadas entre os entes federativos.
Com efeito, a Constitui¢do Federal de 1988 reconhece o Brasil como uma Republica
Federativa formada pela Unido indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal (art.1 da Constituicdo). E, ao se estruturar, assim o faz sob o principio da
cooperacao reciprocal...]. Percebe-se, pois, que ao invés de um sistema hierdrquico ou
dualista, comumente centralizado, a Constituicdo Federal montou um sistema de
reparticdo de competéncias e de atribui¢des legislativas entre os integrantes do sistema
federativo, dentro de limites expressos, reconhecendo a dignidade e a autonomia
préprias deles. (Cury, 2006, p. 120)

Outra lei importante € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996)
que define de forma detalhada as diretrizes de todo o sistema educacional. Ela foi sancionada
pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso em conjunto com o Ministro
da Educacéo, Paulo Renato de Souza, no dia 20 de dezembro de 1996. Esta lei em questéo
regulamenta a educacdo escolar. Ela também demonstra a importancia de uma educacéao
relacionada a questdes sociais, sistematizando e ratificando a proposta educacional colocada
pela CF/88. Duarte e Santos (2014) abordam a organizacdo desse sistema nacional de ensino
buscando compreender os elementos e 0s mecanismos que compdem os agentes formadores de
politicas publicas educacionais. Estes autores pontuam que ha uma larga preponderancia da
Unido tanto no financiamento quanto nas fungdes relacionadas as politicas publicas
educacionais, 0 que ¢ comprovado ao se analisar a legislacdo vigente. Diante da realidade
apresentada pelos autores, evidencia-se grandes desigualdades que se relacionam ao sistema

federativo implementado no Brasil, o qual centraliza as decisdes e 0s recursos.
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Por consequéncia, o E.M, Ultima etapa da educacdo basica, € umas das etapas mais
importantes, pois ndo é somente obrigatéria para se concluir este nivel educacional, mas
também como essencial para o ingresso no E.S. Ele esta organizado, conforme a LDB, em
disposicdes gerais e especificas. As primeiras tém como finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, a formacdo para o exercicio da cidadania e o fornecimento de meios para
progredir no trabalho e nos estudos posteriores. Sua forma de organizacdo pode ser em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriado. O E.M pode ser organizado em modulos e adotar o sistema de créditos com
terminalidade especifica o que pode ser importante para o aproveitamento na E.S, e a busca do
aluno por areas de interesse profissional logo na educacdo basica. Em 2017, houve a alteragédo
da carga horéria que deve ser ampliada progressivamente para 1.400 (mil e quatrocentas horas).

O E.M possuira duragdo de trés anos no minimo e terd quatro finalidades especificas.
Primeiro, relaciona-se ndo somente em consolidar o que ja foi visto, mas também aprofundar
os conhecimentos adquiridos nas fases anteriores, no ensino fundamental e na educacao infantil,
isso possibilita o prosseguimento de estudos. A segunda finalidade é a preparacdo basica para
o0 trabalho e para o exercicio da cidadania do educando, de forma que se possa continuar
aprendendo. A terceira finalidade mostra que o ensino vai para além da aquisicdo do
conhecimento proposto no curriculo, para uma formacdo humana, com aprimoramento do
educando como pessoa com mais humanidade, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico. Por fim, a quarta finalidade é a compreenséo
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a pratica, no ensino de cada disciplina. Para finalizar, os principais pontos do E.M, a BNCC
definird seus objetivos de aprendizagem nas seguintes areas do conhecimento: linguagens e
suas tecnologias; matemaética e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias;

ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Portanto o0 E.M esta inserido nas questdes relacionadas as desigualdades educacionais,
por poder ser um divisor de aguas, isto &, por oferecer oportunidades, sendo a porta de entrada
para a E.S e para o mercado de trabalho. Tambem possibilita 0 acesso ao curso de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio que pode ser articulado ou subsequente a ele. Carmo et al
(2014), ao abordar as Politicas publicas de acesso ao E.S, apontam os problemas enfrentados
neste processo que vao para além dos requisitos formais previstos na legislacdo, como a

demanda qualificada, em termos de equivaléncia entre anos de estudo e acesso ao
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conhecimento, dominio das competéncias basicas e capacidades simbodlica e o atraso escolar.
Os autores, ao analisarem dados de 1995 a 2009, mostram como diversos fatores sociais
impactam o acesso ao E.S, como idade, renda familiar, cor da pele autodeclarada, e concluem

que a renda familiar é o principal deles.

Ocorre que nas camadas de menor renda ha um importante efeito cumulativo
devido ao atraso e a evasdo escolar, que se inicia no ensino fundamental e que
leva a uma enorme diferenca nos percentuais de acesso aos niveis mais altos
de ensino. O fato de a varidvel renda ter maior influéncia no acesso aos niveis
mais altos de escolaridade do que a variavel cor autodeclarada € bastante
importante para a formulacdo de programas e politicas que visam ampliar a
equidade do acesso aos niveis mais altos de escolaridade. A parcela da
populacdo que ainda ndo tem acesso ao ensino superior € de 80% dos jovens
com idade de 18 a 24 anos. Neste grupo de idade, a metade dos jovens (48%)
ndo possuem os requisitos formais para concorrer a vagas no ensino superior,
pois 21% dos jovens nessa idade ndo concluiram o ensino fundamental e 27%
ndo concluiram o ensino médio. Ou seja, apenas cerca de 33% dos jovens na
faixa de idade de 18 a 24 anos concluiram o ensino médio, como mais alto
nivel de escolaridade, e dessa forma possuem os requisitos escolares formais
para terem acesso ao ensino superior. Observando o nimero de matriculas no
ensino médio, vimos que essas precisam ser dobradas para atender a parcela
jovem de 15 a 17 anos. Do ponto de vista da demanda qualificada para o
ensino superior, sdo 2.144.419 frente a 2.182.227 dos inscritos no ensino
superior no mesmo ano. Isso significa que a ampliacéo do acesso e do nimero
de concluintes no ensino médio e seu efetivo aprendizado é uma estratégia
imprescindivel para o acesso ao ensino superior. Sem enfrentar esse gargalo,
0 crescimento dos niveis mais altos de ensino fica muito comprometido. A
compreensao desses processos que revelem os obstaculos ao funcionamento
adequado do sistema educacional oferece um suporte para politicas pablicas
que incidam sobre a melhoria do acesso e da qualidade de ensino e a superagao
das restri¢des decorrentes das clivagens sociais que se manifestam no interior
de todo o sistema educacional — do ensino fundamental, médio e superior.
(Carmo et al, 2014, p. 27).

Outro normativo importante neste contexto é a Lei n° 13.005/2014 - Plano Nacional de
Educacao (PNE), o maior planejamento a longo prazo nacional. Conforme Lisniowski (2016),
o direito a educacdo deve ser defendido, pois passou por um longo processo formativo que
contribui com a consolidagdo do Estado Democratico de Direito. Ele tem duas funcdes, a de
regulacdo e a de regulamentagdo. A primeira se relaciona as leis de uma forma geral, ja a
segunda é prescritiva instituindo regras para o seu funcionamento. E justamente, neste
contexto, que surge o PNE, que esta relacionado ao Planejamento Estratégico do Governo
Federal com duracdo de 10 anos, algo que ultrapassa governos devido sua longa duracdo e

consolida como uma politica de Estado.


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#content-lei
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#content-lei
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O PNE esta previsto tanto na CF/88, como na LDB. Ele esta dividido em 10 diretrizes
e 20 metas, cabendo ao MEC, ao CNE, ao Forum Nacional de Educacdo, a Comissdo de
Educacao da Camara dos Deputados e a Comisséo de Educacéo, Cultura e Esporte do Senado
Federal monitora-lo e avalia-lo periodicamente, além de divulgarem todos seus resultados na
internet, analisar e propor politicas publicas para assegurar o cumprimento de suas metas e,
uma das competéncias mais importantes, analisar e propor a revisdo do percentual de
investimento publico no ensino. Neste contexto, sdo diversas as metas relacionadas ao E.M e

ao E.S, como a meta 3 que preconiza

“universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco
por cento) (Brasil, 2014).”

Esta lei se preocupa ndo somente com a sua expansao, mas também com a qualidade ao
exigir, por exemplo, a expansdo do E.M na modalidade integral. Nesta meta, ela afirma que
deve-se “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos
(as) da educagdo basica’’ (Brasil, 2014).

A universalizacdo da E.B ainda ndo é uma realidade, mesmo que os numeros tenham
melhorado nos dltimos anos. Um fator importante foi a melhora do monitoramento feito pelo
Inep, que divulga a cada dois anos como estdo as metas propostas pelo PNE de 2014. Segundo,
Goulart et al (2006), ha algumas medidas possiveis que auxiliam na busca pela universalizacao
do E.M, mas os problemas apresentam dificil solugdo no curto prazo principalmente por
estarem diretamente relacionados a qualidade da E.B, ndo somente ao seu crescimento.
Independente dos contextos e das variaveis relacionadas a melhoria da qualidade do ensino,
estes autores apontam dimensdes imprescindiveis para compreendé-la, quais sejam, a
observacao da situacao socioecondmica e cultural dos envolvidos, que devido as desigualdades
sociais presentes no Brasil, infelizmente exclui pessoas de terem acesso ao minimo para ter uma
vida digna; acdo por parte do Estado quanto a realizacdo de politicas, programas e legislagao;
olhar para as condicdes de oferta do ensino, ou seja, ndo basta ser ofertada de qualquer forma,
deve-se prezar pela qualidade. A gestdo e a organizacdo do trabalho escolar impactam a
qualidade do ensino ofertado, incluindo a centralidade do o papel do professor o que justifica a

necessidade de fomento a profissionalizacdo e valorizagdo da acdo pedagogica. Por fim, as
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condigdes de acesso e permanéncia do aluno na escola. Todas essas caracteristicas estdo sendo
observadas neste trabalho, com vistas a analisar este fendmeno neste aspecto.

Por outro lado, Costa (2018) denuncia que, apesar dos esforcos empreendidos, existem
milhdes de jovens de 15 a 17 anos fora da escola. A0 mesmo tempo, o exame Teste te
Proficiéncia em Leitura (TFL) permite inferir que praticamente 40% dos jovens de 15 a 17 anos
ndo estdo matriculados no E.M. Ainda conforme esses autores além dos jovens que estdo fora
daescola, cerca de 2,8 milhdes estéo retidos no Ensino Fundamental, devido aos elevados niveis
de repeténcia e abandono escolar. Esses nimeros revelam que 4,3 milhdes de jovens
pertencentes ao grupo de idade 15 a 17 anos ndo estavam matriculados no E.M. Logo, séo
muitos jovens que estdo impedidos de se apropriar dos conhecimentos cientificos

historicamente produzidos.

Os individuos que ndo acessam esta etapa da educagdo, ndo conseguem exercer seus
direitos de fato. Nas pesquisas em educacdo brasileira, € consenso que os brasileiros que nédo
tém acesso ao ensino de qualidade na E.B perdem a oportunidade de vivenciar integralmente
sua juventude, momento singular no processo de socializagdo, momento pelo qual por meio de
experiéncias com orientacdo elas adquirem formacéo integral. Para este autor, os milhdes de
jovens que ndo frequentam o E.M no tempo apropriado, ndo usufruem de um dos momentos
mais delicados e importantes de suas vidas, durante o qual aparecem seus valores e sua
autonomia, que estdo diretamente relacionas a capacidade de se posicionar perante a sociedade,
ou seja, de serem seres autbnomos e ativos na sociedade. Com base no pensamento proposto
pelos autores da corrente progressista, 0 E.M deve ser frequentado e concluido por todos os
jovens do grupo de idade 15 a 17 anos, pois é neste periodo da juventude que se consolidam 0s
valores fundamentais do ser humano, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral

fundamentais as especializagdes futuras.

Portanto, € nitido que a universaliza¢do do atendimento escolar para todos da faixa etaria
de 15 a 17 anos que estava indicado para 2016 ainda ndo aconteceu. Desta forma, estudos sobre
esta etapa educacional como o proposto nesta Dissertacdo, mostram-se importantes, uma vez
que possibilitam conhecer melhor a realidade e apresentar propostas de melhoria. Conhecer
essa realidade historicamente foi o primeiro passo deste capitulo. Na préxima secdo sera
apresentado como ocorrem 0s processos avaliativos a partir do Sistema de Avaliacdo da

Educagéo Bésica (SAEB) com énfase no ENEM; em seguida serd abordado sobre como as
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perspectivas dos alunos influenciam o acesso ao E.S. Por fim, sera feita uma analise sobre as

desigualdades educacionais.

2.2 Avaliagdo da Educacéo Basica

Diante do que foi apresentado, fica nitido que o E.M se insere em um campo de disputas
ao longo de seu processo de constituicdo historica, destacando-se trés elementos essenciais
nesse processo. Primeiro, ele é marcado por disputas gragas a busca pela hegemonia entre 0s
mais variados grupos de interesses, em especial quando a Igreja Catolica perdeu o monopélio
das instituicfes de ensino, a partir das mudancas promovidas por Marqués de Pombal e pela
Familia Real. Estes fendmenos alteraram profundamente a estrutura social, politica e
econdmica ao promoverem a modernizacdo e o desenvolvimento cultural local. 1sso ocorreu
devido aos seguintes aspectos, a chegada de intelectuais e de artistas, 0 que provocou mudancas
na forma de pensamento. Foram criadas novas instituicdes educacionais e culturais, como a
primeira Escola Superior de Medicina, a Biblioteca Nacional, 0 Museu Nacional, o Laboratoério
Quimico-Prético, o Real Teatro de Sdo Jodo, o jornal Gazeta no Rio de Janeiro. O segundo fator
foi a institucionalizacdo oficial de dois sistemas de ensino, o publico e o privado, ou seja,
criaram-se escolas para as elites, que buscavam preparar os alunos para ingressarem nos cursos
superiores tanto no Brasil quanto em Portugal, e por outro lado, criaram-se escolas que
preparavam os alunos para realizarem atividades técnicas visando fornecer mao de obra para o
mercado: as publicas.

Por fim, mas ndo menos importante, o E.M mostra-se mais organizado, sendo esta uma
etapa central na consolidacdo da formacéo basica do individuo, com objetivos de consolidar o
conhecimento adquirido no decorrer da socializacdo primaria. Desta maneira, essa fase se
mostra importante, tanto para a entrada no mercado de trabalho quanto para dar prosseguimento
aos estudos. No entanto, para se compreendé-la de forma mais aprofundada, ha a necessidade
de se analisar outros elementos. Apos estuda-la a partir de uma perspectiva historica, nesta
secdo serdo abordados os processos avaliativos da E.B, com énfase no SAEB, em especial no
ENEM, que é o maior exame avaliativo nacional de toda a E.B e umas das principais formas de

acesso a E.S.

Neste momento, cabe uma observacdo importante, ao se reportar a exames como provas
de vestibulares e do ENEM, qualquer analise vai muito além dos resultados puramente

quantitativos, todavia seus resultados possibilitam fazer uma avaliagdo critica de um dos
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diversos aspectos de sua qualidade. Além disso, estes resultados podem mostrar reflexos da
estratificacdo educacional. O acesso a E.S dar-se-& principalmente, por processos seletivos
promovidos pelas proprias IES, ou mediante a nota do ENEM, ou seja, para se ingressar nas
universidades publicas, as mais concorridas, pois nota-se uma grande quantidade de inscritos,
por oferecerem os cursos com melhores avaliacGes e de forma gratuita, exige-se boas notas
nesses exames. Assim, uma pessoa que tem uma nota elevada no ENEM, por exemplo, pode
fazer um curso de medicina em uma universidade federal, sem pagar por isso. Percebe-se desta

forma, 0 quanto esses processos seletivos estao inseridos num campo de disputas e poder.

Diante do que foi apresentado, é possivel notar que o problema da desigualdade
educacional apresenta reflexos em mdltiplos aspectos, dentre eles nos resultados das avaliaces
em larga escala. Por exemplo, os dados do ENEM divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC), sdo essenciais, pois este 6rgdo € o seu responsavel legal. Neste
sentido, um fator marcante é que até o ano de 2017 este 6rgéo divulgava os resultados do ENEM
por escola, no entanto, ele ndo o faz mais por causa da inadequada utilizacdo dos resultados de
qualidade do E.M, principalmente por parte da midia e por parte de praticas de marketing, que
buscavam com eles criar uma ordenagdo das melhores escolas (ranking) simplesmente para
aumentarem seu faturamento. Todavia, observa-los com fins académicos se mostra importante,
pois isso pode fomentar o debate sobre a qualidade da educacdo em dmbito nacional, ja que é
oferecida uma grande variedade de dados. Assim, indicadores gque sdo sinais que apontam
alguns aspectos da realidade cuja variacdo possibilita constatar mudancas ou manutengéo de
politicas, pois os indicadores podem apresentar a qualidade da escola em relagdo a importantes

elementos de sua realidade.

Indicadores educacionais sao Uteis, principalmente, para 0 monitoramento dos sistemas
educacionais, seja em relacdo ao acesso, seja em relacdo a permanéncia na escola. Eles, dessa
forma, podem contribuir para a criagdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da
qualidade da educacgéo e dos servicos oferecidos a sociedade pela escola. Sdo exemplos de
dimensGes educacionais, 0 ambiente educativo; a pratica pedagodgica; a avaliacdo; a gestao
escolar democratica; a formacao e condicdes de trabalho dos profissionais da escola; o espaco

fisico escolar; dentre outros.

Os microdados fornecidos pelo resultado do ENEM n&o sdo o unico fator utilizados para

analise da qualidade do ensino porque necessita-se de uma analise ampla. Além disso,
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atualmente diversos sdo os documentos que oferecem uma avaliagéo formativa tanto em &mbito
nacional quanto no distrital. “A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de

eventuais provas finais” (Brasil 1966), o Curriculo em Movimento do DF afirma que

A avaliacdo formativa possui um papel central no que se refere a organizagdo
do Curriculo em Movimento para o Ensino Médio, embasado na reparti¢cdo do
tempo escolar em duas partes indissociaveis - Formacdo Geral Basica e
Itinerérios Formativos, ambas articuladas pelo Projeto de Vida. (Distrito
Federal, 2020, p.24).

Dentro de uma classificacdo das avaliagbes, 0 ENEM, se analisado isoladamente,
classifica-se como uma avaliacdo somativa, todavia as teorias pedagogicas contemporaneas se
mostram inclinadas para as avaliacGes formativas. Conforme Hoffmann (2014), a avaliacdo nao
pode ser estatica, nem classificatéria. Para esta pensadora, avaliar € uma relacdo dial6gica, de
forma que o conhecimento ocorre quando ha uma apropriacdo do saber pelo aluno e pelo
professor. Assim, a avaliacdo exige do professor uma conexdo e uma reflexdo, que vai muito
além de olhar a nota de uma prova, estando esta caracteristica ligada a educacdo tradicional.
Segundo Saviani (2021), na perspectiva progressista, a principal funcdo de avaliar é descobrir
a razao das coisas, além de possibilitar a organizacao das experiéncias vividas pelos sujeitos ao
refletir sobre a producdo de conhecimento do aluno e sobre o objeto de conhecimento e
promover o dialogo. Isso ndo é possivel ao observar somente os microdados do ENEM.
Todavia, como ele é uma avaliacdo em larga escala, mostra-se essencial na avaliacdo da
educacdo brasileira. Santos (2017) mostra algumas potencialidades do ENEM como levantar e
produzir informacg6es para o mapeamento do sistema educacional, por outro lado ele tem como
limitacdo o alto custo; além disso pode-se ser construido ranking entre as escolas a partir dos
resultados que, fora de contexto, cria distor¢des. O mesmo autor conclui que as avaliagdes em
larga escala sdo importantes para melhoria da E.B e que um dos seus principais desafios é sua

utilizacdo no campo das politicas educacionais.

Para Bravo (2017), avaliagdes como 0 ENEM tém papel central na gestdo da educacéo
inclusive e sdo o principal instrumento de tomada de decisdes nas politicas publicas
educacionais, por esse motivo as formas de avaliagdo como estas séo cada vez mais estudadas
dentro da academia. O governo também aumentou seu investimento e atengéo nesta avaliag&o.

Ainda conforme este autor, 0 ENEM se consolidou como politica de Estado possuindo duas
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funcdes: a de um exame vestibular e a de avaliacéo da educacéo basica. Segundo o Portal Unico
de Acesso ao Ensino Superior do governo federal!, com a nota do ENEM, ap6s a concluséo do
E.M, o aluno pode disputar vagas na E.S pelo Sisu, Prouni e Fies. O primeiro oferta vagas em
instituicOes federais (universidades e institutos que podem ser estaduais ou municipais. O
segundo tem como objetivo o ingresso em institui¢cdes privadas de ensino superior, pelo qual o

MEC oferta bolsas de estudo e o Ultimo oferece vagas para quem deseja financiar seus estudos.

Schwartzman e Castro (2013) fazem criticas ao modelo proposto pelo ENEM por sua
rigidez e por ser um exame inico em um pais com dimensdes continentais e com uma variedade
cultural enorme, apesar de reconhecerem o tamanho de sua importancia. Eles defendem que o
curriculo uniforme ndo € a solugdo, nem um exame uniforme, como o ENEM. Isso causa
impactos no Ensino Médio, que como consequéncia reverbera altas taxas de evasdo e
repeténcia; além disso 0 aceso a E.S é prejudicado porque a maior parte das pessoas que buscam
continuar estudando ndo tem as qualificagdes minimas. Ja para Alavarse e Bravo (2013),
avaliaces como essas sdo utilizadas por gestores escolares para subsidiar as decisdes do

governo pois possibilita o controle sobre resultados.

Os dados do governo para a construcdo de pesquisas sobre avaliagdes em larga escala,
dessa maneira, se mostram importantes. Neste contexto, o Inep é um 6rgdo capital que publica
e disponibiliza graficos e tabelas que possibilitam a comparacédo de diversos dados e indicadores
dos dois niveis educacionais, inclusive os microdados coletados a partir dos resultados do
ENEM. A base de dados apresenta diversos filtros convenientes que podem auxiliar no estudo
das mais variadas formas de desigualdades. Alguns destes filtros sdo por escola, por nimero de
alunos matriculados no Censo Escolar na terceira série, por nimero de participantes do ENEM
que cumprem os requisitos de participacdo no célculo da média, por taxa de participacdo, por
namero de participantes do ENEM que cumprem 0s requisitos de participacdo no calculo da
média e possuem necessidade especial. Inclusive o formato do novo Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB) é essencial para uma melhor distribuicdo dos recursos a partir dos dados
disponibilizados pelo Inep formados pelo Censo Escolar.

Dessa forma ha investimento governamental em sua producdo e na divulgacdo de

estatisticas educacionais. Por exemplo, os dados do ENEM de 2015 disponibilizados pelo Inep

! https://acessounico.mec.gov.br/formas-de-acesso


https://acessounico.mec.gov.br/
https://acessounico.mec.gov.br/
https://acessounico.mec.gov.br/formas-de-acesso
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que consideram o célculo da média aritmética das quatro provas objetivas (linguagens,
matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza), mostram alguns aspectos da educacdo
basica. Em ambito nacional, dentre as 100 primeiras escolas num ranking por nota média de
seus alunos, 97 sao da rede privada, existem apenas 3 que séo escolas publicas nestas primeiras
colocagdes, ou seja, 97% das primeiras escolas sdo formadas por alunos que estudam em escolas
administradas por empresas particulares, que sdo frequentadas por pessoas que possuem
recursos financeiros (mais capital econdmico) que os possibilitam pagar mensalidade, comprar
material didatico, acessar plataformas digitais. Por outro lado, observando-se no nivel distrital
(DF), das 100 primeiras escolas, 94 sdo privadas, apenas 6 publicas, ou seja, 94% das primeiras
colocadas sdo da rede privada de ensino. Pode-se notar problemas sociais oriundos das
desigualdades, reflexo da excluséo historica. Discentes do primeiro grupo, preparam-se mais
por possuirem recursos para financiarem escolas, materiais, cursos preparatorios, e até
professores particulares. Desta forma, eles possuem uma maior probabilidade de alcancar
melhores resultados nos processos avaliativos de acesso ao E.S, nos cursos mais bem

conceituados e nas melhores universidades do pais.

Ha& diversas pesquisas com este perfil. Feijo e Franca (2021), por exemplo, analisam
uma conjuntura analoga, entretanto a partir dos microdados por escola do ENEM de 2017. Eles
concluiram que ha uma diferenca de desempenho nas provas objetivas, tanto de Matematica e
como de Redacdo, entre estudantes do E.M das escolas privadas em relacdo aos das escolas da
rede pablica. Estes pesquisadores demonstraram que existem notaveis diferencas no rendimento
dos alunos matriculados nestes dois sistemas de ensino, os alunos das escolas privadas pontuam
mais do que os outros, desta maneira suas notas sdo maiores. Além disso, ha uma maior
discrepancia de desempenho quando observada a nota da prova de Redacdo, uma das provas de
maior complexidade e umas das que mais pontuam nos resultados finais. Assim 0s retornos
do background do ambiente escolar (da turma, das caracteristicas dos docentes e da escola) vao
contribuindo cada vez menos para as diferencas de desempenho, dando espaco para as dota¢des
dos individuos em termos de background da turma e background familiar. Portanto, pode-se
afirmar que quem ja possui maior capital tanto cultural, quanto econdmico, consegue ter uma
maior vantagem em processos seletivos de acesso ao E.S, apesar de todo o esforco
governamental para buscar maior equidade, como politicas publicas de cotas sociais e raciais
(Alfano e Gomes, 2023).
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Corti (2015), ao analisar os dados do ENEM do periodo de 1998 a 2014, aponta que ha
reflexos das desigualdades com base no sistema de ensino em que o aluno realizou o E.M. As
escolas particulares, em 2014, obtiveram 79% dos seus estudantes com as maiores notas no
exame (800 a 1000). Para ela, existem avancos por observar-se mais inclusao dos grupos sociais
historicamente vulnerdveis, contudo continuam os problemas na escolariza¢do, por isso ela

conclui que o sistema educacional de Sdo Paulo reproduz desigualdades sociais.

Analisando a relacdo entre o desempenho dos estudantes que realizaram o0 ENEM em
2014 com variaveis demogréficas e socioecondmicas, percebe-se varios resultados. Primeiro,
ao se analisar relagdo da renda familiar, entre as faixas de notas mais altas no exame (800 a
1000), 54% dos estudantes tinham renda maior ou igual a 10 salarios minimos, ou seja, alunos
com maior capital econdmico, sdo maioria entre 0s alunos com maiores notas; por outro lado,
a faixa de notas médias entre 400 e 499 pontos, tem-se que 78% dos estudantes tinham renda
familiar menor ou igual a dois salarios minimos. Algo preocupante, uma que vez que, sem
politicas publicas eficientes ndo conseguem concorrer as vagas nos cursos de maior demanda.
No que se refere a cor, 0 numero de estudantes pretos e pardos tém notas médias mais baixas
do que as da populacéo branca. Corti (2015) mostra que dos estudantes com as notas mais altas
no exame (de 800 a 1000), 76% se autodeclaram brancos, enquanto apenas 16% nessa faixa se
autodeclaram pretos ou pardos. Ao observar os que se autodeclararam pretos ou pardos, mais

da metade estdo com notas entre 300 e 499 pontos.

Outro fator que tem peso significativo nas desigualdades é a questdo da escolaridade
familiar conforme Mont’alvao Neto (2014). Os dados apresentados por Corti (2015) véo ao
encontro do que ele afirma no que diz as respeito maiores notas sdo de alunos que tém seus
responsaveis com maiores niveis educacionais. No grupo de estudantes com notas mais baixas
(entre 0,1 e 99,9), 44% tinham pais sem nenhuma escolaridade ou com apenas o Ensino
Fundamental 1 completo. Ja para estudantes com as maiores notas (800 a 1000), em 78% dos
casos o0 nivel de escolaridade dos pais era de ensino superior completo ou p6s-graduacdo. Em
relagdo ao sexo, para a média de notas de 800 a 899,9 pontos, 62% pertencem ao sexo
masculino, enquanto, para o0 sexo feminino, a porcentagem foi de apenas 37%. Quando
observadas as regides, ha igualmente reflexos das desigualdades: no Sudeste, 60% dos
estudantes estdo na faixa mais alta de notas (800 a 1000). Ja4 o Nordeste, a regido com menor
renda per capta do pais, apresentou as maiores proporcdes de estudantes nas faixas mais baixas

de nota (de 0,1 a 99,9) sendo 61% dos estudantes originarios dela.
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Por fim, os dados mais importantes apresentados por Corti (2015), por ter relacdo direta
com esta pesquisa, sdo os que fazem comparagdo entre os desempenhos das escolas publicas e
privadas. Dos estudantes com notas entre 800 e 1000, 79% eram da rede privada. Nas faixas de
notas mais baixas no exame (de 0 a 499), havia 91% de estudantes oriundos de escolas publicas.
A compreenséo dos resultados do ENEM dentro dos exames de avaliagao escolar fornece dados
para o estudo desta realidade, pois ele € o maior exame educacional nacional do pais, sendo
umas das principais portas de entrada para a E.S de institui¢cGes publicas e privadas. Todavia é
importante frisar que, 0 SAEB tem outros instrumentos que avaliam a qualidade da educacéo
ofertada nos sistemas de educacédo e nas escolas brasileiras, testando niveis diferentes. Desde
2017 o SAEB ampliou a aplicacdo da prova para o0 E.M da rede publica, tornando-a
censitaria. Para Cotta (2001), o impacto da avaliagdo no processo decisério depende da
competéncia em avaliar e da disposicdo em utilizar os resultados das diversas formas de
avaliacdo. A analise do SAEB mostra que ndo basta cuidar da qualidade técnica e metodoldgica
do estudo, mas também € necessario ter uma visao sistémica delas para que haja a incorporacao

das informacGes nesses exames, e nas avaliaces do ciclo de politicas publicas.

Neste contexto, 0 SAEB é um conjunto de avaliacfes externas em larga escala que
permitem ao Inep realizar um diagndstico da E.B. O processo de avaliagdo desse sistema ocorre
por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma amostra
da rede privada. O SAEB reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes
avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informacdes contextuais. Sua
principal finalidade é possibilitar que as escolas de diversas regides do Brasil avaliem a
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. Além disso, seus resultados oferecem
subsidios para a elaboracdo, o0 monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais a
partir da ciéncia. Assim, as politicas publicas dependem muito deles, principalmente na
identificagdo de problemas. Um exemplo marcante disso € o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), formado pelas médias de desempenho dos estudantes, apuradas no
SAEB, contabilizadas com as taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono, todas compiladas

pelo Censo Escolar.

O ENEM é o maior exame da E.B do Brasil. Para se ter uma ideia desta propor¢éo, em
2020, houve mais de 6 milhdes de inscritos, em 2014 foi registrado o maior nimero de inscritos
com mais de 9 milhGes de inscrigdes (Brasil, 2021). Em 2023, segundo o Inep, 3,9 milhdes de

inscrigbes foram registradas, o que mostra um aumento, uma vez que desde a Pandemia



41

ocasionada pelo Covid-19, o nimero de inscritos havia diminuido consideravelmente. Neste
contexto, é essencial abordar este exame para que se possa ter um melhor entendimento do
sistema de ensino nacional, pois ele é a porta de entrada para uma grande quantidade de IES. O
MEC informou que a segunda edicdo de 2022 do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) foram
disponibilizadas 65.932 vagas para ingresso em 73 institui¢des pablicas de E.S. além de grande
quantitativo de vagas em IES privadas também.

Criado no século passado, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos
estudantes ao término da educacdo basica, 0 ENEM se mostra como importante instrumento
para mensurar os resultados, para melhorar o ensino com correcdo de possiveis erros. Este
exame foi criado em 1988 “com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao
término da educagao basica” (Brasil, 2020a). Depois de varias mudangas, “passou a ser
utilizado como mecanismo de acesso a Educacdao Superior, por meio do Sistema de Selecdo
Unificada (SISU), do Programa Universidade para Todos (ProUni) e do Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES)” (Brasil, 2020a). Além disso, suas notas sdo aceitas nao
apenas em instituicdes nacionais, mas também internacionais. Mais de 50 IES portuguesas o
utilizam como forma de processo seletivo, abrindo-se oportunidades principalmente para 0s
alunos que tém as maiores notas. Nesta realidade, nota-se que os estudantes que obtém as
melhores colocagdes podem pleitear os melhores cursos nas melhores universidades no Brasil
e no exterior, segundo reportagem (Universidade do Intercambio, 2023), vinte e cinco (25) IES
fora do pais aceitam a nota do ENEM, como a Escola Politécnica de Paris na Franca, a

University of British Columbia no Canada, a Northwestern University no EUA, dentre outras.

Ainda sobre as oportunidades criadas por esse exame, o desempenho no ENEM ¢é
determinante para o acesso as melhores faculdades do pais, e como consequéncia disso aos
postos de melhor ocupacgéo no mercado de trabalho, porque os alunos mais bem classificados
podem escolher os cursos mais prestigiados nas melhores universidades do pais pelo Sistema
de Selecdo Unificada (SISU)2. Para Prates et al (2012), a propria natureza das IES tem papel
determinante nas relaces de desigualdades educacionais. Eles concluem que os alunos que

estudam nas universidades com melhores conceitos possuem maior probabilidade de alcancar

2Sisu é a sigla de Sistema de Selecdo Unificada, que € um sistema do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) em que as vagas disponiveis

em institui¢des publicas de ensino superior do Brasil sdo oferecidas. O sistema funciona com base na nota da prova do Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio), que avalia o desempenho dos estudantes nas disciplinas do Ensino Médio.


https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/sisu.htm
http://www.polytechnique.edu/en.
http://www.ubc.ca/admissions/
http://www.northwestern.edu/
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melhores postos de trabalho no futuro. Isto mostra que os indicadores deste exame apontam
para 0 aumento das desigualdades educacionais.

Os resultados mostram que, para os quatro modelos, encontramos diferengas
relevantes no sentido de nossas hipéteses: o sistema publico de elite propicia cargos
de maior prestigio do que os outros, como reforcam os 3 primeiros modelos
analisados, destacando-se a maior diferenca, entre os modelos analisados, no modelo
3, com grande diferenciacdo entre 0 modelo de elite e 0 modelo tecnoldgico, mais
vocacional. Observamos, também, que o modelo 1V aponta diferencas de prestigio
ocupacional entre o setor publico e privado do comparado aos outros.
Concluindo, podemos afirmar que ha uma estratificacdo de modelos do Ensino
Superior evidente no Brasil, que se reflete posteriormente no prestigio dos cargos que
os individuos ocupardo no mercado de trabalho. Contudo, é importante a ressalva de
que os dados sdo insuficientes para que se queira comprovar algo definitivo em
relacdo ao prestigio ocupacional dado pela formagdo de origem. Indica-se um bom
caminho a ser percorrido em pesquisas posteriores. (Prates et al 2012, p. 40 e 41)

Nota-se que esse exame se relaciona diretamente com as desigualdades educacionais e
provoca consequéncias que atenuam as desigualdades sociais. Nesta conjuntura, é primordial
compreender quais as causas de haver uma elevada discrepancia nos resultados dos alunos dos
dois sistemas de ensino: publico e privado. Segundo Soares e Collares (2006), os fatores que
influenciam o rendimento dos alunos sdo diversos, dentre 0s quais destacam-se 0S recursos
econdmicos da familia, culturais, quanto os pais se envolvem na educa¢do dos filhos, nas
atividades educacionais, como sdo compostas as familias, se ha a presenca dos pais, ou se €
monoparental. Ainda nessa linha de pensamento, Medeiros e Oliveira (2014) apontam trés
fatores sociais e econdmicos principais que refletem nos resultados de provas e exames, sdo
eles: a escola, 0 ambiente social e as caracteristicas individuais e familiares. Para os autores, as
caracteristicas individuais e familiares devem ser o foco de politicas educacionais como a
finalidade de diminuir as desigualdades regionais. “Nosso argumento ¢ que ndo esta ao alcance
das politicas educacionais mudar caracteristicas das familias das criancas e jovens, mas é
possivel que essas politicas criem um sistema de ensino no qual o peso da origem social seja
menor”. (Medeiros e Oliveira, 2014, p. 568).

Abordar temas como o das desigualdades sociais, conforme Haller (2001), envolve
sentimentos e emocgdes, pois estamos falando de sonhos, das expectativas de vida das pessoas,
e com relagdo a educacdo ndo é diferente, pois ambos estdo intimamente relacionados. A
estratificagdo societaria € um fendmeno que relaciona as hierarquias ordenadas entre as
unidades que compdem a sociedade, neste sentido, 0 ENEM, como um dos elementos centrais
do SAEB, se mostra importante pelo seu tamanho e por possibilitar oportunidade para milhares

de pessoas ingressarem no E.S. Para Oliveira (2018), realizar este exame ndo € uma tarefa facil,
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todavia aproximadamente 100 milhdes de brasileiros ja a realizam desde sua implementacéo.
Ficar quase 11 horas em uma sala realizando uma prova ndo é algo tdo simples. Tudo isso em
busca de um sonho que pode transformar a vida do individuo e de sua familia mediante
educacdo. Esse exame, na maioria dos casos, € a unica forma de passagem do ensino basico ao
E.S. Algumas das habilidades exigidas no exame incluem dominar a escrita formal da Lingua
Portuguesa, compreender o tema e seguir a proposta de redagéo, organizar as ideias, assimilar
a proposta de intervencéo, fazer citacbes relacionadas ao conhecimento cultural prévio do

estudante, isso em apenas uma das outras 5 (cinco) provas realizadas nos dois dias de prova.

A prova do ENEM ¢ dividida em dois dias e uma das principais caracteristicas é seu
tamanho, 0 que causa cansaco, pois sdo muitas horas de concentracdo e de raciocinio, uma
verdadeira maratona. Nesse contexto, os participantes fazem provas de quatro areas de
conhecimento: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; e matematica e suas tecnologias, que ao todo somam
180 questdes objetivas, além da redacdo, que inclui o desenvolvimento de um texto dissertativo-

argumentativo a partir de uma situacdo-problema, totalizando cinco notas avaliativas.

Compreender melhor esse exame exige uma andlise das principais mudancas pelas quais
ele passou ao longo dos anos, até sua consolidacdo no modelo atual, Oliveira (2018). No site
do MEC, sdo disponibilizadas em ordem cronol6gica suas mudancas, que, de forma resumida
sdo as seguintes: em 1998, ele foi aplicado pela primeira vez com a participacdo de
aproximadamente 150 mil inscritos e as provas foram aplicadas em 184 municipios. No ano
seguinte, em 1999, uma mudanca fundamental, que fomentou sua popularizacdo foi que
diversas IES passaram a utiliza-lo como critério de acesso aos cursos de graduacédo, a exemplo
da PUC-RJ:. Em 2000, ele se operacionaliza para atender pessoas com necessidades especiais
oferecendo prova em braile, prova ampliada, auxilio para leitura e transcricdo e
tradutor/intérprete em libras, esse fator foi importante para atender a legislacdo sobre
acessibilidade e abriu oportunidade para pessoas com necessidades especiais, esta “edi¢do
contou com 390.180 inscritos, sendo 66,5% concluintes do E.M. “As provas foram aplicadas
em 27 de agosto, em 187 municipios” (Brasil, 2020b). No ano de 2001, comecou a Politica de
inscri¢do gratuita para concluintes do E.M. Elas comecaram a ser realizadas pela internet. Em

2001, ele “foi aplicado em 26 de agosto, em 277 municipios” (Brasil, 2020b). Em 2002, a taxa

3 «“Apos firmar parceria com a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, sete mil agéncias dos Correios foram
habilitadas a realizar inscri¢des para o exame. A aplica¢do foi em 29 de agosto, em 162 municipios” (Brasil, 2020b)
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de abrangéncia supera 50%. O ENEM ganha novas proporgdes e registra 1.829.170 inscritos.
Para atender a crescente demanda das secretarias de educacdo, houve um aumento do nimero
de locais de realizacdo das provas: 600 municipios. Cresceu também o percentual de concluintes
do E.M que participaram da edicdo, totalizando 50%. “As provas foram realizadas em 25 de

agosto” (Brasil, 2020b). Em 2003, ha o perfil dos participantes:

“foi incluida no questionario socioecondmico uma questdo referente ao ano
de conclusdo do ensino médio. Anteriormente, todos os participantes se
declaravam concluintes por falta de opgdo. Com a mudanga, os “treineiros”
passaram a ser identificados” (Brasil, 2020b).

Outras mudancas, com o objetivo de aumentar as oportunidades também em IES
privadas, foram implementadas pelo Governo. Em 2004, cria-se a possibilidade da utilizag&o
da nota do exame como critério de participacdo para ganhar bolsas de estudo integral ou parcial
em cursos de graduacdo de instituicbes privadas por meio do Programa Universidade para
Todos (ProUni) que foi lancado naquele ano por meio de medida provisoria, e, em seguida,
transformado em lei. “Neste ano, dos 1.552.316 inscritos, 63% eram concluintes do ensino
médio e 68% tiveram direito a isencdo. As provas foram realizadas em 29 de agosto, em 608
municipios” (Brasil, 2020b). No ano de 2005, “comeca a divulgacdo da nota por escola. O
namero de municipios aumentou para 729. As provas foram aplicadas em 25 de setembro, e

ndo mais em agosto” (Brasil, 2020b). Em 2006, abre-se oportunidade para todos:

“pela primeira vez, os participantes com renda familiar de até dois salarios-
minimos passaram da metade do publico que fizeram a prova, somando
53,7%. A inscricdo do exame pela internet foi garantida aos concluintes do
ensino médio e aqueles que terminaram os estudos no ano de aplicagdo. Os
concluintes somaram 36% do total de 3.742.827 inscritos” (Brasil, 2020b).

Em 2008, ap6s uma década de criacao, “O Inep e o (MEC) anunciaram que o Enem se
tornaria o processo nacional de selecdo para ingresso na educacgédo superior e certificacdo do
ensino médio.” (Brasil, 2020b).

Ainda com o objetivo de ampliar oportunidades de acesso a E.S e facilitar o
gerenciamento e o acompanhamento dos resultados, em 2009, criou-se o Sistema de Sele¢édo
Unificada (SISU).

O Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) retine em um sistema eletronico gerido
pelo MEC as vagas ofertadas por instituicbes publicas de ensino superior de
todo o Brasil, sendo a grande maioria delas ofertada por instituicdes federais
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(universidades e institutos). O sistema executa a sele¢do dos estudantes com
base na nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Até o limite da
oferta das vagas, por curso e modalidade de concorréncia, de acordo com as
escolhas dos candidatos inscritos, eles sdo selecionados por ordem de maior
classificagdo, em cada uma das duas edigdes anuais do Sisu. (Brasil, 2023)

Visando as pessoas privadas de liberdade, em 2010, inicia-se a aplicacdo do Enem PPL
e passa a ser pré-requisito para o Fies, “O Inep comegou a coletar dados sobre deficiéncia ou
condicdo especial dos inscritos. Mais de 35 mil dos 3.420.999 participantes declararam ter
alguma deficiéncia ou condicdo especial. Ao todo, 20.413 participantes tiveram acesso a
recursos de acessibilidade durante a aplicagdo das provas” (Brasil, 2020b). Em 2011, houve
ampliagdo da acessibilidade com “mais de 20 mil participantes com alguma deficiéncia tiveram
direito a atendimento especializado. Neste mesmo ano, participantes que se declaram negros e
pardos foram a maioria, totalizando 53% dos 5.366.949 inscritos.” (Brasil, 2020b). Em 2012,
amplia-se as oportunidades, com o aumento de quem tem direito & gratuidade:

“[...] estreou mais um critério de isencdo da taxa de inscricdo do Enem.
Integrantes de familia de baixa renda com Numero de Identificacdo Social
(NIS), com renda de até meio salario minimo por pessoa ou renda familiar
mensal de até trés salarios minimos, passaram a ter isencdo da taxa de
inscri¢ao” (Brasil, 2020b).

Em 2013, o exame passou a ser utilizado por milhares de Instituicdes publicas e
privadas. “Pela primeira vez, quase todas as institui¢des federais adotam o Enem como critério
de selecdo. A nota do exame € utilizada na concessao de bolsas de estudos do programa Ciéncias
sem Fronteiras e passa a ser divulgada por escola com estratificacdo nos niveis
socioeconémicos.” (Brasil, 2020b). Foi aplicada em 1.661 municipios, em 26 e 27 de outubro.
Em 2014, é assinado o primeiro acordo interinstitucional com uma instituicdo de educacédo
superior portuguesa, a Universidade de Coimbra, para uso das notas do Enem no acesso a vagas.
Em 2015 inicia-se a politica de atendimento por nome social ¢ “Comecou a ser quantificado o
numero de “treineiros”, participantes que fazem o Enem para autoavaliagdo. Neste primeiro ano
de levantamento, o Inep registrou que 12% dos 7.792.024 inscritos eram “treineiros” (Brasil,

2020Db). Ele foi aplicado em 24 e 25 de outubro, em 1.723 cidades.

Em 2016, estreia a coleta de dados biométricos e o uso de detectores de metal na entrada
e saida dos banheiros. Em 2017, o exame passa a ser aplicado em dois domingos consecutivos
e deixa de certificar o ensino médio, fungdo que retorna ao Exame Nacional de Certificagdo de

Jovens e Adultos (Encceja). Participantes surdos e passam a ter novo auxilio de acessibilidade,
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a prova em LIBRAS. “O exame ficou ainda mais acessivel com a estreia da prova em LIBRAS
para surdos e deficientes auditivos. Outra novidade foi a estreia da prova personalizada com
nome e numero de inscricdo do participante, e a adogcdo de novo recurso de seguranca:

identificador de receptor de ponto eletronico.” (Brasil, 2020Db).

Em 2018, implantou-se a etapa de justificativa de auséncia e solicitacdo de isencdo em
periodo anterior a inscricdo para diminuir prejuizo com participantes isentos faltantes. Em 2018,
comemora-se 20 anos de sua inauguragdo. “O Enem ganhou um logotipo comemorativo pelos
seus 20 anos de existéncia, além de um documentério histérico e uma série de cinco
minidocumentérios sobre os bastidores do exame” (Brasil, 2020b). Em 2018, “o numero de
institui¢des de educagdo superior portuguesas que usam as notas do Enem chegou a 35” (Brasil,
2020b). Em 2019, foi registrado o menor namero de inscri¢des da Gltima década. As provas
foram aplicadas nos dias 3 e 10 de novembro. Em 2020, devido a pandemia ocasionada pelo
covid-19, estudantes tiveram o direito a fazer a prova na data de reaplicagdo do Enem, nos dias
23 e 24 de fevereiro. As provas foram aplicadas somente no ano seguinte devido situacao
adversa no Brasil, nos dias 17 e 14 de janeiro de 2021. Foi a inauguracdo da forma digital,
realizada de forma piloto para 96 mil candidatos, nos dias 31 de janeiro e 7 de fevereiro. O
exame, que estava inicialmente agendado para outubro e novembro do ano anterior, foi adiado
apo6s uma série de protestos virtuais, para evitar a contaminagdo pelo novo coronavirus. Em
2021, as provas foram realizadas em 21 e 28 de novembro, com 0 menor nimero de inscritos
desde 2005 e ela foi bastante criticada pela midia por causa da reducdo de pessoas inscritas. Em
2023, ja foram registradas mais de 3,9 milhdes de pessoas e as provas foram aplicadas em 5 e
12 de novembro.

Portanto, nota-se que o ENEM, maior exame em larga escala do pais, esta inserido
diretamente nas questdes das desigualdades educacionais, pois fornece uma ampla gama de
dados para avaliacdo de toda a E.B. Ela faz parte de uma politica governamental de avaliacdo
da E.B junto ao SAEB. Desta maneira, compreendé-la é essencial para o aprofundamento do
conhecimento sobre a educagéo no Brasil. Todavia, como foi mencionado, ela deve ser estudada
em uma perspectiva ampla, juntamente com outros elementos, como sua historia, seu contexto

sociocultural formativo, suas possibilidades de acesso a E.S.


https://www.youtube.com/watch?v=GDlGjjEABLg&list=PLjz5Kd6rxbE4BnouwgST5sqyTHBI3ypJI&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=gBz_ZZ67jAI&index=2&list=PLjz5Kd6rxbE4BnouwgST5sqyTHBI3ypJI
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-01/presidente-do-inep-explica-como-sera-primeira-edicao-do-enem-digital
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-05/ministerio-da-educacao-adia-o-enem-2020
http://https/agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-01/enem-tera-regras-para-evitar-contagio-pelo-novo-coronavirus
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2.3 Perspectivas de acesso a Educacao Superior

Nesta secdo sera apresentado como as perspectivas/expectativas dos alunos podem
influenciar nos seus resultados educacionais. A consequéncia imediata disso € sua influéncia
nas possibilidades de melhores resultados em avalia¢des e nos processos de acesso a E.S como
ENEM/Vestibular. Estudos neste sentido séo diversos: Corti, (2015), Soares (2014), Gomes e
Soares (2013), Kuh et al (2008), Kuh et al (2005a), Azevedo e Faria (2006), Moreno e Soares
(2014), Almeida (2007), Almeida (2012). Assim, sera feita a revisdo da literatura sobre este
aspecto buscando relaciona-lo com os outros fatores que influenciam nas desigualdades
educacionais. Destaca-se que este elemento foi essencial na anélise dos dados desta pesquisa.
Desta forma, primeiramente serdo abordados os aspectos tedricos e em seguida as principais
pesquisas deste tema no Brasil.

A compreensao do fendmeno das desigualdades educacionais envolve varios elementos
consoante Mont’alvao Neto (2014). Ele com base no modelo de regresséo conseguiu estimar as
chances de os estudantes do E.M chegarem a E.S no pais, em funcéo de quatro variaveis: origens
socioeconémicas, caracteristicas sociodemogréaficas, estrutura familiar e diferencas regionais.
Neste momento, enfatizar-se-a 0 seguinte aspecto: as perspectivas dos alunos e seus resultados
escolares. Conforme Almeida (2012), é possivel perceber a partir da linguagem dos alunos
caracteristicas que podem favorecer seus resultados em testes escolares como o vestibular. Ao
se observar aspectos no texto produzidos por alunos do E.M como o dominio da linguagem
culta, a coesdo e a coeréncia textual, percebe-se que eles foram adquiridos ao longo do tempo
pelo habitus.

Almeida (2007), com base nas teorias de Bourdieu e Passeron (1990), analisa como
textos de redacdo produzidos por alunos refletem suas praticas culturais. Ela afirma que os
jovens das classes sociais mais favorecidas adquirem vantagens em provas de vestibulares por
estudarem em escolas que possuem melhor organizagdo e professores com melhores salarios.
Além disso, eles possuem uma estrutura familiar mais estavel. Estudos como os de Lareau
(2007) mostram que tal aquisicdo de capital cultural e social se inicia desde a infancia, o que
ele denomina cultivo orquestrado.

Lareau (2007) realizou um estudo com alunos brancos e negros, de classe trabalhadora
e de classe média buscando compreender a construgéo da subjetividade, ou seja, a producéo da

subjetividade das pessoas através da criacdo que recebiam desde a infancia:

Pais de classe média participam de um cultivo orquestrado (concerted cultivation), ao
tentar cultivar os talentos dos filhos através de atividades de lazer organizadas e
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intensa racionalizacdo. A classe trabalhadora e o0s pais pobres promovem um
crescimento natural (natural growth), oferecendo condicBes para que os filhos
possam crescer, mas deixando as atividades de lazer para as proprias criangas. Estes
pais também usam diretivas em vez de racionalizagdo. Os filhos da classe média, tanto
brancos como negros, recebem um sentimento emergente de direito através de sua
vida familiar... Os filhos de classe média ganharam individualmente vantagens
insignificantes, mas cumulativamente importantes. As classes trabalhadoras e pobres
ndo apresentaram o mesmo sentimento de direito ou suas vantagens (Lareau, 2007,
p.13).

Segundo esta pesquisa, a forma como os pais educam os filhos interferem nos papéis
sociais que estes podem adquirir na sociedade. Esse fenomeno foi denominado de ‘‘cultivo
orquestrado’’ que sdo atividades organizadas por adultos no processo de socializagao que de
forma direta ou indireta favorecem aqueles grupos sociais com status e prestigios sociais. Dessa
forma, atividades organizadas por adultos favorecem a racionalizagéo, a disciplina, a construgédo

do individuo como sujeito na sociedade.

Os pais véem essas atividades como uma forma de transmitir as criancas habilidades
importantes para a vida. Os pais de classe média também enfatizam o uso da
linguagem, o desenvolvimento da razdo e utilizam o didlogo como forma de
disciplina. Essa abordagem ‘‘cultivo’’ ressalta em um alcance mais amplo de
experiéncias para as criangas, mas também cria um ritmo frenético para os pais, um
culto ao individualismo dentro da familia e uma énfase no desempenho dos filhos
(Lareau, 2007, p.17).

Com essa base inicial, serd apresentado o conceito de perspectiva, utilizado neste
trabalho. Ele foi utilizado com o mesmo sentido de expectativas e de aspirages, significando
sentimento de esperanca, ter como provavel, alcancar algo. Ou seja, esta relacionada ao que 0s
alunos imaginam e projetam para um futuro préximo, quando finalizarem o 3° ano do E.M.
Conforme Azevedo e Faria (2006) essa transicdo tem carater dual, pelo tamanho de sua
importancia e pelas suas dificuldades. Porém suas perspectivas, demonstradas mediante texto
produzido por alunos podem indicar e possibilitar diversas inferéncias. Para Kuh et al (2005),
as expectativas dos estudantes possuem 0s seguintes conceitos: cognicdes, motivacoes e afetos
com que os alunos chegam e investem nos estudos para alcancar algo. Percebe-se, que s&o
utilizados no mesmo sentido desta pesquisa. Além disso, para Kuh et al (2005), as expectativas
sdo formadas por dois fatores: pelas experiéncias anteriores dos alunos vivenciadas ao longo de
seu processo formativo e pelo que projetam para um futuro ndo muito distante, ou seja, sua
linha de pensamento converge para os resultados apresentados por Lareau (2007).

As perspectivas sdo influenciadas pela socializacdo escolar, pelas vivéncias
educacionais, pelas origens e destinos sociais, pela estrutura familiar, pela informacéo oferecida

pela instituicdo de ensino que os alunos frequentam. Nesta linha de pensamento, Bourdieu
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(2011b) descreve aspiracOes e expectativas como igualmente construidas a partir dos capitais e
do habitus adquiridos pelo individuo. Dito de outra forma, as aspiracdes e as expectativas
seriam estabelecidas por um senso de realidade construida a partir de sua posic¢éo social.

Existem pesquisas que diferenciam esses dois termos. Por exemplo, Cunha (2012)
define aspira¢des como sendo o que se deseja obter no futuro, j& expectativas estdo relacionadas
a forca de vontade para alcancar algo com base em um planejamento. Apesar de sua relevancia,
nesta pesquisa ndo houve tal distingéo.

Morgan (2001) afirma que as expectativas positivas, se racionalmente tomadas e com
base em possibilidades reais, sdo determinantes para alcancar melhores resultados escolares.
Ele afirma que estes dois fatores (perspectivas e resultados educacionais) séo diretamente
proporcionais. Em outras palavras, quanto maior as perspectivas e os esforcos para se alcangar

0s objetivos, melhores serdo seus resultados.

Morgan propde um modelo para ser utilizado na investigacdo das decisoes e
na anélise do compromisso dos adolescentes na preparagdo do futuro ingresso
na faculdade — argumenta que o nivel de compromisso do jovem face a escola,
permite a identificagdo de um conjunto de comportamentos futuros
particularmente em individuos mais reflexivos e conscientes, que baseiem as
suas expectativas em informac6es abundantes, e isto porque, quanto maior for
a percepcdo da elevada probabilidade de atingir o esperado, maior sera o
compromisso e melhor serdo escolhidos os comportamentos e trilhos futuros
que trardo maior e melhor retorno (Cunha, 2012, p. 40)

Diante dessa linha de pensamento, Cunha (2012) afirma que as expectativas/percepcoes
sd0 processos racionais que analisam os custos e beneficios, juntamente com as probabilidades
de alcance dos objetivos tracados. Assim, pode-se afirmar que elas influenciam no desempenho
escolar. Desse modo, pode-se inferir que os resultados do ENEM também séao influenciados
pelas perspectivas que os alunos do 32 ano do E.M Ihe atribuem. Almeida (2007) mostra como
iSso ocorre nos resultados de avaliagdes de redagéo.

Soares (2014) analisa os impactos das expectativas na adaptagdo académica dos
estudantes na E.S. Ele realizou um estudo com 182 estudantes brasileiros do Rio de Janeiro e
concluiu que as expectativas académicas iniciais dos estudantes tendem a influenciar a sua
adaptacdo, persisténcia e sucesso académico na E.S. Assim, “as expectativas de envolvimento
nas relagdes com os colegas, no projeto vocacional de carreira e nas atividades curriculares do
seu curso foram associadas a adaptacdo académica dos estudantes.” (Soares, 2014, p. 1). Uma

observacao feita por ele € que as inferéncias que podem ser tomadas a partir de suas conclusoes
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indicam possiveis associagBes entre as variaveis, ressaltando que as analises estatisticas
realizadas ndo permitem a obtencédo de conclusdes causais.

Azevedo e Faria (2006) buscaram relacionar as caracteristicas motivacionais dos alunos
que acabaram de ingressar na E.S, ou seja, com 0s alunos dos anos iniciais na graduacao. Eles
observaram que nessa passagem de niveis educacionais, existem diversos fatores que aumentam
as dificuldades dos alunos, pois lidam com profundas mudancas de carater social e cultural.
Para eles, existem trés caracteristicas motivacionais relacionadas ao sucesso académico
(autoconceito, autoestima e atribuicdes e dimens6es causais). Para eles, a primeira tem relacéo
com a varidavel motivacional, ou seja, com as perspectivas/expectativas de alcancar bons
resultados académicos, pois encontra-se uma correlacdo positiva e significativa entre algumas
dimensdes do autoconceito académico de notas de Portugués e de Matematica. Consoante
Térres (2015), sdo justamente estas duas disciplinas que mais pontuam no ENEM, ou seja, que
fornecem maiores argumentos finais o que eleva suas probabilidades de aprovacao.

Por fim, com base nas teorias apresentados sobre as perspectivas/expectativas dos
alunos que se preparam para 0 ENEM, pode-se inferir que elas influenciaram seus resultados
em processos seletivos de acesso a E.S. Com base nestas teorias foram estudos relacionados ao
aceso ao ensino superior. Sera destacado quatro deles, trés que abordaram somente sobre as
perspectivas e um que fez comparacao entre uma escola publica e outra privada. Todos foram
realizados em estados diferentes, mas mostraram muitas semelhangas.

Alves (2019) realizou um estudo com o objetivo identificar as perspectivas de acesso ao
ensino superior dos alunos de uma escola da rede estadual de ensino no bairro Mathias Velho,
no municipio de Canoas-RS, local imerso em vulnerabilidades sociais, que carece de espagos
que fomentem atividades sociais e culturais. Sua pesquisa foi desenvolvida em uma escola do
E.M. O objetivo principal era relacionado as perspectivas dos alunos com suas motivacoes e a
compreensdo de como elas sdo influenciadas pelo contexto no qual os alunos estéo inseridos.
Alves (2019) entrevistou 80 alunos do 3° ano do E.M regular que mostraram interesse em
participar e tinham como objetivo o0 acesso a E.S. Diante desta realidade ele concluiu que,
mesmo demonstrando esse interesse poucos alunos, s6 demonstraram conhecimento sobre as
forma de ingresso na E.S, como o sistema de cotas e a¢des afirmativas. Quanto ao aspecto da
escolaridade dos pais, 50% dos entrevistados tem seus responsaveis com apenas o E.M. Knop
e Collares (2019) mostram que esse fendmeno diminui consideravelmente as probabilidades de
acesso e permanéncia na E.S. Pedroso (2020) também fez um estudo sobre as perspectivas de

de estudantes da rede publica em relacdo ao acesso a E.S, mas na cidade de Porto Alegre, no
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Rio Grande do Sul. Os fatores analisados foram os capitais socioeconémicos, culturais e
contextos dos estudantes. A coleta de dados da pesquisa se desenvolveu entre abril e dezembro
de 2018, sendo que os questionarios foram aplicados em 14 escolas e obteve-se um total de 480
respostas. A metodologia utilizada foi a combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos.
Em um primeiro momento, foi feito um desenho amostral da rede publica de Porto Alegre,
acompanhado por um survey com os estudantes. Em um segundo momento, selecionou-se um
grupo especifico de estudantes para aprofundamento analitico por meio de entrevistas. Ele
concluiu que hd uma relacéo estatisticamente significativa entre capital cultural e desejo e/ou
expectativa de acesso ao ensino superior entre tais estudantes do E.M. pablico em Porto Alegre.
Dessa forma, os estudantes com mais capital cultural se destacam em contextos disposicionais
e motivacgOes relacionadas aos espacgos sociais familiares e escolares que ativam condicGes para
valorizacdo do éxito escolar. Suas conclusGes vao ao encontro daquelas propostas por Cunha
(2012).

Santos (2015) se interessou pelo processo de construcdo das aspiracGes escolares e/ou
profissionais de estudantes da rede estadual na cidade de Belo Horizonte. Seu objetivo era
compreender a importancia da experiéncia escolar nos projetos de vida dos alunos daquele
municipio. Para isso utilizou da metodologia de grupos focais com a aplicacdo de questionarios.
Suas principais conclusdes foram que é possivel constatar a importancia da experiéncia escolar
no discurso dos alunos. Ele, ao contrario dos estudos apresentados, fez compara¢Ges na mesma
escola, s6 que com os alunos de turnos diferentes: matutino, vespertino e noturno e o prestigio
do estabelecimento de ensino diferencas no perfil social e escolar dos alunos, entre os turnos
escolares. O turno da manha é, em grande parte, caracterizado por alunos que possuem histérico
sem reprovacao escolar, familia com melhores condicGes financeiras e parentes com trajetoria
na E.S. O noturno, por sua vez, diverge das caracteristicas mencionadas. Grande parte dos
alunos possui historico de reprovacao escolar, piores condic@es financeiras e estdo inseridos,
em grande parte, no mercado de trabalho (Santos, 2015).

Por fim, os estudos de Teixeira (2019) partiram da tese proposta por Almeida (2012).
Mediante as contribuicGes de Bourdieu (2011a) e Bourdieu e Passeron (1990), o pesquisador
comparou uma escola pablica da regido periférica e uma escola particular da regido central de
Limeira-SP. Com a participacdo de 93 estudantes (45 na escola privada, 48 na escola publica)
e com a realizacdo de entrevistas realizadas com cinco participantes (dois na escola privada,
trés na escola puablica), a pesquisa intitulada "Expectativas de jovens de camadas sociais

distintas do municipio de Limeira, Sdo Paulo, em relagdo ao ensino superior’” permitiu conhecer
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0s percursos formativos desses jovens e uma série de elementos que influenciam seus
desempenhos académicos e suas expectativas de futuro.

Teixeira (2019) constatou que os estudantes da escola privada apresentaram um nivel
de conhecimento e informacé&o sobre 0s processos seletivos e sobre politicas de acdo afirmativa
consideravelmente maiores do que os estudantes da escola publica, bem como maior propensao
a participar dos exames de selecdo e perspectivas melhor definidas em relagdo ao ensino
superior, enquanto os jovens da escola publica estavam imersos em perspectivas difusas e
indefinidas. Essas distingdes decorrem fundamentalmente das condicGes familiares e
socioecondmicas de cada estudante, bem como do habitus institucional de cada escola. Em
relacdo as condicBes familiares, evidenciou-se o peso das origens sociais, do nivel de
escolaridade dos pais, das condicdes de trabalho e dos investimentos familiares na educacao
sobre a trajetoria desses jovens. J& no que se refere ao habitus institucional, destacam-se
distingdes referentes a qualidade do ensino ofertado (pela ética dos estudantes), ao trabalho dos
professores em relacdo as possibilidades de insercdo na Educacdo Superior e a0 momento em
que esse trabalho se inicia.

Portanto, fica nitido que as percepcdes/expectativas dos alunos do E.M exercem
influéncia sobre os resultados apresentados em provas e exames como o ENEM/Vestibular.
Além disso, juntamente com outros elementos é essencial na compreensdo do fendmeno das
desigualdades educacionais. Na proxima secdo serdo apresentadas as principais correntes

teoricas e os fatores relacionados as desigualdades sociais e educacionais.

2.4 Desigualdades Educacionais e Politicas Publicas

A estratificacdo societaria € um fenbmeno que relaciona as hierarquias ordenadas entre
as pequenas unidades que compdem a sociedade, “o conhecimento das varias formas que as
estruturas de estratificacdo podem assumir € importante por causa dos efeitos que elas tém sobre
muitos aspectos tais como sonhos das pessoas de uma vida melhor, suas lutas” (Haller, 2001,
p. 70). Diante desta realidade, pode se inferir que ela afeta os individuos de uma sociedade, por
exemplo, elevados indices de desigualdades sociais influenciam a qualidade de vida das
pessoas, quando gera excluséo social. Mas como ocorre esta relacdo? Qual o papel da educacéo
neste processo? Para entendé-la, & necessario compreender primeiramente o que a literatura
especializada aponta. Em virtude disso, nesta secéo, serd abordado o conceito de desigualdade
social e educacional, os problemas gerados por elas, o financiamento da educacéo escolar e a

implementacdo de politicas publicas efetivas.
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Estratificacdo social € um conceito bastante utilizado nas Ciéncias Sociais. Ele é
empregado para classificar os grupos sociais com base em determinadas caracteristicas, que
podem ser econémica, politica, social, geografica. O termo estratificacdo social auxilia no
entendimento da configuracdo de diversas sociedades sendo fundamental na formacédo e na
construcdo das mais variadas formas de politicas publicas.

Os temas gue envolvem este termo possuem uma vasta abrangéncia, em virtude de seus
diversos determinantes. Haller (2014) o aborda desde sua origem até os dias atuais a partir de
suas principais teorias, 0 que é primordial, uma vez que todo conhecimento cientifico possui
uma fundamentacdo tedrica. Além disso, sabe-se que a teoria é importantissima para a
construcdo de dados empiricos. Medeiros (2012) afirma que o estudo das desigualdades sociais
s0 foi consolidado com a criagdo de instrumentos que possibilitaram sua determinagéo, ou seja,
o0s instrumentos de construcdo de dados quantitativos sobre este fenémeno sdo primordiais 0
que vai ao encontro das formulacGes propostas pela Teoria Empirica, a mais atual. Assim,
evidencia-se que para entendimento das desigualdades educacionais no Brasil e, em especial no
DF, um dos objetivos deste trabalho, é necessario compreender primeiramente o que é
estratificacdo social, qual seu conceito, como ela se constituiu historica e socialmente, quais as
principais teorias, quais suas tendéncias no Brasil para, por fim, saber qual o papel da educacao.

O conhecimento produzido pelas teorias relacionadas as Desigualdades Sociais pode ser
importante ndo somente para a formulacdo de politicas publicas, mas também para o
fortalecimento da prépria democracia. Haller (2014) busca determinar os modos como as
estruturas de estratificacdo podem variar no tempo e no espaco, nas varias regides, ou até
mesmo dentro de uma unidade geogréfica. Assim, para esse autor € importante considerar as
dimensdes sociopsicoldgicas dos sujeitos nos grupos estudados e a estrutura social em que 0
individuo esté inserido.

Sédo diversas as consequéncias geradas pela estratificacdo social. Wilkinson e Pickett
(2010) mostram que a desigualdade de renda, por exemplo, sdo fenbmenos negativos para a
sociedade, pois pode causar diversos problemas como aumento de patologias psiquiatricas,
diminuicdo da expectativa de vida, aumento da mortalidade infantil, diminuicdo do nivel de
confianga, aumento dos niveis de criminalidade, baixo rendimento escolar. Eles afirmam que a
diminuigdo das desigualdades € a melhor forma de melhorar a qualidade de vida de todos,
porgue evita-se diversos desses problemas. Ainda segundo eles, uma das areas mais afetadas
pelas desigualdades é a educacdo porque criangas de baixa renda sofrem os diversos obstaculos
ocasionados por ela, como a falta de internet, de espago apropriados para estudo, de material

didatico e escolar. Ainda nesta linha de raciocinio, eles demonstraram que a posi¢éo social dos
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pais influencia os resultados escolares dos filhos e dependentes. Diante desta realidade, como
um dos principios béasicos de democracia é a igualdade, percebe-se que ela ¢é afetada por aquele
fendmeno e por isso a importancia das pesquisas e politicas publicas mais eficientes.

A estratificacdo societaria recebeu denominagfes variadas ao longo do tempo, ora
conhecida com desigualdades sociais, estratificacdo social, ou ainda, status sociais. Ela é uma
das éreas dentro das Ciéncias Sociais mais fascinantes, pois trata de um tema que influencia,
direta e indiretamente, a vida de todos os individuos que vivem em sociedade. Conforme Haller
(2014), a estratificacdo societaria trata de relagdes duradouras, com uma ordenacdo na
hierarquia entre as mais diversas unidades (adultos, homens, mulheres e familias) que compdem
uma determinada sociedade. Os principais estudos sobre esta area especifica do conhecimento,
iniciou-se com os autores classicos e vai até os dias atuais. Hoje, no mundo globalizado, é
possivel observar cada vez mais sua importancia. Em outros termos, é impossivel se pensar em
qualquer acdo estatal de fomento sem a considerar, independentemente de sua especificidade,
seja uma acao afirmativa, educacional, social ou econdmica.

O Estado contemporaneo, na perspectiva do Estado Democratico de Direito, deve
fomentar a qualidade de vida dos individuos, fornecendo-lhe 0 minimo para que ele possa
exercer sua cidadania, de fato. Desta maneira, conforme a forma de estado adotada no Brasil, 0
governo deve agir de forma positiva, provendo o minimo para que o cidaddo tenha uma vida
digna. Como a estratificacdo societaria reflete na qualidade de vida das pessoas, influenciando
diretamente seus sonhos, suas perspectivas, suas aspiracdes e suas percepc¢des, 0 governo deve
fomentar a igualdade, ndo uma igualdade no sentido denotativo, ou seja, apenas formal; mas no
sentido material visando sempre a equidade, no sentido de que as classes sociais excluidas

historicamente devem ser observadas pelo Estado.

Todos experimentamos a estratificagdo dia apds dia, embora frequentemente a
notemos apenas no sentido de que algumas pessoas parecem estar melhor ou pior do
que estamos. Pensadores sociais, gente poderosa e revolucionarios tém estado
especialmente preocupados com a estratificacdo desde tempos imemoriais. Ter
conhecimento das varias formas que as estruturas de estratificagdo podem assumir é
importante por causa dos efeitos que elas tm sobre muitos aspectos da experiéncia
humana tais como os sonhos das pessoas de uma vida melhor, seus esforcos para
melhorar sua situacdo, suas lutas pelo sucesso, seu medo do fracasso, sua simpatia
pelos menos afortunados, sua inveja da boa sorte de outros, e mesmo seus sentimentos
a respeito da revolucéo (Haller, 2014, p. 49)

Desta maneira, € inegavel que a estratificacao social gera desigualdade social, afetando
de forma negativa a qualidade de vida de muitas pessoas devido a excluséo social gerada. No

Brasil, a excluséo foi intensificada a medida que o pais foi se desenvolveu e se industrializou,
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ficando mais nitido ao se observar um aumento na disparidade de renda entre as pessoas ao
longo do tempo. Medeiros et al (2015) indicam que esse fendmeno ocorreu gragas a estrutura
de privilégios na sociedade brasileira, mesmo com o aumento na mobilidade social observada
nos ultimos anos.

Ainda segundo esses pensadores, ha duas caracteristicas importantes da estratificacao,
uma relacionada ao seu tamanho e outra ao seu tempo. Para eles, ha uma alta e duradoura
desigualdade social no Brasil, por exemplo, somente “o 1% mais rico da populagdo adulta
concentra mais de um quarto de toda a renda do pais. Os 5% mais ricos detém gquase metade da
renda. A concentracao € tamanha que um milésimo das pessoas acumula mais renda que toda a
metade mais pobre da populacdo junta’ (Medeiros et al 2015, p. 4). Observa-se que a
desigualdade no Brasil é bastante singular, pois € marcada por uma grande quantidade de
pessoas com baixa renda que se distingue de uma elite bastante rica e pequena. Assim, eles
concluem que “existe desigualdade entre os mais pobres, bem como dentro da elite, mas ndo ha
duvida de que uma caracteristica marcante do pais é uma grande polarizacdo da sociedade o
Brasil é marcado por uma grande massa de populacéo de baixa renda que se distingue de uma
pequena” (Medeiros et al 2015, pg. 4). Outro problema deste fato social apontado por eles é
que as desigualdades neste pais nao se alteram de forma significativa com o passar do tempo,
ou seja, as desigualdades sdo grandes e, gracas a estrutura social brasileira, perpetuam-se ao
longo das geracdes.

Portanto, o estudo da estratificacdo societaria se mostra importante para que o Estado
possa fomentar politicas publicas de qualidade, ou seja, que promovam mudangas efetivas na
vida das pessoas. Pois o cidaddo deve exercer seus direitos previstos na Lei Maior do pais sendo
um deles o direito a igualdade. Além disso, o Estado deve agir para defender o individuo de
qualquer forma de preconceito e exclusdo social, neste sentido, o direito a educacdo de
qualidade, que é um principio na legislacdo, deve ser prioridade.

A literatura especializada sobre esse tema, mostra que o sistema educacional é pertinente
para as questdes relacionadas as desigualdades sociais, pois a instituicdo escolar é central dentro
desse contexto educacional por ser um dos maiores mecanismos de socializa¢do do individuo,
uma vez que ‘‘os individuos passam a maior parte de sua infancia ou juventude na escola ou
em instituigdes relacionadas a essa’’ (Vilela e Collares, 2009). Por esse motivo, essa instituicdo

ganha destaque tanto no aspecto legislativo, como nas Ciéncias Sociais.

Em meio a essa discussdo, a instituicdo escolar continua sendo um dos principais
mecanismos de socializacdo e um dos principais focos de politicas publicas que visam
reduzir a desigualdade social. As pesquisas empiricas que investigam o impacto da
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expansdo educacional na redugdo das desigualdades, ou o impacto da aquisicdo de
credenciais escolares na promocdo de melhores posi¢Bes ocupacionais, sao
abundantes ao redor do mundo (uma comparagéo entre paises pode ser vista em Shavit
e Blossfield 1993; o caso brasileiro é tratado, por exemplo, em Hasenbalg e Silva,
2003). Do ponto de vista tedrico, em que se baseiam as teses da modernizagdo e as
criticas direcionadas a essas para afirmar que a escola reforca ou atenua as relag6es
entre as origens sociais e 0 destino dos trabalhadores? Nesse trabalho, procuramos
discutir os argumentos dessas diferentes correntes, buscando discernir que
contribui¢cdes cada uma traz a construcéo das concepg¢des modernas sobre a educacéo.
Adicionalmente, apresentamos algumas das contribuices empiricas a essa discussao
e apresentamos as consequéncias das investigacGes empiricas para o debate tedrico.
(Vilela e Collares, 2009, p. 65)

Portanto, compreender qualquer fendmeno dentro do conhecimento cientifico, como
este, inicia-se pelo estudo dos conceitos que sdo determinados por sua teoria. Para Haller
(2014), a compreensao deste fator, perpassa pelo entendimento de sua constituicdo social e
histérica. Este é exatamente um dos objetos da criacdo da teoria: reduzir a suposta
complexidade dos fenémenos sociais analisados sob a 6tica de um menor nimero de conceitos

possiveis.

A teoria em si é puramente conceitual. Isto €, uma teoria é feita de conceitos. Néo é
feita de observacOes, a despeito de qudo relevantes elas possam ser para uma
determinada teoria. Mais especificamente, a teoria € um conjunto de conceitos inter-
relacionados. Uma teoria em uma ciéncia empirica é feita de um conjunto de conceitos
inter-relacionados que pretendem explicar o comportamento de um dominio de
fendmenos observados. Consiste em todos 0s conjuntos interdependentes de conceitos
bem arrazoados e suas ligacGes conceituais. Nas ciéncias empiricas, a teoria esta
amarrada as observacBes empiricas. Isto é verdade acerca de todas as ciéncias deste
tipo. Nas ciéncias fisicas, os lagos entre um conceito tedrico e o fendmeno observado
ao qual se refere sdo presumidos. Ou seja, 0s cientistas fisicos se tornaram tdo habeis
em medir os referentes as suas variaveis conceituais que conceito e medida séo
isomorficos. (Haller, 2001, p.36)

Ao analisar sua construcdo historica, percebe-se que o termo estratificagdo sofreu
diversas vicissitudes ao longo do tempo; muitas vezes, utilizou-se status, desigualdades,
estratificacdo, detentores do poder. Haller (2014) especifica as varidveis conceituais
relacionadas aos procedimentos pelos quais se mede as diversas dimensdes estruturais de um
sistema de estratificacdo da sociedade. Para ele a descricdo de um sistema de estratificacdo
requer aproximadamente vinte tipos de parametros que sdo necessarios e suficientes para
descrever qualquer sistema de estratificacdo em qualquer época.

No seu processo formativo, a tradicdo consolidou dois conjuntos de elementos que
determinam as Teorias da estratificacdo societaria. Haller (2014) mostra contribuicGes
importantes nelas, a partir das obras de autores classicos como Weber (1946), Sorokin (1927),
Duncan (1968).
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O primeiro conjunto € a Teoria Classica que se relacionam aos fatores mais qualitativos,
e é influenciada por Weber (1946) e Sorokin (1927). Ela é formada por por quatro subgrupos:
a estratificacdo politica, a estratificacdo econbémica, a estratificacdo ocupacional e a
estratificacdo de status informacional.

O segundo grupo, a Teoria Empirica, é formado por seis subgrupos: tendéncia central,
variabilidade, hereditariedade (continuidade de status de pai e filhos), cristalizagéo, estrutura
de modo (o nimero de modos, as lacunas entre eles, e nimero de pessoas), e assimetria (uma
forma de desigualdade descrevendo a inclinacdo da distribuicdo). Estas dimensdes estdo
relacionadas a conceitos estatisticos pelos quais € possivel medir as dimensdes estruturais de
estratificagoes.

Dentro dos varios elementos que determinam as desigualdades, destaca-se o fator
educacional que desde as primeiras formulaces tedricas sobre este tema é destacado como
elemento central. E impossivel pensar a sociedade sem abordar as relacBes educacionais
presentes nela.

Na teoria compreensiva, proposta por Weber (1946), o poder informacional é uma
dimensdo de contetdo da estrutura de estratificacdo, tendo a educacdo como principal
indicador. Nela, o poder informacional pode ser medido tanto pelo nivel de escolaridade, assim
como pelo nimero exato de anos de educacdo formal completados com sucesso.

Estudos nesta area especifica do conhecimento se iniciam pela obra de Ibn Khaldun
(1377) que definiu o sistema de estratificacdo como sendo o poder dos governantes de forma
absoluta com o apoio de seus seguidores, que ocorre de forma alternada, assim ha dois fatores
importantes na construgdo conceitual deste fendmeno. O primeiro é o poder, que determina as
questdes politicas de uma sociedade; mas somente isto ndo basta sendo necesséria a existéncia
de pessoas que o obedecam, que seria a sociedade civil. Nessa linha de raciocinio, o poder se
perpetua, ou seja, ele ndo acaba com a morte de quem o detém, mas é transmitido para outro, e

sempre havera pessoas subordinadas. Assim a estratificacdo funciona em ciclos.

Segundo Khaldun a sociologia era, por sua vez, a teoria da histdria. Para ele, sistemas
de estratificacdo consistem no poder absoluto dos governantes (com o apoio de seus
seguidores), cujos incumbentes estdo constantemente mudando, na medida em que
aqueles no poder sdo derrubados e substituidos por outros, em um processo
infinitamente ciclico. Mas a estrutura do poder permanece a mesma. Em outras
palavras, a distribuicdo do poder é imutavel apesar das mudancas dos incumbentes.
(Haller, 2014, pg.26)

A Teoria Classica se preocupava sobretudo com as relacfes de poder e de privilégio.

Segundo seus principais autores, para conhecer as relagdes de estratificagdo social, deve-se
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buscar evidéncias historicas. Medeiros (2012) acredita que os estudos sobre estratifica¢do social
s foram consolidados quando houve a criagdo de métodos e de técnicas suficientes para
conseguir determina-la. Ele realizou pesquisas, utilizando-se de uma metodologia que une
dados do Imposto de Renda (IR) com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), para demonstrar como as desigualdades sociais no Brasil afetam a qualidade de vida
das pessoas e a propria democracia, uma vez que milhares de individuos sdo excluidas de
servico basicos como salde e educacao diariamente devido a elas.

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Medeiros (2012), utilizando-se de dados
governamentais, aponta as grandes desigualdades educacionais no pais e demonstra como elas
estdo ligadas diretamente as desigualdades regionais. Para ele, somente com politicas publicas
efetivas pode-se diminuir o abismo entre ricos e pobres “Ha, portanto, a possibilidade de se
reverter uma parte da desigualdade educacional por meio de politicas educacionais que
promovam uma convergéncia na diregdo das regides em melhores condigoes.” (Medeiros, 2012,
p.1)

Marx (2014), um dos principais criticos do modo de producdo capitalista, formula a
teoria critica que explicita que o capitalismo é pautado na estratificacdo social e tem como
consequéncia diversos problemas sociais devido a exploracdo de classes, o que pode trazer
como consequéncias a fome, as misérias, a violéncia, dentre outros problemas sociais. Para ele
o0 Capitalismo é contraditorio por natureza, por isso tende a se desintegrar ao longo do tempo.

Marx (2010) fez diversas criticas sobre as desigualdades sociais, isto € um dos motivos
pelos quais sua teoria ficou conhecida como Teoria Critica, pois sistematizou o funcionamento
do sistema econdomico atual e propds diversas alternativas. Um de seus objetivos era
compreender como as classes sociais foram constituidas e como ocorre o conflito de interesses
entre ambas ao longo da histdria. Para o autor, ndo € a consciéncia do individuo que determina
a existéncia social, mas, pelo contrario, € a sua existéncia material que determina a sua
consciéncia; ou seja, a realidade deve ser observada a partir da analise material dos meios de
producéo ao longo da historia. No capitalismo, as classes sociais existentes sdo a burguesia e 0
proletariado. A primeira € dona dos meios de producgdo e é a Unica classe que desfruta dos
beneficios promovidos pelo avango da ciéncia; a segunda é a classe trabalhadora que ganha o
minimo para sobreviver, vendendo sua méo de obra, sua forca de seu trabalho. Desta forma,
nota-se que Marx (2007) reconhecia os avangos promovidos pela sociedade moderna, inclusive
de seus beneficios e potencialidades, todavia, suas criticas eram justamente sobre a exclusdo

social que a classe menos favorecida sofria.
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As ideias marxistas sdo importantes para a construcéo do objeto de estudo em questéo,
uma vez elas fazem reflexdes sobre os problemas gerados pelas desigualdades. Além disso, ela
mostra como esse fendmeno afeta a vida das pessoas. A partir do pensamento marxista, infere-
se que a educacdo tem um papel importante nesta realidade e é utilizada pelas classes
dominantes para se perpetuar no poder; além disso, ele defendia a igualdade, um dos pilares
das democracias modernas. Todavia, Karl Marx ndo dedicou muitos escritos para abordar o
papel da educacdo, embora sua abordagem metodoldgica tenha sido utilizada pelos teoéricos
marxistas que criticam o sistema de ensino tradicional, principalmente os tedricos da corrente
de pensamento da Reproducdo Social como veremos de forma mais detalhada em seguida.
Gramsci (2000), um dos autores de inspiracdo marxista, por exemplo, defende que sé existird
democracia quando houver uma educagdo que forme cidaddos conscientes de sua realidade
promovida.

Percebe-se que conhecer as ideias propostas pelos autores da Teoria Classica é
importante para se pensar a realidade atualmente. Weber (1946, 1947), que fez uma analise
mais complexa, no sentido observar mais fatores sobre as relagdes de desigualdade em relagédo
a Marx (2007), se utiliza de termos como partido, classe e grupos de status. Entretanto, neste
momento, ainda ndo existia uma teoria consolidada sobre o tema, com metodologia e técnicas
de pesquisas mais sofisticadas. Ainda que houvesse esta realidade, Max Weber formulou teses
sobre o poder informacional, para ele a educacdo ndo € abordada de forma tangencial, mas é
um elemento central na estrutura de estratificacdo. Ele buscou compreender como se pode medir
esse fator informacional, sua proposta era medi-la tanto pelo nivel de escolaridade ou pelo
namero exato de anos de educacdo formal completados com sucesso.

Marx (2007, 2014) e outros autores se mostram pertinentes para refletir sobre as
desigualdades sociais e principalmente sobre as educacionais. Contudo, foi Sorokin (1927) o
responsavel por sistematizar as ideias que formaram as bases da moderna teoria da
estratificacdo societaria. Uma de suas principais contribuicdes foi organizar as categorias de
estratificacdo, algo inovador ao distinguir a estratificacdo politica, econémica e ocupacional. A
primeira esté relacionada a situacéo de poder na sociedade, ou seja, sua énfase esta nos grupos
capazes de tomarem decisdes que afetem de forma geral os individuos de uma sociedade. A
segunda, a econdmica, baseia-se em compreender as relacdes de posse de bens materiais, isto
é, ela busca compreender como ocorre a criacdo de grupos de pessoas ricas, pobres e em
situacdo intermediaria. Por fim, a terceira estratificagdo, a ocupacional, relaciona-se as diversas

atividades de trabalho que o individuo exerce na sociedade, como a profissional. Percebe-se
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desta forma, que sua teoria é distinta das que buscavam explicar esse fendmeno até entdo,
principalmente pela sua forma mais complexa de perceber tal fenémeno.

As ideias propostas por Sorokin (1924) séo aceitas hodiernamente. Ele afirma que todas
as sociedades sdo estratificadas em algum grau, com isso pode-se afirmar que nao existe
sociedades em que todos séo iguais, sem divisdo, um exemplo disto poder ser notado na propria
Grécia Antiga, berco da democracia, na qual a cidadania era para uma pequena parte da
sociedade. Nela escravos e mulheres ndo podiam exercé-la em sua plenitude. Sorokin buscava
entender os mecanismos de mobilidade social. Hoje, sabe-se que a educacdo possui um papel
fundamental na busca por mais igualdade, inclusive € um direito social previsto no art. 6° da
CF/88. Por fim, seu pensamento € importante para a construgcdo da hipotese funcionalista da
estratificacdo, ao afirmar que a vida em sociedade necessita de diversos mecanismos e pessoas
para coordenar as atividades essenciais, ou seja, a sociedade € subdividida em diversas partes,
as funcbes, que podem ser educacdo, seguranca, politica, saude. Esta linha de pensamento vai
ao encontro das ideias do pensamento de um dos autores classicos da sociologia, o sociélogo
francés Emile Durkheim (2011).

Um dos Ultimos autores desta corrente de pensamento, Lenski (1966), inovou e
acrescentou outro elemento na analise sobre estratificacdo societaria que é a questdo
educacional. Ele buscou compreender a relacdo de poder, privilégio e prestigio nas sociedades
tendo a histéria como sua base. Sua teoria se fundamenta em trés ideias principais. A primeiro
é a de que toda a sociedade necessita de uma coordenacao, ou seja, existem pessoas que detém
a capacidade de tomar decisdes que afetam a maioria dos individuos da sociedade. Direta ou
indiretamente, isto gera divisdes sociais baseadas nas relagdes de poder e de autoridade as quais,
muitas vezes, geram- abuso de autoridade. Uma consequéncia deste fendmeno é o surgimento
de conflitos entre autoridades ou entre as autoridades e seus subordinados. A segunda ideia esta
relacionada aos niveis de desigualdade estando organizados em desigualdade de poder, de
privilégio e de prestigio. A terceira ideia esta relacionada ao fato de haver crescimento das
desigualdades apos a Revolucao Industrial e a Revolugéo Francesa e o0 aumento das interagdes
nas sociedades.

Atualmente a Teoria Empirica é a predominante. Ela trabalha com a construcao de dados
sistematicos sobre a estratificagdo societaria, utilizando-se de diversas técnicas e métodos
estatisticos. Esta ¢ uma linha de pesquisa que alcangcou um grau de exceléncia na mensuragao
das posicOes hierdrquicas de pequenas unidades demograficas no interior de estruturas de
estratificacdo maiores (Haller, 2014, p. 53). Conforme Duncan (1968), existem trés

possibilidades de variacdo das desigualdades. A primeira € 0 seu grau de desigualdade. A
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segunda é o seu grau de rigidez (cristalizacdo). Por fim, a sua permeabilidade. Para o autor, ha
a necessidade de utilizar instrumentos para medir as desigualdades, pois eles possibilitam
calcular as unidades e cada dimensdo estrutural que pode ser aplicada a uma sociedade como
um todo, por conseguinte cada uma destas pequenas unidades contribuem de forma Unica no

entendimento sobre a estratificagéo.

Medidas validas de cada dimensdo de contetdo, tomadas em um dado momento, de
uma amostra generalizavel da populagdo de pequenas unidades desta sociedade,
forneceriam uma descricdo completa de sua estrutura de estratificacdo naquele
momento. Medidas sucessivas forneceriam uma descri¢cdo completa da evolugéo da
estrutura de estratificagdo daquela sociedade no decorrer do tempo, fornecendo entéo
uma ideia geral das varia¢des no grau de estratificacdo daquela sociedade. Cada uma
se aplica a comparag6es no tempo ou entre sociedades (Haller, 2014, p.26)

Portanto, as medidas da estratificacdo possibilitam a compreensdo mais detalhada dos
determinantes das desigualdades. O grau mede as distancias entre as pequenas unidades que
compdem a sociedade, que pode aumentar ou diminuir dependendo de sua realidade historica,
social e econdmica. Os dados estatisticos possibilitam verificar certos padrées com as medidas
de dispersdo (a amplitude, desvio padrao, variancia), os coeficientes de Gini (instrumento para
medir o grau de concentracdo de renda em determinado grupo), coeficiente de Theil (medida
estatistica da distribuicdo de renda) e o coeficiente de Kuznets (medida que estabelece a relagao

entre desigualdade de renda e crescimento econdmico).

Registros sobre a desigualdade absoluta e suas mudancas sdo as vezes publicados.
Com mais frequéncia publicavam-se resultados sobre distribuicbes compartilhadas
(desigualdade relativa) de renda. Para qualquer sociedade, em qualquer época, as
distribuicdes compartilhadas consideram a quantidade total de renda, como uma
constante de 100% (ou 1,00), por exemplo, e determinam em que grau tal quantidade,
a despeito de seu tamanho absoluto, é ou ndo uniformemente dividida pela populagéo.
Isto inclui a percentagem de toda a renda mantida pelos X% superiores e 0 Y%
inferiores da populagdo. Ou, como no caso dos coeficientes de Gini, Theil e Kuznets,
eles assumem valores que variam de 1,0 a zero, no qual 1,00 é o grau méximo de
desigualdade e zero é a igualdade total. Vistas em um momento do tempo, dentro de
uma Unica sociedade, as medidas de desigualdade relativa sdo bastante Uteis. Mas para
comparacdo entre sociedades ou no decorrer do tempo na mesma sociedade, elas
podem levar a erros. De fato, por muitos anos as medidas de distribuicdo de renda
relativa da populagdo americana permaneceram essencialmente imutaveis, enquanto
a desigualdade absoluta cresceu dramaticamente (Haller, 2014, p.59).

Segundo Haller (2014), os tedricos da corrente de pensamento empirica formularam
algumas proposic¢des a partir de dados que seriam impossiveis de se imaginar na abordagem
classica. Dentre estas proposicOes, destaca-se a forma de se medir o grau de escolaridade do
individuo. Outra novidade seria nas formulacdes de hipdteses que hoje podem ser testadas por

uma ou duas escalas diferentes; as classes podiam ser distinguidas pela observacgéo; as classes
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sociais podiam ser medidas pela criacdo de escores numéricos validos e confiaveis; definiam a

unidade basica que deveria ser avaliada que era o domicilio.

Dos dois principais sobreviventes, o nivel de instrugao é bem facil de medir: o nimero
exato de anos escolares concluidos com sucesso, de zero a 16, 17, 18 etc. J& no caso
do status ocupacional a questdo € distinta. Existem dois sistemas atualmente em uso.
O primeiro, o dos indices de prestigio ocupacional, supGe que cada pessoa, em uma
dada ocupacédo, compartilha do prestigio que a maioria das pessoas atribui aquela
ocupacdo. [...] O outro sistema é o dos indices de status ocupacional socioecondmico
(ISE ou SEI). Estas escalas usam a educacdo e a renda para medir o nivel de status de
cada ocupacdo, atribuem entdo a pessoa o escore de sua ocupacdo. [...] A despeito da
intencdo original de tais escalas medir as posi¢cdes no que se acreditava ser a Unica
hierarquia de estratificacdo — estas duas variaveis, nivel de instrucdo e status
ocupacional, sdo também adequadas ao uso pelas perspectivas multidimensionais de
estratificacio dos tedricos classicos (Haller, 2014, p. 54)

A desigualdade educacional é abordada desde os autores classicos, sendo diversos 0s
conceitos e as formas criadas para mensura-la, a exemplo da afericdo do nivel de educa¢édo ou
o coeficiente ocupacional do individuo, ou ainda do grau de escolaridade dos pais ou do
responsavel da familia ou pelo nimero de anos de estudos. Davis e Moore (1945) argumentam
que a desigualdade social é um fenbmeno que se desenvolve inconscientemente pelo fato de as
diversas sociedades assegurarem que as posi¢cdes mais importantes sdo, conscientemente,
ajustadas para as pessoas mais qualificadas. Nota-se a importancia da educacdo nos
mecanismos de mobilidade social, uma vez que as pessoas mais qualificadas possuem
vantagens na ocupacao de posicOes sociais de maior prestigio na sociedade.

Estudar as relagdes que a educacdo pode exercer na sociedade exige alguns cuidados
devido sua complexidade. Medeiros (2015, p. 1), por exemplo, aponta algumas controvérsias
ao abordar este tema no Brasil: “a educagdo pode ser importante para explicar a desigualdade
total, mas ndo ha evidéncias de que a educacdo de massa seja um dos fatores mais relevantes
para esclarecer as diferengas entre os ricos e o restante da populagdo brasileira”. O autor afirma
que a universalizacdo da educacdo neste pais ndo necessariamente diminui as desigualdades
educacionais, ao contrario do que o senso comum afirma. Além disso, para ele, as desigualdades
possuem forte relacdo ndo somente com o nivel educacional, mas também com as origens
sociais dos estudantes; a educacdo para as classes mais elitizadas € um fator determinante dos
niveis atuais de riqueza brasileiro e pode ser utilizada para a manutencdo ou ampliacdo das
desigualdades sociais.

E inegavel a existéncia da relagio entre estratificacdo social e a educagdo. Pesquisas
mostram algumas estratégias utilizadas por grupos mais privilegiados, as elites, para garantirem
a posicao social de seus descendentes. Elas revelam “que, em 1992, para cada ano adicional de

educacdo havia um acréscimo de 12 a 16% na renda (nos dias de hoje, esse aumento nos ganhos
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fica em torno de 11 a 15%” (Medeiros et al 2015, p.11). Portanto, percebe-se que dentro dos
diversos fatores que determinam as desigualdades, o educacional € um dos principais.

Primeiramente, é preciso compreender que os estudos sobre educacédo e o seu papel na
sociedade séo diversos e existem desde a origem das Ciéncias Humanas. Todavia este campo
do conhecimento ganha forma somente apds a possibilidade de levantamento de dados
estatisticos mais aprofundados e consolidados.

As pesquisas educacionais possuem abordagens diversas. Pode-se citar, por um lado,
trabalhos que investigam como ocorre a evolucdo das organizagdes dos variados sistemas,
desde os nacionais aos internacionais. Prates e Collares (2014) integraram essas abordagens,
possibilitando um olhar mais ampliado sobre as mudancas institucionais e os padrdes de
desigualdade em uma area bastante especifica, a E.S brasileira. Eles buscam valorizar, em seus
trabalhos, a interacao entre os padroes de estratificacdo e os arranjos institucionais locais. Desta
forma, embora esse campo seja bastante abrangente e complexo, eles enfatizam os
determinantes da desigualdade educacional conforme os tedricos empiricos da estratificacao
social.

Dentro do ambito das desigualdades educacionais, destaca-se 0 tema sobre o0 acesso a
E.S que esta ligado, em maior ou menor grau, as desigualdades sociais. Para Arroyo (2010) o
Brasil é um dos paises mais desiguais do mundo, este fato causa exclusdo social, politica e
econdmica. Diante desta realidade, compreender o fenbmeno é essencial para que o Estado
promova politicas publicas que visem diminui-las.

Medeiros e Oliveira (2014) apontam que comparado a outros paises, no Brasil, existem
elevadas desigualdades educacionais que se revelam tanto em nivel nacional quando

comparadas as quatro grandes regides nacionais, quanto de maneira inter-regional:

A questdo que se coloca é o que determina, ao menos diretamente, desigualdades tdo
altas. A resposta € que essas desigualdades possuem, sim, forte relagdo com a origem
social dos estudantes. Usando dados dos Sistemas de Avaliacdo da Educagdo Bésica
(Saeb) de 1999 e 2003, Albernaz, Ferreira e Franco (2002), por exemplo, concluem
que uma parte muito expressiva (80%) da desigualdade entre escolas (e ndo entre
estudantes), medida pela variancia do desempenho médio das escolas, deriva da
composicdo social interna das escolas — dada por indicadores de origem social dos
estudantes — e da seletividade de clientela das escolas — em algum grau, também
associada a origem social. A desigualdade entre escolas sequer responde pela maior
parte da estratificacdo educacional, o que apoia o0 argumento de que ndo é a qualidade
da escola o principal determinante das desigualdades entre estudantes. Em um estudo
com base no Saeb 2003, Gongalvez e Franga (2008) estimam que ndo chega a um
terco a fracdo da desigualdade entre estudantes que poderia ser relacionada a
desigualdade entre escolas. O determinante principal da desigualdade em proficiéncia
é a origem social dos estudantes. Usando indicadores de proficiéncia do Saeb 1999,
César e Soares (2001) estimaram que apenas um terco da desigualdade total entre
alunos poderia ser atribuida a diferengas entre escolas de um mesmo estado; quase
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dois tercos dessa desigualdade se dariam por diferencas entre alunos de uma mesma
escola. Resultados semelhantes sdo obtidos quando o indicador utilizado é a
probabilidade de repeténcia. (Medeiros e Oliveira, 2014, p.566).

E possivel perceber que as desigualdades educacionais regionais no Brasil s&o
diretamente afetadas pela educacdo que as criancas e 0s jovens recebem, pois “uma parte
expressiva das desigualdades dentro das regifes ndo se deve apenas ao fato de as populagdes
dessas regides possuirem caracteristicas desiguais” (Medeiros e Oliveira, 2014, p. 578) mas,
também, ao fato de que a forma como essas caracteristicas converte em educacdo ser muito
distinta. Para compreender este fenbmeno, € importante conhecer seus determinantes: a escola,
0 ambiente social e as caracteristicas individuais.

O primeiro, a escola, se relaciona aos fatores internos das instituicdes educacionais
propriamente ditas. E o fator que a legislacdo educacional nacional disciplina, o que pode ser

percebido na LDB no seu Art. 1°

“A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes [...] Esta Lei disciplina a
educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em institui¢cdes proprias” (Brasil, 1988).

Sdo exemplos, deste grupo, as caracteristicas dos professores, a didatica, o curriculo, a
abordagem (classica, critica, pos-critica) que fundamenta o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
as formas de administracdo (Gestdo Democratica), suas instalacdes, ou seja, sua estrutura fisica
(numero de salas, quantidade de alunos por turma, nimero de banheiros, biblioteca, existéncia
de ar-condicionado, etc).

O segundo fator destacado por estes pensadores € 0 ambiente social. Ele esta relacionado
aos aspectos sociais ndo diretamente relacionados ao processo de ensino, mas vinculados de
forma indireta, a exemplo dos meios de transporte, da seguranca, dos valores que a sociedade
atribui a educacéo e ao trabalho.

Por fim, o ultimo fator destacado por eles sdo as caracteristicas individuais e familiares
do individuo, que estdo relacionados basicamente & educagdo dos pais, a renda per capita
familiar, a forma de composicdo da familia e seus atributos individuais como género, raca,
pessoas com necessidades especiais. Este fator € o mais importante para a reducdo das
desigualdades educacionais no Brasil para Medeiros e Oliveira (2014), por isto deve ser o

primeiro nas questdes relacionadas as politicas publicas educacionais.

A composicdo social das populagBes possui relagdo com as desigualdades regionais.
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Filhos de pais pobres, por exemplo, tendem a ter menos educacao que filhos de pais
ricos. Por este motivo, regides com maior proporcdo de pobres tendem a ter médias
educacionais mais baixas que as demais. Raciocinio andlogo se aplicaria a outras
caracteristicas observadas dos individuos e suas familias, como raga, educagdo dos
pais etc. No entanto, nossos resultados sugerem que nao é a desigualdade regional na
distribuicéo das caracteristicas dos individuos e das familias e sim a desigualdade na
resposta a essas caracteristicas entre distintas regides o que explica a maior parte da
diferenca regional em educacdo. (Medeiros e Oliveira, 2014, p. 580)

Portanto, pode-se concluir que as caracteristicas individuais e familiares do individuo
sdo as que mais podem ser influenciadas por politicas governamentais que reduzem as
desigualdades educacionais. “Para influenciar o nivel educacional dos jovens, suas
caracteristicas individuais e familiares precisam ser transformadas ou convertidas em
educacdo pela agdo de algum mecanismo social” (Medeiros e Oliveira, 2014, p. 575). Ainda
segundo essa Gtica, eles exemplificam que as desigualdades regionais estdo mais relacionadas
a forca desses mecanismos do que a diferencas caracteristicas das popula¢fes. Conforme
Medeiros e Galvao (2016), o alcance das politicas educacionais ndo consegue promover
mudancas nas caracteristicas das familias das criancas e jovens, por isto as politicas devem criar
um sistema de ensino no qual o peso da origem social seja menor do que o existente hoje.
Dentro desta perspectiva, estas caracteristicas podem favorecer ou prejudicar a educacdo das
criangas, e é justamente este grupo que pode ser alterado mediante politicas do estado.

Os resultados encontrados indicam que é a educacdo de elite, e ndo simplesmente a
educacdo universitaria geral, que aumenta as chances de alguém ocupar o topo da
distribuicdo de rendimentos do trabalho. Mesmo assim, sem o efeito diferencial dos
cursos de elite, os rendimentos mais altos cairiam, mas essa queda ndo seria
substancial. Em média, o rendimento dos ricos diminuiria 17% caso o efeito da
educagdo tivesse como teto o nivel da categoria administragdo, negocios e economia.
Muito mais expressiva seria a mudanca causada pelo estabelecimento do teto no nivel
secundério: as rendas cairiam 39%, em média. Apenas uma fracdo dos individuos
ficaria abaixo da linha de riqueza caso o efeito dos cursos de elite fosse removido.
Acredita-se que a maneira apropriada de contemplar os resultados obtidos é concluir
que nem mesmo a educacdo de elite pode ser tomada como um dos determinantes
principais dos niveis atuais de riqueza no pais. Ela seguramente diferencia alguns
trabalhadores dos demais e provavelmente é um determinante importante da riqueza
de alguns no 1% mais rico; no entanto, uma grande parte desses trabalhadores seria
rica mesmo sem a contribuicdo liquida estimada da educacdo para seus rendimentos.
Portanto, ndo se deve assumir que os ricos so ricos predominantemente porque séo
mais educados. (Medeiros e Galvao, 2015, p.2)

A primeira corrente de pensamento defende a meritocracia, tem como base o
funcionalismo e defende que a expansdo do sistema educacional diminuiria as desigualdades
sociais. J& a segunda, a da Reproducéo Social, defende que meritocracia € um mito e faz criticas
a visdo funcionalista da sociedade; além disso, assume que a escola tem o papel de reproduzir

as desigualdades sociais.
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A teoria da Modernidade Social foi a primeira e predominou nas Ciéncias Sociais até os
anos 70. Ela defende a tese de que as democracias modernas, fruto da Revolugéo Industrial,
sdo pautadas pelos principios da igualdade e liberdade, por isso, elas promovem a diminuicéo
das desigualdades. Segundo esta linha de pensamento, “a crescente industrializagdo e
urbanizagéo seriam acompanhadas de uma constante queda nas taxas de desigualdade e de uma
melhor distribuigdo dos beneficios do progresso” (Vilela e Collares, 2009, p. 65). Ela é
fortemente influenciada por duas ideias principais: o funcionalismo e a meritocracia. Aquele
fator justifica as desigualdades, uma vez que cada individuo exerce um papel social, uma
funcdo, e isto é o fator responsavel por manter a coesdo social, estrutura da sociedade. Desta
forma, a estratificacdo social € um principio agregador de individuos em posi¢des funcionais,
nédo sendo vista como algo negativo. Por outro lado, a meritocracia consiste na ideia de que a
as aptiddes individuais sao critérios mais igualitarios de alocacdo de posicdes sociais do que
outros critérios tais como a raga, a etnia, a origem e/ou 0 sexo.

Seguindo ainda esta linha de raciocinio, a universalizacdo do sistema de ensino
possibilita condi¢es para que os individuos, mediante seus méritos, alcangassem ndo somente
0s postos de trabalho desejados, mas também as condi¢cdes socioecondmicas almejadas. Desta
forma, a universalizacdo da educacdo tornaria a sociedade verdadeiramente democrética e
igualitaria. Ou seja, ela é essencial para a prépria democracia. Durkheim (1999), com base
nestas ideias, defendia uma educacdo publica e de qualidade para todos. Ele foi o grande
idealizador desta politica governamental, que hoje é almejada por praticamente todas as
democracias modernas.

Para Durkheim (1999), o sistema educacional desempenha uma funcéo importantissima
na socializacdo dos individuos de uma sociedade porque ela tem o papel de ensinar atitudes e
capacidades morais que se requerem na sociedade orientada para esses ideais racionais. Ele ndo
limita a educacdo ao ambiente escolar, ou seja, ela ndo ocorre somente nos estabelecimentos
oficiais de ensino, mas também nos processos de socializacdo do individuo, como na familia,
na Igreja, no trabalho. O autor acrescenta ainda que as normas a serem por estudantes em uma
escola sdo proximas daquelas esperadas para o convivio em sociedade, de forma que as
instituicdes pedagogicas sdo as que mais se assemelham a uma instituicdo social (Durkheim,
2011).

A teoria da Modernizagdo predominou até os anos 70 e teve forte adesdo de autores,
como Parsons (1974) e Durkheim (2011). Assim, o papel do educador na sociedade é a
transmissdo de ideias e sentimentos. Sua tarefa, neste caso, € promover uma comunhdo de ideias

e sentimentos entre cidadaos e transmitir os valores morais historicamente acumulados. Assim,
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a educacéo possui uma conotagédo de autoridade no sentido moral, uma coeséo. Esta autoridade,
deve ser sentida pelo professor para que ele consiga transmitir este sentimento acreditando na
grandeza de sua tarefa como educador.

As ideias propostas pela teoria da Modernizacdo Social foram fortemente criticadas por
diversos pensadores. Estes criticos demonstraram que toda estrutura social em que o individuo
esta envolvido é importante para determinar sua posi¢do social. Com base nesta realidade, ap6s
0s anos 70, surgiram as teorias da Reprodugéo Social.

Néo é por nada que o alvo principal das criticas progressistas em relagdo as nossas
institui¢des na Gltima década tenha sido a escola. Tem-se tornado crescentemente
6bvio ao longo desse mesmo periodo que nossas institui¢des educacionais ndo sao o0s
instrumentos de democracia e igualdade que muitos de nds gostariam que fossem. Sob
varios aspectos esta critica tem sido salutar, uma vez que tem aumentado nossa
sensibilidade para o importante papel que as escolas- e o curriculo explicito e o
curriculo oculto no seu interior- exercem na reproducdo de uma ordem social
estratificada que continua sendo notavelmente iniqua em termos de classe, género e
raca. Como pessoas tdo diversas quando Bourdieu, Althusser, Baudelot, e Establet na
Franca... eu prdprio e outros, nos Estados Unidos, tém repetidamente demonstrado, o
sistema cultural e educacional € um elemento excepcional importante na manutencéo
das relagdes existentes de dominacéo e exploragdo nessas sociedades (Apple, 1985,
p. 26).

Estas criticas sdo evidenciadas ao observar que a sociedade moderna, mesmo com seu
ideal democrético, reproduz ou aumenta as desigualdades. Assim, a instituicdo escolar é vista
como um mecanismo de reproducdo social. Para Collins (1971), a escola reproduz as
desigualdades, uma vez que tem a funcdo de ensinar habitos de grupos de status particulares,
ou seja, ela ensina primordialmente vocabulos e inflexdes, estilos de vestir, valores e maneiras
de grupos especificos, que aumentam a possibilidades de determinados grupos sociais em
detrimento de outros. Estas teorias recebem a denominacédo de teorias da Reproducdo Social.
Ha ainda outras classificacdes. Saviani (2021) mostra a realidade mediante uma construcdo
historica no Brasil, como e quando elas influenciaram o pensamento pedagdgico, para ele
existiam quatro fases pedagdgicas que denominou dentro das Tendéncias Pedagogicas: 0
humanismo tradicional, o0 humanismo moderno, a concepg¢éo analitica e a concepcao dialética.

Libaneo (2006), outro autor que fez um estudo histérico das Tendéncias Pedagdgicas,
as classifica em dois grandes grupos, Liberais e Progressistas. As primeiras estdo subdivididas
em trés, a Escola Tradicional a Escola Nova e a Tecnicista, essas escolas possuem como
caracteristicas principais a visdo de neutralidade da instituicdo escolar, e ela seria a responsavel
pela transmissdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade, uma visdo que vai ao
encontro das ideias propostas pelos autores da teoria da Modernidade Social. O segundo grupo

das Tendéncias Pedagogicas, as Progressistas, séo subdivididas em Escola Libertadora, Escola
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Libertéria, Escola Critico-Social dos Conteudos; Elas compartilham a visao de que a escola faz
parte de um todo social, e que, por isso, ndo é neutra, uma vez que estéa inserida em um campo
de disputa de poder, pensamento que se alinha ao que afirmam os tedricos da Reproducéo
Social, para os quais, o sistema educacional desempenha um papel negativo em relacdo as
desigualdades na sociedade porque ha uma reproducdo das desigualdades sociais sendo
impossivel sua neutralidade e por consequéncia igualdade.

Nota-se que sua universalizagdo significa mais um instrumento de manutencdo das
desigualdades, uma vez que ela estd a servico das classes dominantes que objetivam se
perpetuar no poder. Collins (1977) mostra que as escolas sdo criadas por grupos de interesses
que detém bastante poder. Eles providenciam uma educacdo de exceléncia para 0s seus e
propagam seus valores e cultura, de tal forma que controlam as organizagdes educacionais e as
intuicOes de trabalho.

Os teoricos progressistas comungam da ideia de que o sistema educacional auxilia na
reproducdo das desigualdades, razéo pela qual foram agrupados nas teorias da Reproducéo
Social. Para eles, o papel do sistema educacional na sociedade é negativo, pois hd uma
reproducdo das desigualdades sociais. Para os tedricos criticos, o sistema educacional é incapaz
de promover condicdes de igualdade que a sociedade moderna imaginava, e conforme esta
previsto na prépria legislacdo nacional: “O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Ou
seja, para eles o texto constitucional ndo passa de uma formalidade, uma vez que os direitos
positivados ndo sao exercidos por todos, ndo havendo respeito ao principio da igualdade.

Ainda consoante o pensamento dos autores da corrente critica, Apple (1985) mostra que
é intencional o fato de as teorias progressistas analisarem de forma negativa as relacdes criadas
pelas instituicdes sociais escolares nos ultimos anos. Para o autor, as instituicfes educacionais
ndo sdo instrumentos de democracia e igualdade como a maioria das pessoas acredita ou deseja.
Pelo contrério, o que se observa é o aumento da exclusdo social criada por um sistema injusto.
Esta critica recai sobre varios aspectos, uma vez que tem aumentado a sensibilidade sobre o
papel que as escolas exercem na reproducdo de uma ordem social estratificada. Dentro deste
contexto, surgiram analises mais aprofundadas sobre o curriculo utilizado nos sistemas de
ensino e sua funcédo, desta ideia apareceram conceitos importantes como do curriculo oculto,
implicito e real. Destaca-se que, na literatura, o curriculo se insere em uma relacdo de poder,
pois é um lugar de constantes disputas politicas, pois determinados grupos podem escolher
conceitos e contetdo que beneficiam determinadas classes sociais, 0 que vai ao encontro dos

elementos apresentados por Collins (1977).
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A exclusdo é um fenbmeno marcante da sociedade brasileira, mesmo com a expansédo
do sistema de ensino. Souza (2003) aponta problemas sociais como a precarizagao do sistema
de ensino e seu consequente prejuizo para o exercicio da cidadania do povo. Por outro lado,
Cury (2002) mostra trés elementos essenciais para a melhoria da E.B quais sejam a continuidade
dos trabalhos administrativos (que infelizmente sofre mudancas com a troca de governo, o que
impede a continuidade de um trabalho sélido), a efetividade no funcionamento do regime de
colaboracéo entres as unidades federativas constitucionalmente do estado brasileiro e, por fim,
a melhoria no sistema de financiamento educacional, uma vez que com mais recursos séo criada
mais possibilidades de melhorias. A questdo mais importante para este autor é a conscientizacao
da importancia da educacdo bésica por parte do individuo, pois somente com ela é possivel
formar pessoas conscientes da realidade em que vivem.

Diante desta realidade, dentro da teoria da Reproducéo Social, surgiram quatro correntes
de pensamento que buscavam explicar este fendmeno. Séo elas as teorias do conflito social, a
do capital social, a do capital humano e a do capital cultural.

Para a teoria do conflito social, que tem como fundamento o materialismo historico
proposto pelo marxismo, a classe dominante, ou seja, a burguesia, monopoliza todas as
oportunidades educacionais mediante a escola, de forma que a educacdo passa a ser um
instrumento de dominacdo e ndo de promocao da igualdade. Esta teoria tem influéncia nas
ideias de Marx (2007) para quem os grupos formadores da sociedade interagem a partir da luta
de classes. Desta maneira, mediante o conflito, os grupos atingem determinadas posicdes
sociais com base na quantidade de recursos materiais que possuem. Infere-se que a escola
valoriza certos habitos, comportamentos e conhecimentos da classe social mais privilegiada, de
forma que a classe dominante, nesta perspectiva, controla as instituices sociais e o poder de
construcdo intelectual, explorando cada vez mais a classe social dominada.

Ainda segundo esta perspectiva, o conflito ndo é uma caracteristica somente do sistema
de producdo industrial, mas também de todas as sociedades ao longo da histéria que se
desenvolveu em quatro etapas: do comunismo primitivo até a sociedade antiga, seguido pela
sociedade feudal e entdo a sociedade capitalista moderna. Essa divisdo € evidenciada
praticamente em todas as épocas. Percebe-se, portanto, que a analise proposta pela teoria do
conflito social se utiliza do conceito de luta de classes como fundamento para criticar o atual
sistema de ensino e afirma que ele ndo € neutro:

A classe dominante quem dita o que se ensina na escola de acordo com seus interesses.

Assim, para os estudantes de classe baixa as escolas ensinam a docilidade, a
submisséo, 0s pensamentos de aceitacdo e status quo apresentado pela sociedade e o



70

sentimento de conformidade. Por outro lado, para os alunos oriundos de classes
média-alta e alta, as escolas e universidades os preparariam para posic6es de elite,
encorajando-os a desenvolverem capacidades para sustentar um trabalho
independente, fazer escolhas inteligentes entre muitas alternativas. (Vilela e Collares,
2009, p. 71)

Por conseguinte, com o desenvolvimento da sociedade e com a expansdo dos sistemas
de ensino, surgiram diversas formas de segregacdo, estando a classe dominante e a classe
oprimida em constante conflito. Diante desta realidade, numa perspectiva marxista, a educacéo
tem papel de manter os privilégios da primeira classe, ndo sendo possivel promover uma
igualdade, pois o poder econdmico afeta diretamente as chances de obter o nivel desejado de
vida, ou seja, a posicdo desejada na estratificacdo social.

Outra corrente de pensamento da perspectiva critica é a do capital social a qual faz
referéncia aos recursos que sdo resultados da participacdo dos individuos nas redes de
relacionamentos que frequentam. Para Bourdieu e Passeron (1990), o capital social é uma
verdadeira propriedade do individuo, pois é responsavel por proporcionar diversas formas de
beneficios ndo somente individuais, mas também sociais. Para 0 melhor entendimento disso,
pode-se analisar como ela se materializa: dependendo da rede de relacionamentos, o individuo
pode adquirir confianga ao realizar determinada tarefa, como obter resultados positivos em
provas e exames. Torres (2015) mostra que quando um aluno realiza simulados com
caracteristicas especificas como qualidade elevada, questdes padronizadas, nivel de
dificuldades semelhantes ao da prova, aumenta-se consideravelmente seu rendimento em
exames, ou seja, a depender da escola que esteja matriculado, se esta oferecer simulados, ela
pode favorecer seus resultados. Esse é s6 um exemplo de como o capital social tem relacdo com
a desigualdade educacional. Os teoéricos da corrente de pensamento do capital social, afirmam
que o engajamento em atividades orquestradas tais quais clubes, associa¢fes e encontros
sociais, ou até mesmo jogos é importante para o crescimento educacional e social, refletindo
diretamente nas questdes sobre desigualdades, pois estas redes fomentam a producdo de
beneficios.

Conforme Bourdieu e Passeron (1990), o capital social € um conjunto dos recursos reais
ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagdes institucionalizadas e
de reconhecimento matuo. Ou seja, ela esta relacionada a vinculagdo a um grupo, como o
conjunto de agentes dotados de propriedades comuns e unidos por ligag0es permanentes e com
utilidades.

Portanto, a abordagem do conceito de capital social € importante para a construcdo da

critica as ideias propostas pelo funcionalismo, pois fica nitido que a capacidade de os individuos
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controlarem e gerirem 0s recursos escassos esta vinculada as redes sociais ou estruturais as
quais o envolvem. Estas redes sdo facilitadores de diversos processos como o educacional e 0
profissional, e além disto, estar mergulhado em certas relaces pessoais geram confianga, criam
e recriam normas e condutas determinantes nas relacdes de desigualdade.

Ap0s abordar as teorias do conflito social e do capital social, outra teoria importante
neste contexto e que esta diretamente relacionada a ambas € a teoria de capital humano.
Primeiramente, é fundamental entender que o capital humano considera a experiéncia adquirida
por uma pessoa quando ela conhece algo mediante a teoria e a pratica, em geral no exercicio de
sua atividade profissional. Em segundo lugar, este conceito € bastante utilizado no ambiente de
trabalho pela aprendizagem organizacional e pode ser entendido como o0 bem mais precioso que
uma empresa ou instituicdo pode ter atualmente. Capital humano representa o valor agregado
pelas pessoas por meio dos seus conhecimentos técnicos, suas experiéncias, suas habilidades,
seus comportamentos e suas competéncias pessoais. Ele é definido como o conjunto de
competéncias, comportamentos, conhecimentos e habilidades que um profissional tem para
realizar suas fungdes no trabalho. Schultz (1960) mostra a relacdo deste conceito com a
desigualdade tanto social quanto educacional.

Por fim, o Gltimo conceito apresentado nesse contexto é o de capital cultural. Um de
seus principais teoricos foi o préprio Bourdieu (2011b). Nas Ciéncias Sociais, o capital
cultural compreende os ativos sociais de uma pessoa, tais quais o educacional, o intelectual e a
capacidade de se expressar. Todos eles impactam na mobilidade social em uma sociedade.
Desta forma, o capital cultural se mostra essencial porque pode favorecer ou ndo o rendimento
do individuo na escola e como consequéncia nas diversas formas de exames, pois ele funciona
como uma relacdo social dentro de uma economia de praticas (sistema de troca) e compreende
todos os bens materiais e simbdlicos, sem distin¢do, que a sociedade considera raros e que
devem ser buscados.

Bourdieu e Passeron (1990) exemplificam este conceito e mostram que pessoas com
baixos niveis deste capital ndo tém dominio dos valores sociais requisitados pela sociedade
moderna, de forma que eles possuem menores possibilidades ndo somente de algar bons
resultados na escola, mas também no mercado de trabalho.

As desigualdades educacionais, quando exacerbadas, geram excluséo social. No Brasil,
ha grandes desigualdades sociais que sao responsaveis pela criagdo de exclusdo ndo somente
social, mas também politica e econémica afetando a vida do cidaddo brasileiro.

Para os tedricos criticos, o papel do sistema educacional na sociedade é negativo, pois

h& uma reproducdo das desigualdades sociais, ao contrario do que disciplina o ordenamento
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juridico nacional por exemplo. Ao se observar a Lei Maior brasileira, assim como a
Constituicdo da maioria dos paises democraticos, que defendem a preservacdo dos Estados
Democraticos de Direito, percebe-se a prevaléncia de dois principios basicos, o da igualdade e
o da liberdade. Neste contexto, nota-se positivado na propria legislacdo nacional que “O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: igualdade de condi¢des para 0 acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Portanto, nota-se que este principio esta relacionado ndo
somente & igualdade educacional, mas também social; uma ndo existe sem a outra, porque para
alcancar esta necessita-se daquela. Ribeiro (1975) defendeu esta tese, apontando uma educacéo
de qualidade e universal como Unico caminho para se alcancar um pais verdadeiramente
democrético.

Este fendmeno pode ser percebido quando o principio da igualdade esta previsto nas
principais leis que organizam o sistema nacional de educacéo: a C.F de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/1996 (LDB), e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024. Neste documento, mais especificamente em suas diretrizes, aponta-se
para uma busca pela diminuicdo das desigualdades que tem como consequéncia a “superacao
das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discriminac¢ao” (Brasil, 2014). Ja nas suas metas, o documento disciplina
que ¢ um dever do Estado “fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, como melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB (Brasil,
2014)”. Portanto, fica nitida sua importancia para a propria sobrevivéncia da democracia, por
isto estd previsto ndo somente nas principais leis, mas também em outros normativos. Outro
documento importante € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento
normativo para as redes de ensino tanto das instituicdes pablicas, como das privadas, ela é
referéncia obrigatdria para elaboracéo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino medio no Brasil: “a BNCC explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas
(Brasil, 2018a)”.

Esse fendmeno social das desigualdades educacionais é apontado em diversos estudos,
como em Schwartzman e Castro (2013), que abordam problemas tanto de acesso ao ensino
superior, como de permanéncia neste nivel educacional, Apple (1985), Libaneo (2006), Saviani
(2021) e Medeiros (2005, 2012, 2014). Este autor, além de apontar os problemas das
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desigualdades sociais neste pais, denuncia como a estrutura socioecondémica mantém o0s
privilégios dos ricos. Dentro desta estrutura, um dos fatores mais importantes é o educacional,
que ¢ grande quando se compara as diversas regides brasileiras.

Desta forma, percebe-se que a instituicdo escolar é um importante agente nesse
processo, 0 que faz surgir questionamentos sobre os diversos aspectos que a envolvem. Nesta
perspectiva, é importante refletir sobre os niveis educacionais. Na E.S, estudos de Prates et al
(2012) mostram que s6 o fato de uma pessoa estudar em universidades com maior qualificacdo
nas avaliacfes aumenta suas probabilidades de alcancar os melhores postos de trabalho ou
postos de trabalho com maior prestigio social. Portanto, percebe-se que 0 acesso a E.S é um

fator central na questdo das desigualdades.

A hip6tese basica que guia nossa investigacdo é que o sistema de gestdo caracteristico
do tipo de instituicdo vocacional ou profissionalizante inibe a formacdo de capital
cultural para os estudantes que ndo tiveram oportunidade de trazer da familia esse
recurso; ou seja, aqueles estudantes, tipicos dessas instituicdes, de baixo status
socioecondmico. Ao falhar em criar capital cultural no ambiente escolar, a formacéao
desses estudantes impGe a eles um teto intransponivel na escala de mobilidade
ocupacional. No caso brasileiro, as instituicfes de formacéo vocacional concentram-
se na categoria de entidades de natureza privada. (idem, p. 29).

Seguindo esta linha de raciocinio, pode-se afirmar que exames em larga escala podem
ser utilizados como indicadores de desigualdades educacionais, embora seja sabido que nédo séo
a Unica forma de compreendé-lo, servindo como um dos aspectos de uma gama de fatores.
Schwartzman e Castro (2013) alertam para efeitos negativos de analisar a realidade educacional
com base em apenas uma prova unificada, como o ENEM, para todo pais, ainda mais em uma
nacdo de dimensdes continentais com o Brasil que tem uma diversidade cultural sui generis.
Ainda assim, € possivel notar a importancia de alguns aspectos que podem ser medidos a partir
do resultado deste exame.

Por fim, deve ser ressaltado, que o papel da instituicdo escolar é um dos fatores das
desigualdades educacionais. Pretto (2006) aponta ainda que estas politicas governamentais séo
importantes diante do mundo globalizado atual, no qual percebe-se que as politicas publicas
brasileiras em educacdo devem estar relacionadas com as politicas de cultura, telecomunicacgdes
e ciéncia e tecnologia. Ele ainda argumenta que, as profundas transformacdes trazidas pelas
tecnologias da informacdo e comunicacdo trazem para a educacdo desafios enormes,
especialmente com a ampliacdo da utilizacdo da internet, ao contribuirem com as profundas
modificagdes na socializacdo das pessoas. Para 0 pesquisador, 0 governo deve adotar medidas

para a promog¢éo da cidadania, como implementacdo da politica de adocdo de internet livre,
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incentivo a cultura digital e debates sobre o sistema brasileiro de TV Digital, possibilitando seu
acesso para alunos e profissionais da educacdo, uma vez que a logica do curriculo linear é
extremamente criticada pelos tedricos da Reproducéo Social.

Diante desta realidade, percebe-se o tamanho da importancia da educacdo na promocao
de Politicas Publicas, ndo somente educacional, mas também sociais, inclusive ela é um dos
principais mecanismos de mobilidade social ou de manutencdo do status quo. Segundo
Medeiros e Oliveira (2014), o foco principal destes estudos esta na busca de seus determinantes.
Os pesquisadores mostram que existe uma elevada desigualdade educacional no Brasil quando
comparado a outros paises, ao analisar, por exemplo, o Programa Internacional de Avaliacédo
de Estudantes (PISA) de 2000. Os autores verificaram que na distribuicdo de medidas de
proficiéncia deste programa “Nenhum outro pais do mundo apresenta desigualdades t&o
elevadas.” (idem p. 6), ou seja, no Brasil predomina uma das maiores desigualdades entre os

paises participantes deste programa.

Estudos anteriores identificam elevadas desigualdades educacionais no Brasil,
quando comparado a outros paises. Waltenberg (2005), por exemplo, verifica que na
distribuicdo de medidas de proficiéncia do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes de 2000 (Pisa 2000) os estudantes classificados entre 10% mais altos no
Brasil obtiveram resultados 134% maiores em matematica e 83% maiores em leitura
que os classificados entre 0os 10% mais baixos. Nenhum outro pais do mundo
apresenta desigualdades tdo elevadas.

A questdo que se coloca é o que determina, ao menos diretamente, desigualdades téo
altas. A resposta é que essas desigualdades possuem, sim, forte relacdo com a origem
social dos estudantes. Usando dados dos Sistemas de Avaliacdo da Educagdo Basica
(Saeb) de 1999 e 2003, Albernaz, Ferreira e Franco (2002), por exemplo, concluem
que uma parte muito expressiva (80%) da desigualdade entre escolas (e ndo entre
estudantes), medida pela variancia do desempenho médio das escolas, deriva da
composicdo social interna das escolas — dada por indicadores de origem social dos
estudantes — e da seletividade de clientela das escolas — em algum grau, também
associada a origem social.

A desigualdade entre escolas sequer responde pela maior parte da estratificacdo
educacional, o que apoia o0 argumento de que néo € a qualidade da escola o principal
determinante das desigualdades entre estudantes. Em um estudo com base no Saeb
2003, Gongalvez e Franca (2008) estimam que ndo chega a um terco a fragdo da
desigualdade entre estudantes que poderia ser relacionada a desigualdade entre
escolas. O determinante principal da desigualdade em proficiéncia é a origem social
dos estudantes. (Medeiros e Oliveira, 2014, p. 568).

Ainda nesta linha de pensamento, Prates e Collares (2014) a partir da reviséo dos
principais estudos internacionais e nacionais sobre o tema, apontam como o acesso a E.S ainda
é muito dificil para determinado grupo social. Para eles, ha uma relacdo entre o alcance
educacional e os beneficios proporcionados ao individuo. Em outros estudos, mostra-se o
calculo das chances de entrada e saida de um determinado nivel educacional, que estdo

relacionados com as desigualdades educacionais. Concluem que mesmo com a expansdo da
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E.S, ndo houve diminuigéo das desigualdades educacionais, uma vez que outras desigualdades
foram criadas, apesar de o fator educacional ser um dos principais mecanismos de mobilidade
social quando ela ocorre. Assim, a educacdo é elemento central na busca por uma sociedade
mais igualitaria.

Portanto fica nitido, a partir do que foi exposto, que as desigualdades sociais e
educacionais estdo intimamente relacionadas, embora pertengam a diferentes campos do saber.
Seu estudo é importante para a compreensdo da realidade, para a formulagdo de politicas
publicas mais eficientes e para criacdo de dados cientificos que possam ser utilizados pela
sociedade na busca por mais igualdade. No decorrer dos anos, foram diversos os estudos neste
sentido, sendo destacado neste capitulo duas correntes de pensamento, a teoria da Modernidade
Social e da Reproducdo Social, ambas sé&o importantes pois analisam este fendmeno sob
perspectivas diferentes.

O conhecimento sobre o financiamento da educacdo no Brasil serve para analisar como
sera a execucdo das politicas publicas, quais as prioridades estatais da formacéo de sua agenda
e mostrar como sua utilizagdo viabiliza a implementacéo do que foi proposto pelo legislador.
Assim sera abordado o financiamento na educacdo escolar contemplando as principais leis que
disciplinam a educacdo basica, como a CF/88, LDB e o Fundeb, principal regulamento para
financiar as politicas governamentais.

O orcamento se insere nas questdes referentes a educacgdo, ndo é por acaso que esta
previsto nas principais leis de nosso ordenamento juridico. a CF/88. em seu Art. 212 afirma que
“A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutencio e desenvolvimento do ensino” (Brasil, 1988).
A Unido, como arrecada a maior parte dos impostos, deve aplicar 18%, no minimo em
educacdo, ja os Estados, o D.F e os Municipios 25%, no minimo, em educacao, isso pode
parecer contraditorio, entretanto, na préatica, € o que ocorre uma vez que a Unido é quem mais
arrecada.

Nesse sentido, uma das principais leis sobre o financiamento da E.B foi promulgada em
2020. O Fundeb foi instituido com o intuito de financiar a educacdo publica do Brasil, para
melhorar a distribuicdo dos recursos devido as grandes desigualdades educacionais no Brasil.
Souza (2003) faz uma analise da evolucéo deste fundo buscando relaciona-lo a uma diminuigéo
das disparidades educacionais. Além disso, identifica alguns beneficios desta politica que em

2020 se tornou lei, mediante a Emenda Constitucional n. 108/2020. Seus beneficios sdo muito
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para além de académicos, sociais, criando-se oportunidades principalmente para as regides
historicamente menos favorecidas.

Conforme Souza (2003), houve melhorias na inclusdo educacional, com o Fundeb, e
como consequéncia a reducdo das desigualdades. No campo académico, os beneficios sdo a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem, mediante os investimentos na formacao de
professores, na melhoria da infraestrutura das escolas, na inovacdo pedagogica, na
descentralizacdo financeira e na propria valorizacdo docente e em sua remuneracdo. Algo
inovador da lei foi a valorizagdo do professor: “proporg¢ao ndo inferior a 70% (setenta por cento)
dos recursos anuais totais dos Fundos referidos no art. 1° desta Lei sera destinada ao pagamento,
em cada rede de ensino, da remuneragdo dos profissionais da educacdo basica em efetivo
exercicio” (Brasil, 1988). Com os fundos constitucionais, h4 mais equidade na redistribuicéo
de recursos financeiros para todas as regifes, inclusive a Unido ganha incumbéncias de custear
disparidades. Isso € importante, pois existem estados e municipios que ndo conseguem
arrecadar o suficiente para pagar os profissionais da educacdo. No campo social, os beneficios
sdo para milhares de brasileiros matriculados na educacdo bésica publica, que ganham
oportunidade de melhorias em novas tecnologias, métodos de ensino, formacao permanente.
“Os impactos do Fundo para a sociedade séo significativos na medida que tem contribuido para
a promocao da inclusdo educacional, com a redistribuicdo de recursos mais justos entre as
regides e as escolas, de forma que a politica de investimentos tem procurado reduzir as
desigualdades sociais.” (Souza, 2023, p. 15)

O Fundeb tem natureza contabil e tornou-se permanente, ndo tendo, portanto, prazo de
validade, passando a ser uma politica permanente de Estado, o que é essencial para a reducao
das discrepancias entre estados, e até mesmo a nivel interestadual. Historicamente, mostrou-se
importante para a garantia da qualidade da educacdo e dos investimentos publicos na oferta, na
manutencdo bem como na valorizagdo dos profissionais da educacdo. Outra mudanca
primordial implementada, foi que ele deixou de ser um fundo de manutengdo sé do Ensino
Fundamental para ser da E.B, isso ocorreu porque em 1998, a Unica etapa da E.B obrigatoria
era o E.F. Agora, ela é um normativo para atender a toda a E.B, da educag&o infantil ao E.M.
Esta lei traz reflexos do federalismo adotado no Brasil, na qual a Unido ganha destaque com
mais responsabilidade e deveres, com toda a educacdo basica, na medida em que aumentou
consideravelmente os recursos federais, aplicados no Fundeb.

O Fundeb passa a ter dois objetivos principais. O primeiro é promover a redistribuicéo
dos recursos vinculados a educacédo, que ocorre em fungdo do nimero de alunos matriculados

nas redes de educacdo béasica publicas presenciais, isso ocorre observando-se critérios como o



7

nivel socioecondmico dos educandos; os indicadores de recursos educacionais e tributarios.
Todos atualizados anualmente com base nos dados disponibilizados pelo Inep a partir do Censo
escolar. O outro objetivo primordial desta lei é sobre 0 monitoramento destes recursos, sendo
um desafio muito grande devido sua grande quantidade, do tamanho do Brasil. Alem de
fiscalizar e acompanhar os recursos do Fundeb, ela exercera competéncias para garantir as
metas propostas no PNE dentre outras, que na meta 20 determina “Ampliar o investimento
publico em educagdo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento)
do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo,
o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio.”(Brasil, 2020). Em resumo,
com esse normativo, melhora-se a distribuicdo e qualidade da educacdo em todas as regides,
diminuindo as desigualdades regionais.

A LDB disciplina em seu art. 21 a existéncia de dois niveis educacionais: a educacao
basica e a superior. O primeiro ja foi abordado, agora serd detalhado como ocorre o
financiamento do segundo. Destaca-se que € justamente na passagem do primeiro para o
segundo que se busca uma andlise mais aprofundada, para uma melhor compreensdo das
politicas publicas que visem a reducdo das desigualdades sociais. Desta maneira, em seguida
sera abordado o financiamento da educacdo superior para prosseguir a analise das principais
politicas educacionais.

O financiamento da E.S se insere no contexto da qualidade e da expansdo deste nivel
educacional. Ela se d& em grande parte pelo governo, seja investindo diretamente, seja por
isencdes fiscais, assim ela pode indicar prioridades estatais na implementacdo de politicas
educacionais, na medida em que a expansao deste nivel abre oportunidades para os alunos que
finalizam a E.B. Desta maneira, serd mostrado as possibilidades fomentadas pelas politicas de
financiamento deste nivel educacional com base nos recursos aplicados ao longo dos Gltimos
anos. Para Amaral (2017), os desafios para se alcancar estes objetivos sdo inimeros, todavia
para conhecé-los é necessario, para a formulacao da agenda governamental. Miranda e Azevedo
(2020) séo enfaticos ao afirmarem que nos ultimos anos, as politicas publicas dos governos
federais para a expansdo do acesso a ES foram predominantemente focadas no segmento
privado, através dos programas de ampliacdo do acesso via Prouni e Fies, mas também da
liberacdo regulatoria para cursos a distancia (EAD). Isso mostra como as parcerias, convénios
e entidades paraestatais sdo essenciais neste processo, pois como este nivel educacional ndo é
obrigatorio, ha necessidade de um esfor¢co em conjunto para a oferta de oportunidades para o

cidadao.



78

Como fator negativo, o financiamento da expansdo da E.S com base nos dados
disponiveis no painel de monitoramento do PNE disponibilizados pelo Inep, de 2020, mostram
0 atingimento de 40,7% da taxa bruta de matriculas na graduacdo, 28% de taxa liquida de
escolaridade na ES e apenas 11,7% de participacdo do segmento publico nas novas matriculas
(Brasil, 2020¢e). Vé-se, portanto, que todas as trés sub metas definidas no PNE para a expansédo
da E.S estdo abaixo dos niveis almejados, mostrando-se dificeis de serem alcangadas, faltando
um ano para o encerramento da vigéncia desta lei.

A andlise das estratégias a serem alcancadas colocada pela Meta 12 do PNE: a
ampliacdo da rede federal, a expansdo do financiamento estudantil por meio de programa de
financiamento estudantil como o Fies e a ampliacdo do Prouni sugere que o governo deve
investir na expansdo das IES puablicas. As estratégias citadas justificam a premissa que, sem
maior financiamento das universidades federais e dos programas de acesso a ES privada
(principalmente o Fies), ndo havera expansao de matriculas na E.S, tampouco atingir-se-a esta
e outras metas do plano. Portanto, uma agé@o conjunta da sociedade e do governo se mostra
imperativa dada a vigéncia do plano.

Destaca-se que, hoje, a E.S estd configurada de tal forma que o segmento privado
corresponde a 77,5% das 8,7 milhdes de matriculas na graduacdo, tendo o crescimento de
participacdo do segmento publico estagnado em 2019-2020 como pode ser observado no grafico
a sequir.

Gréfico 1 - Evolucao das matriculas na graduacéo por segmento da institui¢ao 2010 -
2020
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Nota-se que o numero de matriculas ofertadas em IES privadas, aproximadamente 7
milhdes, é muito superior a da rede publica, aproximadamente 2 milhdes. Diante desses fatos,
fica clara a necessidade de politicas educacionais que financiem o crescimento das IES para se
alcancar as metas previstas no PNE. Para isso, é primordial se observar o orcamento das
universidades publicas, em especial das universidade federais, nas quais h&d a maior
quantidade de matriculas ainda que se saiba que a maior parte dos alunos matriculados nos
cursos de graduacdo estejam em instituicfes privadas. Ao se analisar o gréfico 2, abaixo, que
foi realizado com base no or¢camento de todas as universidades federais (orcamento fiscal e de
seguridade), nota-se um decréscimo de 5,7% no periodo 2010 a 2021. Ele cresceu 22,9% de
2010 a 2015, para ser reduzido a 23,3% de 2015 a 2021. O principal problema na reducéo dos
investimentos em universidades federais é que os alunos com pouca renda (menor capital
econémico) buscam formacao nas instituicdes particulares, que, por necessitarem de pagamento
de mensalidade, forcam os alunos a trabalharem para pagar pela sua formacao. O aumento das
vagas e oferta nas universidades federais € uma boa alternativa para estes alunos, uma vez que
as universidades federais sdo avaliadas e podem oferecer mais oportunidades, incluindo

politicas de cotas, de renda e raciais.

Gréfico 2 - Orgcamento executado das universidades federais 2010 - 2021
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Fonte: Adaptado pelos autores a partir do painel do Siga Brasil com dados customizados de or¢camento fiscal e
seguridade da subfuncdo 364 - Educacdo - Ensino Superior. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/orcamento/sigabrasil Acesso em 03/12/2023
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Portanto, o financiamento e expanséo da E.S, nivel educacional que recebe estudantes
oriundos do 3° ano do E.M e outros que ja concluiram este nivel educacional, é essencial para
a implementacdo de politicas publicas mais eficientes, pois se insere em um contexto de
desigualdades.

Compreender o financiamento da educacéo escolar foi o primeiro passo para se analisar
como funcionam as politicas educacionais. Elas estdo inseridas nas areas das Politicas Publicas,
a saber, “um conjunto de meios, decisdes e agdes, que congregam diferentes atores e
concentram esforcos, utilizados pelos governos com vistas a mudar uma realidade, efetivar
direitos e atender necessidades publico-sociais.” (Paludo, 2018). Assim elas devem ser
pensadas com base nos dados cientificos apresentados nos mais variados estudos, uma vez que
as politicas sdo meios e acdes, que congregam diferentes atores e concentram esforcos,
utilizados pelos governos com vistas a mudar uma realidade.

Um dos elementos centrais ao formula-las € compreender seu ciclo. Conforme Paludo
(2018), ele é composto por seis fases. A primeira, conhecida como identificagdo do problema,
relaciona-se a percepc¢do do problema, que deve ser delimitado, nesta fase se determina qual o
objetivo. A segunda fase é a formacéo da Agenda, que se relaciona a um conjunto de problemas
mais relevantes. A terceira fase é escolher as alternativas que serdo utilizadas, dentre varias.
Apo6s um problema ser introduzido na agenda, passa-se a dedicar esforcos de construcdo e
combinacdo de solucdes para os problemas e é justamente nesta etapa que sdo construidas
alternativas para solucionar o problema, a partir de métodos, programas, estratégias e acdes. Na
guarta fase, tem-se a tomada de decisdo, na qual acbes intencionais de enfrentamento do
problema sdo explicitadas, ou seja, é escolhida a alternativa tida como a mais adequada para o
enfrentamento do problema. Na quinta, comega sua implementacao, na qual, de fato, ocorrem
as acdes. Depois, tudo deve ser avaliado com critérios objetivos e de forma processual. Por fim,
a Ultima etapa é a extincao do ciclo de politicas quando o problema original foi resolvido.

Portanto, as politicas pablicas tanto sociais quanto educacionais devem ser pensadas de
uma forma ampla, com a participacdo de diversos atores sociais, inclusive a participacdo da
populacdo que tem um papel central. Para tanto, instrumentos como a gestdo democratica, a
participacdo de toda a comunidade escolar na construgdo e acompanhamento do PPP, a
formulacdo de orcamento local, para o qual h& previsdo da participacdo e controle social
mediante o orcamento participativo se mostram pertinentes para assegurar a participacéo de
todos neste processo.

Em suma, neste capitulo foi possivel compreender como a passagem da E.B paraa E.S

se insere no contexto de desigualdades educacionais. Para isso, inicialmente abordou-se o
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processo histdrico constituinte do E.M desde sua origem, em seguida, 0s principais
regulamentos que a organizam, depois 0s processos de avaliacdo desta etapa, os problemas
gerados pelas desigualdades a partir da teoria especializada e, por fim, como ocorre o

financiamento.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa € descritiva e usou como metodologia a pesquisa de campo para
compreender as desigualdades educacionais enfrentadas pelos alunos do 3° ano de escolas
publicas e privadas no DF. Ela comparou diversos aspectos que podem afetar as possibilidades
de acesso a E.S, como as caracteristicas sociais (sexo, regido, raga/cor, nivel de escolaridade
dos responsaveis pela familia), as perspectivas de ingresso na E.S e, por fim, os fatores
educacionais (cursos e tipo de IES mais desejado, forma de preparacdo para 0 ENEM/Vestibular
e horas diérias de estudo). Estes trés aspectos estdo apoiados em Medeiros e Galvao (2016) por
se relacionarem as questdes de desigualdades educacionais, expressdo das desigualdades
sociais. Nesta pesquisa, as respostas dos alunos do 3° ano do E.M de escolas publicas e privadas
da modalidade regular de ensino foram analisadas de forma comparativa.

Ludke e André (1986) elencam as caracteristicas de pesquisas descritivas, como este
estudo: compreensdo de uma situagdo bem delimitada, com contornos claramente definidos, de
interesse préprio, rico em dados descritivos focalizando a realidade de forma contextualizada.
Gil (1999) acrescenta que pesquisas descritivas tém como finalidade descrever caracteristicas
de determinadas populacdes, sujeitos, instituicGes e contextos. Sua peculiaridade estd na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacao
sistematica. No caso deste estudo, utilizou-se do Google Forms (G.F) e da observacédo
participante. Além disso, a pesquisa descritiva possibilita expor caracteristicas de determinado
fendmeno, estabelecendo relagdes entre variaveis.

A técnica de pesquisa utilizada foi a pesquisa de campo. Para Fonseca (2002), a pesquisa
de campo se caracteriza pelas investigagdes em que se realiza coleta de dados junto as pessoas,
além de pesquisa bibliografica e documental. Dessa maneira, essa técnica foi importante porque
possibilitou acumular informacdes sobre as desigualdades educacionais no DF.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi 0 Google Forms (GF), um aplicativo
gratuito da empresa Google que possibilita o gerenciamento de diversos tipos de pesquisas,
académicas ou ndo. Os usuarios podem utiliza-lo para coletar informagdes sobre outras pessoas,

como seu perfil e suas caracteristicas socioeconémicas a partir de formularios e questionarios.
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Conforme Mathias e Sakai (2013), essa ferramenta pode ser utilizada de diversas maneiras,
possibilitando a coleta e analise de dados de forma estatistica facilitando o processo de anélise
de dados.

O G.F esta disponivel no conjunto de ferramentas do Google Drive que dispbe de
diversos aplicativos gratuitos que permitem a realizagdo de edigdo de texto, backup e
armazenamento na nuvem. O G.F, por sua vez, possui a finalidade principal de confeccdo de
formulérios online. A ferramenta armazena arquivos criados no servidor do Google,
possibilitando seu acesso de qualquer computador a partir de uma conexao internet o que
aumenta sua disponibilidade. Além disso, envia arquivos do computador do usuario, tornando-
o0s igualmente acessiveis a outras maquinas que também estiverem conectadas, facilitando o
compartilhamento de arquivos. Essas caracteristicas mostram como as novas tecnologias tem
ganhado destaque no meio académico.

Assim, a escolha da utilizacdo do G.F deve-se a trés fatores: o primeiro deles é a sua
acessibilidade devido a seu baixo custo, pois ele € uma ferramenta gratuita, bastando possuir
um celular com internet para respondé-lo. O segundo, a sua agilidade, pois s&o mais econémicos
e rapidos se comparados aos antigos formularios de papel, que s6 depois de passar os dados
coletados para o computador eram analisados. No G.F as perguntas sdo respondidas diretamente
pelos participantes e as respostas sdo vistas e analisadas praticamente em tempo instantaneo via
internet pela tecnologia de navegacgdo em nuvem. Por fim, a ferramenta ja disponibiliza gréficos
e tabelas que auxiliam na organizacdo dos resultados. Para Mota (2019), esta ferramenta
favorece a andlise dos dados, pois ha uma facilidade de trabalhar, tanto pelos participantes da
pesquisa quanto pelo pesquisador. Os questionarios sao respondidos com mais facilidade, pois
ha mais tempo e flexibilidade no horario. Na mesma linha de raciocinio, Oliveira (2016) elenca
vantagens como: economia de tempo e de pessoal, obtencdo de muitos dados, abrangéncia de
um maior numero de pessoas simultaneamente. Desta maneira, as respostas foram analisadas
mais rapidamente e com mais precisao.

Cabe ressaltar que, em 11 de marco de 2020 foi decretada pela OMS a pandemia da
COVID-19. Devido a esse acontecimento, em Brasilia-DF, no mesmo dia foi decretada a
suspensdo das aulas presenciais em toda a rede de ensino, conforme o Decreto n° 40.509/2020.
As aulas voltaram somente em junho do mesmo ano, no modelo hibrido com atividades
impressas (apostilas, livros didaticos) e online com uso do G.F. Neste contexto, todos 0s
professores da Secretaria do Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEE-DF) receberam
formagéo, inicial ou continuada, sobre as principais ferramentas do Google Sala de Aula,

plataforma que o governo utilizou para atender aos alunos da rede publica de ensino. A SEE-
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DF ofereceu uma conta para cada professor e cada aluno desenvolverem suas atividades
pedagogicas, essa plataforma foi utilizada por dois anos (2020 a 2021), quando as aulas
voltaram a ser 100% presenciais. Ou seja, 0s alunos da rede publica de ensino, em sua grande
maioria, conheceram ou tiveram contato com ferramentas como a do G.F. J& as escolas da rede
privada criaram plataformas semelhantes. Por isso, a escolha deste instrumento para coleta de
dados.

A construcdo dos G.F ocorreu da seguinte forma: foram criados dois formularios com
as mesmas perguntas, porém com titulo e cores diferentes: um para coletar os dados das escolas
publicas e outro para coletar os dados das escolas da rede privada, uma vez que se pretendia
fazer uma comparacéo as respostas dos alunos matriculados nesses dois sistemas de ensino. Na
hora de entrar na escola, enviava-se os formulérios para os alunos a depender do sistema de
ensino que estavam matriculados. Para ndo gerar confusdo, os formularios da escola publica
receberam o titulo PESQUISA ESCOLAS PUBLICAS e foram coloridos de verde. J& os da
escola privada receberam o titulo PESQUISA ESCOLAS PRIVADAS e foram coloridos de
azul. As cores foram escolhidas aleatoriamente dentro das opgdes disponiveis na plataforma. A
partir disso, foram coletados os dados e as respostas dos alunos foram organizadas em duas
planilhas.

O G.F teve nove (09) perguntas, sendo oito (08) de formato fechado que eram
obrigatorias, e somente uma (01) no formato aberto, esta era a Unica que ndo precisava ser
respondida obrigatoriamente. Esta era a pergunta sobre as perspectivas de acesso a E.S. Nela,
os alunos poderiam escrever quais seus planos para o ano seguinte e as respostas a essa pergunta
demonstraram, em muitos casos, um desabafo, uma preocupacéo, ansiedade, medo, falta de
interesse ou falta de comprometimento. Alguns alunos gostariam de responder as perguntas
pessoalmente, na forma de entrevista tradicional para ndo precisar digitar. Quando se informava
gue as respostas eram escritas, muitos desanimaram e prontamente falaram que ndo gostariam
de escrever. Por esse motivo, a pergunta aberta ndo era obrigatoria.

A pesquisa foi respondida por cento e cinquenta e cinco (155) alunos. Foram visitadas
dezesseis (16) instituicdes de ensino em todas as regides do DF, oito (08) publicas e oito (08)
privadas. Nas escolas publicas, cinquenta e seis (56) alunos responderam. J& nas escolas
particulares, a quantidade foi noventa e nove (99). A coleta de dados ocorreu de outubro de
2022 a setembro de 2023, o que perfaz praticamente um ano de saida de campo. Somente alunos
do 3° (terceiro) ano do E.M matriculados na modalidade de ensino regular do diurno

participaram.
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A pergunta aberta se mostrou importante e possibilitou a compreensdo de muitas
respostas de formato fechado, razdo pela qual foi analisada em dois momentos, separadamente
e em conjunto com as outras, uma vez que este estudo ndo é s6 quantitativo, mas principalmente
qualitativo. Conforme Gonzéalez Rey (2011), pesquisas com abordagem qualitativas sdo
importantes por abordar aspectos subjetivos da realidade, imersos no contexto sociocultural
viabilizados pela relagéo direta entre o pesquisador e o participante da pesquisa, sendo que essa
interacdo é uma dimensao fundamental na producéo deste tipo de conhecimento.

A criacdo das perguntas no G.F seguiu a ldgica de se conhecer primeiramente 0s
aspectos gerais, relacionados ao meio social em que o aluno estava inserido. Estes fatores estdo
presentes nas quatro primeiras perguntas. A primeira pergunta questionou sobre o género. A
segunda sobre a localizacdo geografica de moradia do aluno, em seguida ser& mostrado porque
nela havia somente 4 regides e ndo as 33 Regides Administrativas do DF. A terceira sobre a cor
da pele e a quarta sobre a escolaridade do responsavel pela familia. Desta maneira, neste
conjunto inicial, foi possivel analisar e comparar as caracteristicas socioecondémicas desses
estudantes. Estas perguntas eram obrigatérias e as respostas estabelecidas permitiam escolher
apenas uma resposta. A partir de entdo, foram criados graficos em formato de pizza, com o
numero de perguntas respondidas e as porcentagens de cada resposta, 0s quais permitiram uma
analise comparativa.

ApoOs esse conjunto de questdes relacionadas a aspectos sociais, a pergunta numero
cinco foi sobre as perspectivas dos alunos sobre o acesso a E.S. Esta foi a Gnica no formato
aberto e sua resposta ndo era obrigatoria, mesmo sendo a mais importante. Ela ndo foi colocada
como obrigatoria porque muitos alunos falaram que nédo iriam escrever, a maioria deles queriam
responder s as perguntas fechadas, e, entdo, para ndo perder as respostas deste publico, optou-
se por deixar somente a pergunta aberta como optativa. Dos respondidos 155 questionarios
respondidos, 104 responderam a pergunta aberta, ou seja, apenas 67% dos participantes. Nas
escolas publicas, das 56 respostas, apenas 37 enviaram a resposta a pergunta aberta; ja nas
escolas particulares, das 99 respostas, 67 enviaram a aberta.

Conforme Sommer e Sommer (1997), pontuam aspectos favoraveis a utilizacdo de
perguntas abertas como a impossibilidade de se conhecer todas as possiveis respostas, a nao
sugestdo de respostas padronizadas, mas de aspectos subjetivos dos alunos, além da coleta de
respostas nas proprias palavras do respondente. Estes autores enfatizam que a preferéncia por
perguntas abertas esta na liberdade de expressdo. Por essa razdo, ela foi utilizada para a analise
das outras juntamente com as informac6es colhidas nas observacgdes participantes realizadas

nas saidas de campo e na literatura especializada.
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Depois da pergunta relacionada as perspectivas dos alunos, vinham outras quatro que
encerram o questionario. Elas estdo relacionadas aos cursos mais desejados, ao tipo de
instituicdo (publica ou privada) pretendida, as horas diarias de estudo e a forma de preparacao.
A partir das respostas, também foram criados graficos e tabelas.

Portanto, este instrumento se mostrou adequado para a coleta de dados nesta pesquisa
mostrando como vantagens a sua acessibilidade, ainda mais na sociedade globalizada como a
atual. Porém, como desvantagem, foi possivel perceber que a exclusdo fruto das elevadas
desigualdades sociais no DF impossibilitou muitos alunos de responderem ao questionario por
ndo terem acesso a rede internet no celular (dados moveis).

Apo6s compreender como foi a metodologia e as técnicas utilizadas para colher os dados,
apresentar-se-4 como se deu a separacdo das regides em quatro areas, 0S critérios que
determinaram a escolha das escolas, os procedimentos para a aplicacdo dos questionarios e a
forma como ocorreu a analise dos dados.

Primeiramente, houve a selecdo das localidades geogréaficas, uma vez que visitar as 33
Regides Administrativas do DF se mostrava impossivel. Desta forma, era necessario estabelecer
um critério, de forma que o processo de coleta de dados comecou pela separacdo do DF em
quatro grandes regides, conforme a renda per capita de seus moradores do ano de 2021, que
foram denominadas de R1, R2, R3 e R4, sendo a ultima a de menor poder aquisitivo, e aquela
a de maior. Os dados para realizar essa divisdo sdo oferecidos pelo GDF, que realiza essa
pesquisa e disponibiliza mediante a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD)
realizada pela Codeplan. Esta divisao foi realizada para demonstrar um pouco dos reflexos das
desigualdades sociais na capital federal. Diante dessa realidade, inicialmente a intencéo era
visitar seis escolas, trés publicas e trés privadas em cada uma das regides, totalizando 24 escolas
no total de escolas visitadas. Todavia, isso ndo foi possivel por questdes logisticas e
operacionais como sera detalhado a seguir.

As quatro regides sdo organizadas desta forma. A primeira regido (R1) que é a de maior
poder aquisitivo e elevado padrdo de vida, constituindo a renda alta. Ela é composta pelas
seguintes cidades: Aguas Claras, Jardim Botanico, Lago Norte, Lago Sul, Park Way, Plano
Piloto e Sudoeste/Octogonal. Segundo dados da PDAD 2021, a renda domiciliar média nessa
regido é de R$15.159,22, ou seja, uma das regides mais ricas do Brasil.

A segunda regido (R2) é a de renda média-alta, sendo composta pelas seguintes cidades:
Arniqueira, Candangolandia, Cruzeiro, Guara, Nucleo Bandeirante, SIA, Sobradinho,

Taguatinga e Vicente Pires. Conforme a PDAD 2021, nessa regido, a renda domiciliar média é
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de R$6.845,95 (Codeplan, 2021). Nela também hé elevado padrdo de vida, com renda média
maior do que a renda média nacional que € de R$ 6.845,95 (Codeplan, 2020).

A terceira regido (R3) € a de renda média-baixa: Ceilandia, Gama, Riacho Fundo,
Samambaia, Santa Maria e Sobradinho Il. Nessa regido, a renda domiciliar média é de R$
4.360,12 (Codeplan, 2021).

A quarta regido (R4) € a de renda baixa formada pelas seguintes cidades: Brazlandia,
Fercal, Itapod, Paranog, Planaltina, Recanto das Emas, Riacho Fundo |1, Sol Nascente/Pér do
Sol, Séo Sebastido, SCIA-Estrutural e Varjdo. Nessa regido, a renda domiciliar média é de
R$2.860,08 (Codeplan, 2021). Temos, nesta regido, as cidades com maior indice de pobreza do
pais, como o Sol Nascente e a Estrutural, cidades que sofrem com a falta de saneamento basico
e a alta violéncia, dentre outros problemas sociais.

Percebe-se que esta divisdo foi importante para estudar a realidade do sistema de ensino
no DF, ela impactou tanto nas visitas as escolas como nas respostas dos alunos. Essa divisao
geogréfica do DF se relaciona diretamente com as desigualdades sociais e econdmicas, segundo
0 pensamento de Santos e Dias (2021).

A escolha das escolas foi aleatdria e por proximidade. Aleatéria porque digitava-se na
ferramenta Google Maps “escola de ensino médio em (nome da cidade) dentro da degido
pretendida”, e dentre as diversas escolas que apareciam, publicas e particulares, escolhia-se
uma escola de fécil acesso e proximas de outras escolas de E.M, visando facilitar o
deslocamento. A partir da primeira escola escolhida, buscava-se na prépria ferramenta outras
proximas. Apds isso, buscava-se o telefone ou o e-mail também na internet. Inicialmente,
tentava-se o contato por ligacdo telefonica. Em caso de impossibilidade, ia-se pessoalmente
bater na porta da escola com toda a documentacdo prevista na legislagdo vigente: carta de
apresentacdo do pesquisador em papel timbrado da Instituicdo de Ensino Superior na qual esta
vinculado, assinada por seu orientado(a), Memorando de apresentacdo disponibilizado pela
EAPE, depois de um processo administrativo no qual uma comissao aprovou as visitas e 0
Projeto de Pesquisa, com as perguntas anexas, e perguntava sobre a possibilidade do
desenvolvimento da pesquisa naquela instituicéo.

Os dados foram coletados somente pelo pesquisador que visitou todas as 16 escolas, por
isto elas foram escolhidas por facilidade de acesso e por proximidade, para diminuir os
desgastes fisicos e econdmicos, assim as distancias percorridas foram as menores possiveis. Por
exemplo, ao visitar uma escola na R1, visitava-se as escolas mais proximas presentes no mapa

e de maior facilidade de acesso incluindo pista asfaltada. Por esses motivos, visitou-se escolas
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mais proximas dos centros urbanos como as de Taguatinga e as do Plano Piloto, os dois
principais centros politicos e administrativos regionais.

Nas escolas, o procedimento era primeiro conversar com o atendente, geralmente o
porteiro ou recepcionista. Depois, 0 pesquisador era encaminhado para falar com o responsavel,
que olhava toda a documentacdo. Na maioria dos casos, ele pedia alguns dias para analisa-la e
marcava para o pesquisador voltar em outra data. Neste intervalo de tempo, o responsavel da
escola verificava a viabilidade de realizagdo da pesquisa com seu superior ou com o conselho
de classe. Dentro do prazo estabelecido, voltava-se na escola, para finalmente apresentar a
pesquisa para os alunos nas turmas no horario de aula. Buscava-se entrar em todas as salas de
aula das escolas visitadas para enviar o G.F para o0 maximo de alunos possivel. Desta maneira,
a quantidade de alunos ndo foi limitada, pois diferentemente da visita as escolas, nela ndo se
exige mais tempo ou gastos por questionarios respondidos.

Para entrar em sala, pedia-se autorizacdo para o professor e quando autorizado, o
pesquisador entrava na sala de aula, se apresentava, apresentava aspectos gerais da pesquisa, da
producéo e o sigilo dos dados. Por fim, tentava motivar os alunos, falando da importancia de
suas respostas e de como isso poderia ajudar na melhoria da educa¢do no DF como um todo,
pois os dados coletados poderiam ser utilizados na formulacdo de politicas publicas. Essa
apresentacdo levava em média trés minutos. Essa exposicao era feita de forma oral para toda a
turma.

Apds cada apresentacdo, era realizado o seguinte questionamento para a turma: VVOcés
podem colaborar para o desenvolvimento da pesquisa?

Na maioria dos casos, a turma respondia em coro: “SIM, podemos colaborar". Depois
disso, falava-se como seria o0 procedimento para a participagdo dos alunos, que era o envio do
G.F no grupo da turma pelo representante. Pegava-se o contato (nUmero do WhatsApp) deste
aluno para enviar o link do G.F, e depois esse representante enviava para o grupo de WhatsApp
da turma.

As respostas eram enviadas por cada aluno pelo seu celular, que respondia
individualmente, pois o G.F era configurado para receber s6 um tnico formulario por aluno. O
tempo necessario para o seu preenchimento era de 2 minutos em média. Por fim, os dados foram
armazenados nas ferramentas disponibilizadas pelo Google Drive, em seguida, transformados
em gréaficos e tabelas para a analise.

A anélise de dados se dividiu em dois momentos. No primeiro, foram analisados todos
dos dados produzidos em conjunto, ja no segundo cada questdo foi analisada comparando dados

de escolas publicas e privadas.
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Inicialmente eles foram analisados de uma forma Gnica, como se fosse um sé corpo, no
qual se analisou todos os dados produzidos mediante as técnicas apresentadas. Em resumo, 0s
principais dados produzidos foram os disponibilizados pelo proprio G.F, os quais eram
produzidos ao receber se as respostas dos alunos automaticamente eram lancadas na planilha
do Excel, que produzia de forma vinculada os gréficos e tabelas.

Todos esses dados eram acompanhados diariamente, por isso possibilitou captar
informagdes que muitas vezes nao ficaram claras nas tabelas. Por exemplo, os casos em que se
visitava diversas turmas nas escolas publicas e recebia-se pouquissimos retornos. Ainda sobre
a analise dos dados produzidos mediante o G.F, as respostas as perguntas abertas, eram lidas
uma por uma na hora que se recebia, nelas ndo foi possivel a criacdo de graficos, mas também
formaram dados essenciais para analise de aspectos da subjetividade dos alunos.

Por fim, a0 mesmo tempo que realizava as pesquisas, havia leitura dos textos da
literatura especializada. Isso foi essencial para se analisar a teoria e a pratica, sendo que 0s
conhecimentos adquiridos na academia estavam sendo vistos pelo pesquisador na prética, na
realidade. Conforme Tavolaro (2013) unir teoria e pratica é importante para a producdo de

conhecimento cientifico.

Ocorre que quanto mais elevado o nivel de independéncia relativa de um dado campo
cientifico, mais especificas, rigorosas e internamente controladas séo as condi¢des de
entrada impostas aos seus postulantes e iniciantes. Dessa feita, 20 mesmo tempo que
a ciéncia (bem como seus inimeros subcampos) pode ser vista como uma espécie de
microcosmo marcado por disputas pela hegemonia do “uso legitimo de bens
cientificos™, seria inexato toma-la como um mero palco da “guerra de todos contra
todos” (Bourdieu, 2004, p. 46). Ao invés disso, condi¢do Sine qua non para que a
ciéncia torne-se um espago autdbnomo e relativamente resguardado de seu entorno
social é o fato de que “os cientistas possuem coisas em comum as quais por um lado
0s unem e por outro os separaram” (Bourdieu, 2004, p. 46). Por paradoxal que parega,
¢ justamente esse “algo em comum” que os torna “unidos pelas lutas que os dividem”
(Bourdieu, 2004), pois compartilham um conjunto de disposi¢Ges — além de certo
“sentido do jogo” (illusio) — que os leva a consentir as mesmas regras que os subjugam
e 0s constrangem (Tavolaro, 2013, p.44)

Os dados coletados na pesquisa foram analisados apds o encerramento do periodo de
recebimento das respostas dos formularios. Como eles foram coletados em sua grande maioria
pelo G.F, foram disponibilizados diretamente pela plataforma, em formato de graficos e de
tabelas, informac0es das perguntas fechadas, todavia elas necessitavam de uma sistematizagéo
para facilitar a analise. Em virtude disso, utilizou-se da analise de conteido proposta por Bardin
(2002), Franco (2008) e Moraes (1999) para analisar os dados da pergunta aberta.

A andlise de contetdo seguiu os procedimentos propostos por Moraes (1999). Como

essa metodologia de pesquisa é bastante abrangente, sendo utilizada nas pesquisas tanto
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qualitativas como quantitativas, preferiu-se sua utilizacdo porque foi criada com a finalidade de

ser aplicada em pesquisas escolares, sendo bastante utilizada quando se pretende conhecer uma

realidade de forma aprofundada e com diversas fontes de informacGes.
Essa analise, conduzindo a descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura comum. Essa metodologia de pesquisa faz parte
de uma busca tedrica e pratica, com um significado especial no campo das
investigacBes sociais. Constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
analise de dados, representando uma abordagem metodolégica com caracteristicas e
possibilidades préprias. Na sua evolucdo, a analise de conteido tem oscilado entre o
rigor da suposta objetividade dos nimeros e a fecundidade sempre questionada da
subjetividade. Entretanto, ao longo do tempo, tém sido cada vez mais valorizadas as
abordagens qualitativas, utilizando especialmente a inducdo e a intuicdo como
estratégias para atingir niveis de compreenséo mais aprofundados dos fendmenos que
se propde a investigar. Em qualquer de suas abordagens fornece informacGes
complementares ao leitor critico de uma mensagem, seja ele linguista, psicélogo,
socidlogo, educador, critico literdrio, historiador ou outro. Como método de
investigacdo, a analise de conteido compreende procedimentos especiais para 0
processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia prético para a agao,
sempre renovada em funcdo dos problemas cada vez mais diversificados que se
prop0e a investigar. Pode-se considera-la como um dnico instrumento, mas marcado

por uma grande variedade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito
vasto, qual seja, a comunicacdo (Moraes, 1999, p.2).

Dessa forma, essa metodologia foi importante para analise e interpretacdo dos dados por
auxiliar na organizacdo e sistematizacdo de tantas informacgdes construidas ao longo do
processo de saidas de campo. Cabe destacar ainda que ela foi essencial na analise de todas as
questdes, em especial a questdo de numero cinco, a Unica pergunta aberta da pesquisa,
respondida por 67 % dos alunos. Assim, esta etapa seguiu 0s cinco passos conforme Moraes
(1999), que sdo a preparacao das informagdes, a transformacdo do conteldo em unidades, a
categorizacao, a descricdo e por fim a interpretacao.

O primeiro passo foi a preparacdo. Nesta etapa houve a leitura e organizacdo de todo
material disponivel. Houve a organizacdo dos dados das perguntas fechadas, que estdo
basicamente os relacionados as caracteristicas dos estudantes como orientacdo sexual,
localidade, cor da pele, escolaridade dos pais ou responsaveis, area de interesse, tipo de
instituicdo de ensino superior que almeja, forma de preparacdo e tempo diério de estudo.
Mediante o G.F, quando os questionarios eram enviados pelos respondentes, os dados eram
salvos em uma tabela do Excel que criava automaticamente as tabelas. Nelas ficaram
disponiveis todos os dados elencados ao preenchimento de cada questionario, com a data e a
hora em que foram respondidos. Além disso, a resposta de cada questdo era separada em coluna
distinta 0 que possibilitou a geracdo de mais graficos ou perceber porcentagens. A partir da
tabela principal, foi possivel também gerar outras tabelas com dados isolados para fazer



90

diferentes analises. Percebeu-se como esta ferramenta é importante por possibilitar
compartilhamento e gerenciamento de informagoes.

A organizacdo dessas informac@es foi a seguinte. Criou-se 9 (nove) topicos, um para
cada pergunta. Dentro destes topicos foram colocados, um titulo e dois graficos, uma para
representar as informacdes das escolas publicas e outro para representar as informacgdes das
escolas privadas. Isso foi importante por causa da finalidade de se realizar um estudo
comparativo, sendo que as porcentagens auxiliaram nesse processo, homogeneizando as
tabulacdes.

Apds essa organizacdo, o software iniciou a divisdo dos dois conjuntos de escolas. Eles
correspondem a dois grupos de alunos: Grupo I, alunos matriculados no 3° ano do E.M das
escolas publicas e Grupo I, alunos matriculados no 3° do E.M das escolas particulares. Houve,
ainda, um terceiro momento, no qual foi realizada a analise dos fatores da realidade
sociocultural dos participantes, os quais serviram de fundamento para a analise de suas
principais caracteristicas, das diferencas entre ambos ou de suas singularidades a partir da
observacgao participante.

Conforme Bardin (2002), nesta fase, deve-se observar todo o contetdo adquirido de
forma abrangente. Neste momento foram lidas também todas as informacdes das observacdes
participantes para a transformacdo do contelldo em unidades de registros. Além disso foram
lidas todas as respostas das perguntas abertas, no qual foram sublinhadas frases importantes e
que faziam sentido a partir das observacdes. A figura 1 a seguir exemplifica como ocorreu esse
processo. Em cada uma das nove perguntas, organizava-se os graficos para, entdo, buscar

respostas com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do tempo.
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Figura 1 - Exemplificacdo da organizacdo dos dados

Vocé estuda quantas horas por dia além do tempo de estudo na escola?

Escola Publica Escola Particular

26,3%

P Até 1 hora @ Até 1 hora
@ Entre 1 ¢ 2 horas @ Entre 1 & 2 horas
Entre 2 e 3 horas Entre 2 e 3 horas
@ Mais de 4 horas @ Mais de 4 horas
@ Nao estudo além das aulas da escola @ Nio estudo além das aulas da escola
Faculdade publica é coisa de playboy. pretendo fazer universidade publica,

estudando para o enem o maximo que
posso, focando em exatas e redagdo para
elevar minha nota, ja que nao conseguiria
elevar mais a minha nota em humanas

Fonte: elaborada pelo autor durante a organiza¢do dos dados

Apbs a preparacdo da analise de conteudo, iniciou a segunda etapa, a unitarizacdo, que
é a transformacdo do contetdo em Unidades de Registo. Este momento foi marcado pela
releitura cuidadosa dos materiais com a finalidade de definir a unidade de anélise. Desta forma,
foi possivel modifica-las em unidades. Cabe destacar que elas foram isoladas com base no
contexto social e cultural em que se envolvia os sujeitos em analise. Conforme Doise (2002),
trés elementos séo essenciais em estudos como esse, a teoria, 0 contexto sociocultural e os dados
produzidos ao longo do processo.

O terceiro momento foi o de categorizacdo. Conforme Olabuenaga e Ispizua (1989), a
partir desse processo, € possivel reduzir a quantidade de dados produzidos neste longo percurso.
Nesta fase, cria-se as categorias que representam o resultado de um esforco de sintese de uma
comunicacdo, que foi possivel gracas aos textos escritos pelos estudantes concluintes do E.M.
Neste momento um dos principais elementos é a pertinéncia das informagdes. Por isso, a
importancia da observacgdo participante, para fundamentar as informagdes estatisticas.

Foram criadas quatro categorias. A primeira foi para os alunos que se sentem otimistas
quanto a possibilidade de ingresso na E.S (frases do tipo: dedicacdo aos estudos, estudar

bastante, minhas perspectivas sao boas), ou seja, quem tem perspectiva positiva sobre 0 acesso
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a E.S ou que mostraram gosto pelos estudos e demonstra fazer algo para alcan¢a-lo. A segunda
categoria € a dos sujeitos que mostram o desejo de acessar a E.S, mas reconhecem as
dificuldades ou ndo fazem nada para alcanca-lo (frases do tipo dificil, mas tento; desafiador;
acho que vai ser bom pra mim), ou seja, nela entram os alunos que nédo estdo com a decisao
tomada quanto ao tipo de instituicdo ou cursos e 0s que querem, mas ndo explicitaram o que
fazem ou ndo possuem ainda a certeza. A terceira € a dos estudantes que ndo tem pretensdes de
acessar a E.S, categoria sintetizada a partir de frases do tipo ndo quero, extremamente dificil,
que afirmaram ndo fazer nada para alcanca-la, ndo tenho interesse, nenhuma pretenséo,
pensamentos negativos). Incluem-se nessa categoria aqueles que ndo querem acessar a E.S, 0s
que ndo responderam ou ainda aqueles que mandaram apenas figurinhas e/ou palavras sem
nexo.

Esses dados foram tabulados (Apéndice Il — quadro produzido nesta etapa), criou-se
gréficos e as principais frases foram marcadas, tudo para subsidiar todas as outras etapas.

A quarta etapa foi a descri¢do. Nela foram descritos esses dados, de maneira que
houvesse a sintese na qual se positivou o conjunto de significados presentes nas diversas
unidades de analise incluidas em cada uma delas. Nele foram feitas as citac6es diretas dos dados
originais que foram interpretados com base na teoria e nas observacoes.

Por fim, a ultima etapa foi a interpretacdo. Ela se mostrou a mais importante porque
possibilitou a compreensdao do objeto de estudo, com base nas informacdes através das
inferéncias e interpretacdo. Essa fase se construiu em um conhecimento cientifico em razéo da
metodologia de pesquisa adotada, a qual possibilitou o cruzamento dos dados e das informacdes

disponibilizadas.
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4  ANALISE DOS DADOS: Escolas Publicas x Escolas Privadas
4.1 Contextualizacéo

A pesquisa foi respondida por 155 alunos e de 16 institui¢des de ensino em todas as
quatro regides do DF, sendo a 8 publicas e 8 privadas. Nas escolas publicas, 56 alunos
responderam, e nas particulares, 99 responderam. A coleta de dados ocorreu intermitentemente
entre outubro de 2022 e setembro de 2023.

A pesquisa foi respondida somente por alunos do 3° ano do E.M matriculados na
modalidade de ensino regular de escolas publicas e privadas do DF, com idade a partir dos 16
anos e com média de 18 anos, matriculados nos turnos vespertino ou matutino. N&o foram
visitadas escolas de E.M no periodo noturno, nem EJA, nem ensino técnico e profissional.

Neste capitulo serdo analisadas todas as perguntas propostas no G.F. Iniciando-se dos
dados socioecondmicos seguindo as quatro primeiras perguntas. Depois a relacionada as
perspectivas, pergunta aberta. Por fim, as quatro Ultimas, relacionadas aos cursos mais
desejados, ao tipo de instituicdo (publica ou privadas), as horas de estudo e a forma de

preparacao.

4.2 Relatos da observacao participante

As escolas foram visitadas pessoalmente com o intuito de se conhecer todas as quatro
grandes regides do DF e assim observar de perto sua realidade, seja na periferia, seja no centro
da Capital Federal.

Visitei escolas que pareciam estar localizadas em outro pais. Tudo muito organizado,
limpo, estruturas de exceléncia, ar-condicionado nas salas o que deixava a temperatura ideal,
salas com projetor ou quadros digitais. A vestimenta do porteiro era impecavel, sapatos
brilhando. Ao chegar na escola, era recebido com um cafezinho ou uma &gua gelada.

Por outro lado, conheci escolas com falta de estrutura, paredes pichadas, cadeados e
grades para todos os lados. Com calor em sala de aula, insuportavel. Ainda mais no periodo de
seca e calor no DF.

Nem todas as escolas publicas e privadas do DF apresentam estas caracteristicas,
todavia mediante as saidas de campo conheci duas realidades completamente diferentes do
sistema educacional no DF.

Os dados analisados foram somente das escolas que permitiram a entrada e aplicagao

da pesquisa. O numero de instituicdes visitadas seria muito superior, entretanto na maioria dos
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casos recebi respostas negativas, ndo conseguindo entrar para aplicar os questionarios. Este foi
um dos fatores que mais me surpreendeu na pesquisa. Caso tivesse aplicado o questionario em
todas as escolas que visitei, 0 numero de instituicdes seria pelo menos trés vezes maior.

Ao chegar a escola, era recebido por um atendente que me encaminhava a outro
profissional que, por sua vez, pedia alguns dias para analisar a documentacgéo e verificar a
possibilidade de realizacdo da pesquisa agendando uma nova data para meu retorno. Dentro do
prazo estabelecido, voltava a escola, para finalmente apresentar a pesquisa para 0s alunos nas
turmas no horario de aula. Buscava entrar em todas as salas de aula das escolas visitadas para
enviar o G.F para o maximo de alunos possivel. Desta maneira, a quantidade de alunos néo foi
limitada, pois diferentemente da visita as escolas, nela ndo se exige mais tempo ou gastos por
questionarios respondidos.

Para entrar em sala, pedia autorizacdo para o professor. Quando autorizado, entrava na
sala de aula e me apresentava, apresentava aspectos gerais da pesquisa, da producao e sigilo
dos dados. Por fim, motivava os alunos, falando da importancia de suas respostas e de como
isso pode ajudar na melhoria da educacdo no DF como um todo, pois os dados coletados
poderiam ser utilizados na formulacdo de politicas publicas. Essa apresentacdo levava em média
trés minutos. Essa exposicao era feita de forma oral para toda a turma.

Apo0s cada apresentacdo, era realizado o seguinte questionamento para a turma: VVocés
podem colaborar para o desenvolvimento da pesquisa?

Na maioria dos casos, a turma respondia em coro: “SIM, podemos colaborar”. Depois
disso, falava como seria o procedimento para a participacdo dos alunos, que era o envio do G.F
no grupo da turma pelo representante. Em seguida, anotava e salvava o contato (numero do
WhatsApp) deste aluno para que em seguida ele enviasse o link do G.F para o grupo de
WhatsApp da turma. Havia escolas que ndo permitiam a entrada do pesquisador nas salas de
aula, mas o coordenador o recebia e disponibilizava o G.F no grupo dos alunos. Nesses casos,
era praticamente zero as respostas recebidas.

A pesquisa inicialmente previa visitar a mesma quantidade de escolas publicas e
privadas nas 4 regides para que se pudesse analisar de que maneira essas desigualdades se
relacionavam com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, e como consequéncia
com as desigualdades educacionais. Todavia isso ndo foi possivel por uma serie de
impedimentos. Entretanto, todas as quatro grandes regides foram visitadas, podendo-se ter um
panorama do sistema de ensino do DF como um todo. O processo de coleta de dados se mostrou
demasiado demorado. Até que o pesquisador pudesse entrar em sala e apresentar a pesquisa

para os alunos demorava semanas, as vezes, meses. Por isso, o periodo de coleta de dados foi
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extenso, quando comparado a outras pesquisas de mestrado. Cabe lembrar que ele foi
interrompido em trés ocasides. A primeiro durante as férias escolares do final do ano de 2022,
A segunda na greve dos professores das escolas publicas de ensino (de 4 a 24 de maio), e, a
terceira, no recesso escolar em julho de 2023.

Alguns motivos impactaram o nimero de escolas visitadas. O primeiro deles esta
relacionado a questdes burocraticas. Mesmo sendo professor da carreira de Magistério da SEE-
DF e em posse de toda documentacdo exigida (Carta de Apresentacdo da Instituicdo de Ensino
Superior na qual estou matriculado assinada pelo professor orientador da Dissertacdo,
Memorando de encaminhamento da EAPE, 6rgédo responsavel por acompanhar qualquer visita
nas escolas publicas da SEE-DF, e Projeto de Pesquisa), tive grande dificuldade para entrar nas
escolas publicas e aplicar a pesquisa, principalmente nas localizadas na R1. As institui¢ces da
rede particular com os melhores resultados nas avaliacdes em larga escala também dificultaram
minha entrada. Foi possivel observar certo receio por parte das instituicbes em receber as
visitas. Quando permitiam a entrada nas escolas, ndo deixavam a entrada em sala de aula, mas
recebiam o formulario e se comprometiam a envia-lo para os alunos.

O segundo estéa relacionado a dificuldade logistica. Sozinho, sem qualquer tipo apoio
financeiro, visitei todas as escolas, precisando dispor de recursos proprios para todos 0s
materiais e ferramentas necessarias para coletar os dados, como, carro e gasolina para as saidas
de campo, o celular com internet para ligar para as escolas e enviar os formulérios para 0s
alunos. As dificuldades foram inimeras, pois a rotina em qualquer escola se mostrou bastante
imprevisivel. Para exemplificar um pouquinho dessa rotina de visitas, serd narrado como ela
ocorria nas escolas particulares e nas escolas ptblicas de forma geral. E importante deixar claro
gue essa narrativa mostra aspectos gerais das visitas, mas cada escola visitada é Gnica, com
singularidades e particularidades préprias sendo impossivel abordar suas peculiaridades em sua
totalidade. No entanto, serdo mostradas de forma abrangente para o conhecimento da rotina
delas.

A rotina na rede publica, apds todos os procedimentos burocraticos, 0os quais estdo
escritos de forma mais detalhada no capitulo metodoldgico, funcionava da seguinte maneira:
primeiramente, o pesquisador entrava em contato com a escola por telefone ou por e-mail, dados
encontrados na internet ou na rede de contato do pesquisador, uma vez que ja conhecia muitas
escolas por ser professor. Conforme Gonzalez Rey (2005), isso € importante para se criar um
ambiente facilitador, algo essencial em pesquisas qualitativas. Apos esse contato inicial, eram
agendados uma data e horario com o Coordenador Pedagdgico ou com o Supervisor, 0 que ndo

impedia que, na hora marcada, o coordenador ou supervisor a estivesse indisponivel, em razéo
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dos mais variados imprevistos que ocorrem dentro de uma escola (indisciplina de alunos, falta
de professor, incidentes administrativos ou pedagogicos, atendimento aos pais ou responsavel,
chuva, calor, passeio). Certo dia, 0 Supervisor me recebeu no horario marcado, mas por causa
de um caso de indisciplina (briga) entre alunos, 0 Supervisor precisou se ausentar para resolver
0 caso, 0 que demandou tempo e acarretou horas de espera para a continuidade da visita, de
forma que a visita foi remarcada para outra data.

No dia marcado, quando era possivel o atendimento, a escola recebia toda a
documentacao sobre a pesquisa e pedia um prazo para ser levado ao Conselho de Classe para
gue o corpo docente tivesse ciéncia e decidisse pela possibilidade de aplicacdo dos
questionarios, uma vez que teriam que ceder um pouco de sua aula, aproximadamente 5
minutos, o que demonstra a importancia da Gestdo Democréatica nas escolas da rede publica.
Mesmo passando pelo conselho, por vezes, ndo foi possivel entrar em todas as salas de uma
escola, pois havia professores que estavam em horario de atividades avaliativas e que pediam
para voltar em outro momento, professores que reclamavam porque a pesquisa estava
“atrapalhando” a atividade programada, havendo inclusive um caso em que o professor afirmou
gue sua turma era sempre prejudicada em razdo de atividades extraescolares. Quando
finalmente recebia autorizacao para entrar em sala de aula, as dificuldades ndo acabavam. Os
estudantes, em sua maioria, ndo paravam para prestar atencdo e escutar a explicagéo sobre a
pesquisa. Havia uma nitida falta de interesse. Isso reflete na prépria quantidade de questionarios
respondidos. Observando-se os graficos X e Xl, os quais mostram que somente 56 foram
respondidos nas publicas e 99 nas privadas. Nao estou afirmando que este aspecto é o Unico
responsavel por tal diferenca, mas certamente teve influéncia.

Em resumo, nas escolas publicas, houve grandes dificuldades, pela rotina corrida e
complexa no dia a dia, pela maior burocracia, e, em alguns casos, pela falta de organizacéo e
interesse dos alunos.

Nas escolas particulares, as visitas eram autorizadas geralmente pela prépria diregéo.
Né&o havia necessidade de se passar por um Conselho de Classe ou algo parecido, todavia foram
as mais dificeis de se entrar na sala de aula para aplicar os questionarios. Era possivel perceber
certo receio por desconhecer quem estaria entrando na escola, receio de propagandas, de se
coletar dados dos alunos para outros fins que ndo o académico. Tal receio era implicito, ficando
subentendido nas dificuldades criadas. Ao entrar em contato com a escola e explicar a pesquisa,
recebia respostas do tipo “ndo aceitamos pesquisas como essas na escola” ou “ninguém pode
falar diretamente com os alunos”, “a agenda da escola esta cheia até o final do ano, infelizmente

nao tenho como ajudar” ou “Estou sem calendario disponivel para ajudar”. Desta maneira,
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criava-se impedimentos em excesso. Isso foi notado nas escolas com o mais altos valores de
mensalidade. Todavia, essa situagdo mudava quando se conseguia falar pessoalmente com a
pessoa responsavel pela instituicdo. Isso deve ocorrer por desconhecimento de algumas
caracteristicas da producdo do conhecimento cientifico, como o sigilo de dados e das respostas,
0s principios éticos e impossibilidade de individualizacdo dos dados.

As escolas que se abriram para o desenvolvimento da pesquisa o fizeram por conta do
contato com o/a responsavel, ap6s apresentacao do projeto de pesquisa, quando se deixava claro
0 tamanho e a importancia dela para a educacdo do DF como um todo. Assim, o responsavel
ficava solicito no seu desenvolvimento, permitindo a entrada nas salas de aula e o incentivo aos
alunos a participarem. Em uma escola, por exemplo, entrei nas turmas para motivar os alunos
dizendo “uma escola como aquela que propde a criacao e desenvolvimento de conhecimento
cientifico era essencial que todos respondessem o questionario”.

Em resumo, nas escolas particulares havia dificuldades para falar com a pessoa
responsavel para permitir a aplicagdo da pesquisa. As pessoas que trabalhavam nelas
dificultavam esse acesso. Mas quando se apresentava a pesquisa, havia mais facilidade de entrar
nas salas de aula e os alunos se mostravam mais interessados, prestavam atencdo na explicacao.
O indice de retorno dos questionarios respondidos foi muito maior nas privadas. Para se ter uma
ideia, em um dia de vista, em uma escola publica, no matutino e no vespertino foram visitadas
12 turmas, cada uma com uma média de trinta 30 alunos matriculados, ou seja,
aproximadamente 360 alunos. Destes, em um dia especifico, o retorno foi de 10 respostas. Nas
privadas, a maioria dos alunos respondiam. Apesar de poucas turmas, havia alto nimero de
retornos.

Buscou-se justificar até aqui as razdes pelas quais, apenas 16 escolas foram visitadas
neste periodo e porgue ndo ocorreram de forma homogénea em todas as regides do DF. Havia
pouco capital humano para se visitar mais escolas conforme estava previsto no projeto de

pesquisa. Porém, todas as regides e a realidade de cada escola foram por mim observadas.

4.2.1 Questdo 1

As quatro primeiras questfes estdo relacionadas aos aspectos socioeconémicos dos
alunos. Primeiramente, buscou-se mostrar qual a orientagdo sexual do publico participante. A

resposta a esse tipo de pergunta influencia na anélise final, uma vez que ha evidéncias do
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interesse de determinados grupos pelos estudos. Em 2011, foi divulgada a Pesquisa Nacional
por Amostras de Domicilios (Pnad), a qual mostra que as mulheres acima de dez anos de idade
dedicam, em média, durante a infancia, 7,5 anos aos estudos. Esse nimero € maior comparado
aos dos homens que estudam em média 7,1 anos.

Além das atividades escolares desempenhadas pelas mulheres, elas também superam uma
série de desafios impostos pela sociedade, como a rotina domeéstica, a maternidade, 0s
relacionamentos amorosos, mesmo assim elas sdo maioria na E.S. Conforme aponta a pesquisa
"Estatisticas de Género: indicadores sociais das mulheres no Brasil”, divulgada em 2019 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019). Conforme reportagem da Agéncia
Brasil publicada em 2020, de acordo com o levantamento, 57% dos estudantes matriculados em
instituicbes de ensino superior sdo mulheres. Nos cursos de licenciatura, por exemplo, elas ocupam
71% das vagas. Nos cursos de bacharelado, esse numero e de 54%; e nos cursos da area de Saude
e Bem-Estar, elas séo 72,1% dos estudantes. (Agéncia Brasil, 2020)

Percebe-se que as mulheres tiveram a maior participacdo nas respostas ao questionario
desta pesquisa. Os graficos 3 e 4 demonstram essa diferenca. Nas publicas, das 56 respostas, 0
41 foram de mulheres, uma porcentagem correspondente a 73%. Por outro lado, nas escolas
particulares, dos 99 entrevistados, 62 eram mulheres, ou seja, um percentual de 62%, a
porcentagem feminina foi menor em relacdo aos alunos das escolas publicas. No total, juntando
escolas publica e privada, 65% das respostas foram de mulheres. Esses dados podem indicar 0s
motivos dos numeros apresentados na pesquisa citada acima, relativa aos interesses pelos

assuntos estudantis e a presenga nos cursos superiores.
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Gréfico 3 — Orientacgdo sexual - Escola Publica

Qual sua orientacao sexual?
56 respostas

@ Mulher
@® Homem
@ Outros

&

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Grafico 4 - Orientacéo sexual - Escola Privada

Qual sua orientagao sexual?
99 respostas

® Mulher
@® Homem
@ Outros

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

4.2.2 Questdo 2

O DF é organizado por 35 Regides Administrativas (RAs). Além disso, ele é subdividido
conforme a renda per capita em quatro Regides (R1, R2, R3 e R4).
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Nas escolas publicas, observando-se os graficos 5 e 6, percebe-se que o maior nimero
de participantes foi da R4 com 53% de respostas. J& a menor participagdo, com apenas 1% , foi
da R1. Sabe-se que a R1 é composta por pessoas de maior poder aquisitivo e que em
consequéncia disso investem mais tempo e dinheiro nos estudos, ou seja, seus alunos se
mostram com maior capital cultural. No entanto, nesta regido, foram visitadas duas escolas
particulares e na R4, uma escola. Outro motivo dessa diferenca esté na prépria localiza¢do das
escolas, nesta Ultima regido ha uma pequena quantidade de escolas particulares. A maioria delas
esta localizada nas regides 1 e 2. Justamente por isso, na R2, houve maior nimero de escolas
privadas visitadas.

A maioria dos questionarios das escolas publicas foi respondido por alunos das R4 e
R3, totalizando 71% das respostas. Trata-se de alunos que possuem menor poder aquisitivo,
logo menor capital econdbmico. Apesar disso, entre os alunos da rede privada, ndo €
unanimidade a perspectiva de ingressar na E.S, pois na R4, nove dos19 participantes ndo tém
grandes expectativas de cursar uma faculdade ou universidade. Observando-se o gréfico 6, 48%
dos participantes das escolas privadas se concentraram na R2. E ainda, mostra que apenas 5%
dos participantes da rede privada sdo da R4. Por outro lado, no Grafico 6, nas escolas publicas
observa-se uma situacdo inversa: 53% sdo da R4, e de menor renda per capita.

Na pesquisa feita em escolas privadas, 48% dos participantes se concentraram na R2,
tendo apenas 5% dos participantes na R4. Quando se observa as respostas a pergunta aberta, ou
seja, as respostas a pergunta numero 5, pode-se sugerir o motivo de os alunos das escolas
pablicas responderem os questionarios. Foram encontradas frases como “Faculdade publica é
coisa de playboy”, e isso pode mostrar falta de interesse em ingressar na E.S, ou ainda
expectativa de que ndo vai conseguir entrar na faculdade publica.

As desigualdades educacionais refletem também gquando se observa o sentimento de ser
menos favorecido em questdes educacionais, como na frase “(...) tenho perspectiva boa, porém
nosso ensino nao € tdo bom quanto os de escola particular, por isso tenho medo (...)” ou em
respostas que demostram preocupacdo relacionada a desigualdade social enfrentada pelos
alunos das escolas publicas, mesmo havendo cotas sociais e para estudantes da rede publica
para ingresso nas instituices publicas. Hoje a Universidade de Brasilia (UnB) oferece 50% de
suas vagas para alunos oriundos de escolas publicas. J& a Universidade do Distrito Federal

(UnDF) disponibiliza 40% de suas vagas para esse publico.
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Gréfico 5 - Local de moradia — participantes de escola publica

Vocé mora em qual regidao?

56 respostas

@ Regizo 1 (Aguas Claras, Jardim
Botanico, Lago Norte, Lago Sul, Park
Way, Plano Piloto e Sudoeste/Octogo...

@ Regido 2 (Amigueira, Candangolandia,
Cruzeiro, Guara, Nucleo Bandeirante,
SIA, Sobradinho, Taguatinga e Vicent...

) Regiéo 3 (Ceilandia, Gama, Riacho
Fundo, Samambaia, Santa Maria e So...

@ Regido 4 (Brazlandia, Fercal, Itapo3,
Paranod, Planaltina, Recanto das Em...

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Grafico 6 - Local de moradia — participantes de escola privada

Vocé mora em qual regido?
99 respostas

® Regizo 1 (Aguas Claras, Jardim
Botanico, Lago Norte, Lago Sul, Park
Way, Plano Piloto e Sudoeste/Octogo...
@ Regido 2 (Arniqueira, Candangolandia,
Cruzeiro, Guara, Nucleo Bandeirante,
SIA, Sobradinho, Taguatinga e Vicent...
@ Regizo 3 (Ceilandia, Gama, Riacho
Fundo, Samambaia, Santa Maria e So...
@ Regiao 4 (Brazlandia, Fercal, Itapoa,
Paranod, Planaltina, Recanto das Em...

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

4.2.3 Questdo 3

A terceira pergunta é sobre a cor dos alunos. Conforme Knop e Collares (2019) esse é
um fator de grande relevancia em relacdo as desigualdades educacionais. Nota-se, observando
os graficos 7 e 8, que na rede publica de ensino 37% das respostas vieram de pessoas que se
autodeclaram brancas. Ja na rede privada, o percentual de brancos foi de 64%. Esses dados
mostram que nas escolas privadas existe uma maioria formada por pessoas que se
autodeclararam de cor branca. Por outro lado, nas publicas essa porcentagem foi menor. Nelas,

60% se autodeclaram negras, seja de cor preta ou parda.
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Conforme o IBGE o nimero da populacédo preta e parda em 2022 aumentou no Brasil e
atingiu 56,1%. Mas mesmo sendo a maioria, ocupa apenas 48,3% das vagas universitarias,
somando as instituicdes publicas e privadas. Pensando justamente nesse problema social, a UnB
ha 20 anos implantou a politica de cotas raciais. Ela foi a primeira instituicdo federal de
educacao superior do pais a adotar a iniciativa que constitui uma politica publica redistributiva
essencial na reducédo das desigualdades. Por isso a importancia da promulgacao de lei como a
Lei N° 14.723, de 13 de novembro de 2023, que atualiza a Lei n. 12.711/12 — Lei de Cotas.
Segundo o Inep, de 2012, ano da promulgacdo da lei de cotas, em 2022, o ndmero de
ingressantes na educacdo superior da rede federal por acGes afirmativas era de 40.661
estudantes. Em 2022, esse numero passou para 108.616 estudantes, o que diminui as
disparidades entre esses dois grupos.

Grafico 7 - Cor da pele - participantes de escola publica

Qual sua cor?
56 respostas

@ Branco
@® Parda
Preta

@® Amarelo (descendentes de asiaticos,
como japoneses, chineses ou coreanos)

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.723-2023?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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Gréfico 8 - Cor da pele - participantes de escola privada

Qual sua cor?
99 respostas

@® Branco
@® Parda
Preta

@ Amarelo (descendentes de asiaticos,
como japoneses, chineses ou coreanos)

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

4.2.4 Questdo 4

Esta pergunta esta relacionada as origens e os destinos sociais. Estudos como os de
Medeiros e Oliveira (2014), Knop e Collares (2019) mostram como o nivel educacional dos
responsaveis pela familia pode influenciar no desenvolvimento estudantil. Ou seja, a educacéo
escolar que o responsavel da casa possui influencia diretamente nas possibilidades e
expectativas de acesso a E.S de seus dependentes.

E possivel observar nos graficos 9 e 10 que 44% dos alunos entrevistados na rede
publica citaram que seus responsaveis chegaram a concluir os estudos até o Ensino Médio. Ou
seja, menos da metade deles concluiram a E.B. Além disso, aproximadamente 30% tém acesso
a E.S, seja nos cursos de graduacao ou de pés-graduacao. NUmeros mais baixos em comparagao
aos da rede privada.

Nas escolas particulares a porcentagem de responsaveis que possuem acesso a E.S, seja
na graduacdo ou na pds-graduacao, € de aproximadamente 70%, mais que o dobro das escolas
publicas, o que mostra o tamanho da discrepancia ao compara-los, uma vez que nas publicas
apenas 21% dos responsaveis conseguiram concluir a E.S.

Com esse resultado fica evidente que a escolarizagdo dos pais reflete no nivel de
escolaridade dos filhos. Segundo informagdes do site da Uol dados divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Bezerra e Martins, 2017), indicam que a
escolaridade dos pais € decisiva para garantir o diploma dos filhos: 69% dos filhos cujos pais
terminaram o ensino superior seguiram 0 mesmo caminho. J& quando os pais nunca foram a
escola, a chance de um brasileiro alcancar um diploma universitario € de apenas 5%. De acordo

com o portal Uol (Bezerra e Martins, 2017), a medida que cresce a escolaridade dos pais,
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aumenta a chance de o brasileiro alcangar um nivel educacional mais alto, ao passo que filhos
de pais que ndo conseguiram terminar o ensino fundamental dificilmente conseguirdo alcancar

um diploma universitario.

Gréfico 9 - Escolaridade dos pais - participantes de escola publica

Até que série a pessoa responsavel por vocé, estudou?
56 respostas

@ Nunca estudou

@ Nzo completou a educacéo basica
(ensino médio)

@ Ensino médio

@ Ensino superior

@ Pos-graduagao

® Nao sei

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Grafico 10 - Escolaridade dos pais - participantes de escola privada

Até que série a pessoa responsavel por vocé, estudou?
99 respostas

@ Nunca estudou

@ N3zo completou a educagéo basica
(ensino médio)

@ Ensino médio

@ Ensino superior

@ Poés-graduagéo

@ Nao sei

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

425 Questdo 5

Essa foi a pergunta aberta em que 0s estudantes responderam quais eram as suas
perspectivas sobre 0 acesso a E.S. Se positivas, deveriam escrever o que fazem para alcanca-

las. As respostas a essa pergunta revelaram, por vezes, relatos sobre seus sentimentos, emocoes,
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pretensdes educacionais/profissionais, desabafos e até a busca por informacbes sobre
vestibular/ENEM. Neste trabalho, a palavra “perspectiva” foi utilizada como sinénimo de
expectativas e aspiracoes, significando sentimento de esperanca, ter como provavel, alcancar
algo, no mesmo sentido proposto por Morgan (2001). Para este autor, elas exercem grande
influéncia sobre os resultados educacionais. Pode-se inferir, dessa maneira que, as respostas
realizadas pelos alunos séo importantes, pois podem impactar nos seus resultados de avaliacfes
como 0 ENEM. Cunha (2012) mostra como o habitus e o capital cultural dos individuos podem
ser analisados mediante textos produzidos pelos estudantes.

Diante do que foi apresentado, esta pergunta foi importante na pesquisa também por
coletar informagdes qualitativas sobre as subjetividades dos alunos o que possibilitou analisar
todos os dados coletados. Conforme Giinther e Junior (1990) as questdes abertas ndo
estabelecem um conjunto de respostas curtas e possibilitam mais liberdade de expressdo sobre
um assunto especifico. Por isso, houve variedade respostas.

Neste caso 0 objetivo era comparar as perspectivas dos estudantes das escolas publicas
e privadas. Para Sommer e Sommer (1997) existem as seguintes circunstancias capazes de
favorecer a utilizacdo de perguntas abertas: quando ndo é possivel elencar todas as possiveis
respostas, impossibilitando a criacdo de perguntas fechadas e quando se objetiva a coleta de
respostas nas proprias palavras do respondente. Destarte, inicialmente sera feita analise das
escolas publicas e em seguida das escolas particulares.

Nas escolas publicas s6 houve 37 respostas a essa questdo, de um total de 56, o que
perfaz apenas 65%. Infere-se que o0 baixo nimero de respostas a essa questao foi menor por nao
ser obrigatéria. Mesmo sabendo de sua importancia, a decisdo sobre a ndo obrigatoriedade
deveu-se ao fato de muitos alunos se mostrarem reticentes em escrever. A maioria demonstrou
que participariam da pesquisa somente se fossem questdes fechadas (de marcar alternativas).
Observando-se os dados produzidos, nota-se que nem a metade dos alunos se mostraram
otimistas quanto ao ingresso na E.S, ou seja, 13 alunos dos 37 entrevistados (35%). Do total,
15 alunos expressaram dificuldades relacionadas ao ingresso na E.S, mesmo demonstrando o
desejo de acessa-lo ou duvida (40%). Dos participantes, 9 percebem como uma realidade
distante ou ndo o querem (25%).

Apos essa andlise, serdo agora explicitadas frases dos sujeitos que participaram das
pesquisas nas escolas publicas que demonstram suas perspectivas. A primeira serd sobre a
categorizacdo referente aos alunos que se sentem otimistas quanto ao ingresso no E.S, as

principais frases foram as seguintes.
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Espero passar na federal, estudo um pouco no meu tempo livre e tento manter
forca de vontade e determinacdo para alcancar meu objetivo (grifo nosso).

As minhas_perspectivas sobre 0 acesso ao ensino superior sao positivas. Eu
estou estudando bastante para passar no Enem (grifo nosso).

Estou estudando e correndo atrds para conseguir entrar na UnB e 0 meu
objetivo (grifo nosso).

Minhas perspectivas sdo boas, eu estudo e corro atras para alcanca-las (grifo
N0sso).

Por meio dessas frases, € possivel perceber a expressdo do interesse em ingressar na
E.S, com uma perspectiva positiva sobre seu acesso, ou que mostraram gosto pelos estudos, ou
que buscam por informacgdes sobre o Vestibular, o PAS e o ENEM. Sendo esse tipo de
perspectiva de grande contribuicdo para o prosseguimento dos estudos, ja que um pensamento
positivo pode favorecer os resultados das avaliagbes e a qualidade nos estudos conforme
Almeida (2012).

A segunda categoria sdo 0s sujeitos que querem, mas reconhecem as dificuldades. As

principais frases foram as seguintes.

N&o passa pelo meu consentimento que serd algo facil, por isso me dedico e
tento me empenhar em tudo que faco, para poder entrar em uma universidade.
(grifo nosso)

[...] Talvez eu ndo faca o ensino superior, mas se eu fizer vou focar para ter
um futuro melhor. (grifo nosso)

[...] O ensino superior de faculdade publica se torna distante...E um pouco
desmotivador saber que os alunos de escola particular tém mais possibilidade
de entrar na Universidade puablica dos que realmente necessitam dessa
gratificagdo. Mas pode ser alcangada com muito foco e determinacgdo dobrada/
triplicada para quem tem mais obrigagdes. (grifo nosso)

Neste contexto, a0 mesmo tempo em que se assume as dificuldades, demonstram
conhecer a realidade e a dificuldade dos planos que desejam realizar, para que assim seja
possivel entender onde devem empreender mais esforcos e mais dedicacdo individual.

Importante ressaltar ainda que nesse caso ha sentimentos de inferioridade uma vez que
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determinado aluno assume que os alunos das escolas particulares tém mais possibilidades de
entrada na E.S. Estatisticamente isso é comprovado, segundo Prates e Collares (2014).
A terceira sdo o0s alunos que ndo demonstraram interesse ou nao pensam na

possibilidade de ingresso na E.S, cujas principais frases foram:

Nada.
Faculdade publica é coisa de playboy.
Né&o tenho.

Ter consciéncia dos seus planos futuros é valioso e saber que ndo deseja cursar uma
faculdade ou universidade também faz parte do processo de crescimento pessoal de cada um.
Nesse caso, essas pessoas mostram respostas contundentes no sentido de que buscam outros
objetivos ao encerrarem a E.B. Para Almeida (2007), o meio social que envolve o individuo
exerce forte influéncia nestas respostas. Consoante Azevedo e Faria (2006), esta fase € bastante
complexa por envolver diversos fatores sociais, culturais e até politicos o que dificulta a tomada
de decisdo dos jovens. Por isso, é preciso entender de forma mais aprofundada o que leva a
esses seres terem pensamentos de desanimo, ansiedade e nervosismo. Talvez para entender
melhor seria o caso de ajuda profissional de profissionais da psicologia para contribuir com um
melhor suporte. Conversar com esses alunos e encontrar melhores solugbes para que esses
pensamentos nao afetem o futuro brilhante de alunos que tem suas particularidades e realidades
unicas.

Nas escolas particulares, 67 (67%) alunos responderam essa questao, lembrando que isso
ocorreu por ela ndo ser obrigatoria, uma vez que houve 99 questionarios respondidos ao total.
Observando-se os dados produzidos, nota-se que, praticamente 70% se mostraram otimistas ou
manifestaram desejo em ingressar na E.S o que totaliza 46 alunos dos sessenta e sete 67. Do
total, 16 alunos reconheceram a dificuldade que sentem em ingressar na E.S ou ainda estdo em
duvidas, o que corresponde a 23%. Ainda nesse grupo, 5 percebem como uma realidade
distante, 07%.

Realizada as consideracGes acima, serdo agora mostradas algumas frases dos sujeitos
que participaram das pesquisas, as quais mostram um pouco de suas perspectivas. A primeira
sera sobre a categorizacao referente aos alunos que se sentem otimistas quanto ao ingresso no

E.S, as principais frases foram as seguintes.
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Minhas perspectivas sdo muito boas e para alcangé-las eu tento me esforcar
a0 maximo nos estudos. (grifo nosso)

As minhas perspectivas sdo positivas, pretendo ingressar em uma
universidade renomada. Fago cursinho pré-vestibular. (grifo nosso)

Acredito que seja um ensino que abre portas para te garantir um futuro melhor.
Estudo para alcancar meus objetivos profissionais. (grifo nosso)

S80 positivas, para alcancar tenho que me dedicar a0 maximo no quesito
estudos e organizar meu tempo. (grifo nosso)

Percebe-se mediante estas respostas que eles possuem perspectiva positiva sobre o
acesso a E.S, que expressaram gosto pelos estudos, ou ainda que buscam por informacdes sobre
o vestibular, 0 PAS e 0 ENEM, o que contribui para o alcance dos seus objetivos refletindo nos
seus resultados. Almeida (2012) analisa justamente os elementos de vocabulario dos textos
escritos e mostram as vantagens que os alunos das classes sociais mais favorecidas tém, o que
pode ser percebido nos excertos acima. Inclusive nota-se o dominio da norma culta e referéncia
a vocabulos relacionados as formas de ingresso na E.S como PAS, ENEM, o SISU, o Prouni e
o FIES). Alves (2019) aponta como é importante essa forma de conhecimento para aumentar
as possibilidades de acesso a E.S, inclusive dos programas de bolsa, auxilios financeiros e cotas
sociais.

A segunda categoria, sdo 0s sujeitos que querem, mas reconhecem as dificuldades. As

principais frases foram as seguintes.

Desafiador, ndo é positivo, mas com esforco talvez consiga. (grifo nosso)

Desafiador, ndo é positivo, porém tenho esperancas. (grifo nosso)

Acho que vai ser dificil. (grifo nosso)

N&o tenho muitas perspectivas, mas t6 buscando me interessar e estudar mais.
(grifo nosso)

Acho uma coisa extremamente dificil...(grifo nosso)

Muito dificil de passar. (grifo nosso)
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Neste caso assumem a dificuldade, mas reconhecem ser possivel, mesmo sendo mais
trabalhoso. Assim, é possivel perceber que mesmo com os desafios enfrentados diariamente,
ainda vislumbram a possibilidade de acessar a E.S.

A terceira sdo 0s que ndo querem, as principais frases foram seguintes.

Néo quero fazer. (grifo nosso)

Na verdade, ndo sei muito,_nunca gostei muito da ideia de fazer faculdade.
(grifo nosso)

Eu nao tenho muito interesse. (grifo nosso)

Negativa. (grifo nosso)

Percebe-se a nitida diferenca entre as respostas dos alunos dos dois sistemas

educacionais.

Tabela 1 — Percepcoes de estudantes de escola publica e de escola privada

Escola publica Escola privada
. NUmero de NUmero de
Categoria estudantes Porcentagem estudantes Porcentagem
1. Positivas e fazem algo para 13 350 6 70%
alcancar
2. Positivas, mas ndo fazem nada
para alcangar ou indeciso, apesar 15 40% 16 23%
de estudar
3. Negativas ou ndo responder. 09 25% 05 07 %
Total 37 100% 67 100%

Fonte: elaborada pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Observando-se a Tabela 1 acima, construida a partir da analise de contetdo, conclui-se
0 seguinte. Quanto a perspectiva positivas de acesso a E.S e que fazem algo para alcancga-la, as
privadas sdo maioria (70%), o dobro em relagéo as publicas (35%). Quanto aos alunos que tém
expectativas positivas, mas nao fazem algo para alcancar seus objetivos ou ainda tem dividas,
as publicas foram maioria (40%) contra (23%) das privadas. No ultimo requisito, que se refere
a nao ter interesse de ingressar no E.S, as publicas ficaram a frente (25%), contra 7% das
privadas. Em resumo, ao somar as duas primeiras categorias, que sdo formas positivas de acesso
a E.S, percebe-se que nas escolas privadas mais de 90 % dos alunos das privadas desejam

acessar a E.S, o que é reflexo de seu habitus nos termos de Bourdieu.
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As duvidas demonstradas nas respostas dizer respeito a entrar ou ndo em uma
universidade pablica ou privada e ainda estudar ou ndo perto de casa. Como pode se perceber

nas frases a seguir:

Eu fiz as duas primeiras etapas do pas, mas ndo me sai muito bem. Ainda tenho muita davida

em relacdo a_ingressar em uma particular ou na Unb, cada uma tem seus pontos negativos e

positivos, mas uma particular como Catélica ou Ceub sdo mais proximas de casa e teria como

eu trabalhar também. (grifo nosso)

Na frase a seguir, fica nitido que um dos principais objetivos do aluno da escola
particular e se dedicar aos estudos, o que mostra o valor dado a ele conforme sua expectativa
conforme é proposto por Kuh et al, (2005a), no sentido que elas se relacionam com os esforcos

investidos para se alcancar algo:

eu estudo por periodo integral para tirar uma boa nota no enem (grifo nosso)

O contrério ocorre com os alunos das escolas publicas cuja maioria possui uma
perspectiva positiva, mas ndo realizam atividades para conseguir seus objetivos. Ou ainda, tem
consciéncia de que o sistema de ensino que frequentam ndo os prepara para provas como as do
ENEM, exame exaustivo com mais de 10h de provas, se calculados os dois dias. O excerto a

seguir reflete esse pensamento:

Diante da situacdo que a educacdo publica se encontra, e diante da minha
prépria situacdo pessoal, acho dificil, o Enem por exemplo é uma prova
extremamente dificil, e a escola ndo nos prepara pra esse tipo de desafio. Faco
0 possivel pra dar uma estudada diaria, mas ndo tenho condi¢des para pagar
um cursinho e muitas vezes ndo tenho tempo (grifo nosso)

O excerto a seguir também ilustra que os estudos podem néo ser a prioridade do aluno

de escola publica:

(...) .oq ndo € possivel na realidade atual, pois temos coisas mais importantes
para lidar e fazer.(grifo nosso)
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4.2.6 Questdo 6

Essa questdo buscou relacionar os cursos mais pretendidos pelos alunos. Foi possivel
observar a prevaléncia por cursos da area da salde e Direito, tanto nas escolas publicas quanto
nas privadas. Observando-se os graficos 11 e 12, nota-se que nas primeiras colocagdes do
ranking com 35% nas escolas publicas estdo as areas da saude e do Direito, ja nas escolas
privadas, 52% dos entrevistados optaram por tais cursos.

Os cursos com menor pretensdo foram Biblioteconomia, Biotecnologia, Ciéncia
Politica, Contabilidade, Administracdo, Gestdo Publica e Servi¢o Social, com apenas 5% de
interesse por alunos das escolas publicas e também 5% nas escolas particulares. Segundo Knop
e Collares (2019) ha cursos que aumentam as possibilidades de retorno econémico como os de
Medicina, Direito e Odontologia. Nao é por acaso que eles sdo 0s cursos mais concorridos na
UnB, por exemplo, além de possuirem elevado prestigio social. “Individuos que conseguem
chegar a educacao superior adquirem vantagens na disputa por melhores posi¢es no mercado
de trabalho e, consequentemente, tém maiores possibilidades de mobilidade ocupacional
ascendente ao longo do ciclo de vida.” (Prates e Collares, 2014, p. 184)

Ha certa semelhanca nas respostas quando colocados em ordem decrescente de
porcentagem. Em primeiro lugar estdo os cursos de Medicina, Medicina Veterinaria, Direito,
Odontologia, Ciéncia da computacdo, Rela¢des Internacionais com 35% nas publicas e 52%
nas privadas. Em segundo lugar estdo os cursos de Psicologia, Comunicacdo, Enfermagem,
Farmacia, Engenharias, Computacdo e Fisioterapia com 30 % nas duas. Em terceiro lugar estdo
outros cursos, com 19% nas publicas e 20% nas privadas. Em quarto lugar os cursos de
Educacdo Fisica, Historia, Biologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras, Educacgdo Fisica e
Licenciaturas com 19% nas publicas e 12% nas privadas. Por fim, os cursos de
Biblioteconomia, Biotecnologia, Ciéncia Politica, Contabilidade, Administracdo, Gestdo
Publica e Servico Social com 5% nas publicas e privadas. Assim, tanto 0s cursos mais, quanto
0s menos desejados sdo 0s mesmos nas duas esferas. Isso mostra que mesmo havendo uma
porcentagem menor na busca no desejo de ingressar na E.S, os alunos da rede publica almejam

em sua maioria 0s cursos de maior retorno econémico, assim como os da privada.
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Grafico 11 - Areas de interesse - participantes de escola publica

Qual area pretende cursar?

56 respostas

Medicina, Medicina veterinaria
! ’ 20 (35,7%
Direito, Odontologia, Ciéncia d... ( 0)

Psicologia, Comunicag&o = o,
(Jornalismo, Publicidade e pro... 17 (304%)

Biblioteconomia, Biotecnologia;

— 0,
Ciéncia Politica, Contabilidade, ... 3 (5.4%)
Educacéo Fisica, Historia, | o
Biologia, Ciéncias Sociais, Ped... 11(19,6%)
Outros —11(19,6%)
0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Grafico 12 - Areas de interesse - participantes de escola privada

Qual area pretende cursar?
99 respostas

Medicina, Medicina veterinaria,
Direito, Odontologia, Ciéncia d...

52 (52,5%)

Psicologia, Comunicacdo

0,
(Jornalismo, Publicidade e pro... 30 (30,3%)

Biblioteconomia, Biotecnologia;
Ciéncia Politica, Contabilidade,...

Educagéao Fisica, Historia,

o,
Biologia, Ciéncias Sociais, Ped... 12(12,1%)

Qutros 20 (20,2%)

0 20 40 60

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

4.2.7 Questdo 7

Essa pergunta se refere ao tipo de instituicdo onde os entrevistados pretendiam cursar a
Educacdo Superior. Observando-se os graficos 13 e 14, percebe-se que a instituicdo publica
saiu a frente com 78% das respostas dos estudantes das escolas publicas. J& no tocante aos
estudantes das escolas privadas, 65% disseram que pretendem ingressar em universidades
publicas. Ou seja, os alunos da rede publica em comparagdo com as privadas desejam ingressar
mais em instituicGes publicas. Acredito que as politicas publicas de cotas foram importantes
para essa mudanca de mentalidade. Conforme Prates et al (2012), estudar em instituices como
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essas pode favorecer ndo somente o prosseguimento nos estudos, como também a entrada no
mercado de trabalho, algo essencial quando o assunto é desigualdades sociais e educacionais.
Segundo dados do Inep, divulgados em uma reportagem do portal Correio Braziliense,
em 2019, dos quase 4 mil alunos convocados para ingressar em cursos de graduacédo na UnB,
47% eram oriundos da rede publica de ensino (Correio Braziliense, 2019). Isso é uma
consequéncia positiva reflexo de politicas sociais. Por outro lado, 79% dos estudantes que
completaram o ensino médio na rede privada ingressaram na educacgao superior contra apenas
35% na rede pablica. Ou seja, 0 desejo de ingressar em uma universidade publica nem sempre
é concretizado o que justifica a necessidade de investimento estatal em politicas publicas mais

eficientes no sentido de permitir transformacdes sociais.

Grafico 13 - Natureza da instituicdo de ensino superior - estudantes de escola publica

Qual tipo de universidade vocé pretende estudar?

56 respostas

@ Particular
® Publica
Outros

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

Gréfico 14 - Natureza da instituicdo de ensino superior - estudantes de escola privada

Qual tipo de universidade vocé pretende estudar?
99 respostas

@ Particular
@ Publica
Qutros
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios

4.2.8 Questdo 8

Sobre as formas de preparacdo para entrar na E.S, ou seja, 0s principais instrumentos
utilizados por alunos para estudarem, os gréficos e porcentagens foram bastante semelhantes.

Observando-se os gréficos 15 e 16, nota-se que em primeiro lugar nas publicas ficou a
resposta “estudo s6 com livros e apostilas”, com 73%. J4& nas privadas a primeira coloca¢do foi
a alternativa “Estudo sozinho com videos na internet (Youtube)” com 61%. Esse fato mostra
como os problemas sociais podem afetar os aspectos educacionais, uma vez que muitos alunos
nas escolas publicas possuem mais dificuldade de acesso a internet para estudar. Isso ficou
nitido, quando nas visitas as escolas ao solicitar que o G.F fosse enviado ao grupo da turma, em
diversas ocasides, eles respondiam que nao tinha internet no celular, nem na escola para enviar
as respostas, e que iria esperar chegar em casa e acessar a internet sem fio Wireless Fidelity
(Wi-Fi). Isso pode ser outro motivo pelo qual a quantidade de respostas nas escolas publicas
seja menor. Além disso, mostra que mesmo na capital federal muitos alunos sé tém o livro
didatico oferecido pela escola para estudar. Nesse sentido, mostra-se importante a propria
escola oferecer internet para os alunos, ainda mais na sociedade globalizada.

Outro fato que ndo pode deixar de ser mencionado é em relagdo a busca por cursinho,
seja online, seja presencial. Neste aspecto, nas publicas, a procura é de 13% enquanto que, nas
particulares, este nUmero € praticamente o dobro, perfazendo 32%, resultado que sugere um
reflexo das desigualdades sociais, pois alunos matriculados na rede publica, geralmente ndo
tém condicOes de pagar para estudar ou reforcar o que aprendeu, lembrando que a maioria das
respostas das escolas publicas foram coletadas de alunos que moram nas regides R3 e R4, as de
menor capital econdbmico. Ou seja, com menor renda per capita, investe-se menos em capital
cultural. Por outro lado, pode-se inferir que os alunos da rede privada por morarem, em sua
maioria, nas R1 e R2, e possuirem, portanto, maior capital econémico possuem mais condi¢fes
para investirem em capital cultural conforme Almeida (2007).

Além disso, nenhum aluno das escolas publicas marcou aula de reforgo, ja nas privadas
foram 5%. Quando o assunto € estudar com alguém que mora na sua casa (irmao pais, tios,
primos), nas publicas s6 1% afirmou o fazer, enquanto nas particulares, 7% o fazem, o que pode
estar relacionado as origens e o destino social, abordados por Medeiros e Oliveira (2014) e

Collares (2014), os quais afirmam que essa relacdo de fomento familiar pela educacdo é
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essencial para o desenvolvimento educacional do individuo e reproducdo das desigualdades
educacionais. Para este pesquisador, é justamente nestes aspectos que as politicas publicas
devem investir.

Em duas respostas dos alunos das escolas publicas, reflete-se um pouco dessa realidade:

Eu acho que para as pessoas pobres esse acesso ao ensino superior se torna mais
dificil, pois os assuntos cobrados precisam ser revisados e na maioria das vezes as
pessoas necessitam de_cursinhos e para isso € preciso dinheiro. As condicdes de ensino
de escolas publicas sédo quase que precdrios, ainda falta muita coisa!! No meu ponto

de vista 0 ensino superior é guase que um sonho para os pobres e, s6 consegue passar

quem dedicar todo o tempo para isso...0q nao é possivel na realidade atual, pois temos

coisas mais importantes para lidar e fazer. (grifo nosso)

Nesse trecho destaca-se trés elementos essenciais. Em primeiro lugar, esse aluno ja se
determina como pobre por ndo ter dinheiro, mostrando-se com baixo capital econémico. Isso
causa consequéncias na busca por capital social, ao ndo conseguir frequentar um cursinho, e
como consequéncias nas perspectivas, ou seja, 0 acesso a educacao superior ainda € um sonho.
Percebe-se até mesmo uma violéncia simbolica nos termos propostos por Bourdieu e Passeron
(1990).

Neste outro trecho também ha elementos relacionados as desigualdades educacionais

que afetam os alunos da rede publica.

Diante da situacdo em que a educacao publica se encontra, e diante da minha propria
situagdo pessoal, acho dificil, o Enem por exemplo é uma prova extremamente dificil,

e a escola ndo nos prepara pra esse tipo de desafio. Fago o possivel pra dar uma

estudada diaria, mas ndo tenho condic6es para pagar um cursinho e muitas vezes ndo

tenho tempo (grifo nosso)

Esta resposta encontra semelhangas com a primeira no sentido das dificuldades
encontradas causadas pelas questfes sociais serem enfrentadas diariamente. Dos trechos
destacados, evidencia-se a falta de preparo para o ingresso na E.S pelas escolas publicas e a
falta de recursos para estudar além do tempo escolar em um cursinho, por exemplo.

Por outro lado, a situacdo oposta foi percebida nas respostas de alunos da rede privada.
As frases a seguir exemplificam a realidade bastante diferente daquela vivenciada nas escolas

publicas.
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As minhas perspectivas sdo positivas, pretendo ingressar em uma universidade

renomada. Fago cursinho pré vestibular e tenho um estudo regrado. (grifo nosso)

Nesta resposta, destaca-se trés aspectos: suas expectativas, que sdo positivas, ou seja,
ndo constituindo um sonho distante ou uma realidade para outras pessoas, mas parte de seu
cotidiano; o desejo de ingresso ndo apenas na E.S, mas em uma universidade renomada, ou
seja, com bons indicadores educacionais, que podem oferecer meios para prosseguimentos nos
estudos de qualidade. Por fim, a Gltima parte mostra que o participante esta matriculado em um
cursinho pré-Vestibular, ou seja, supde-se que seu responsavel possui recursos para financiar
uma educacdo escolar particular obrigatéria, e ainda complementa-la com cursinho
preparatdrio. Dessa maneira, investindo na aquisicdo de capital econémico e social. Essas
credenciais possibilitam ferramentas para alcancar melhores resultados em provas e exames
conforme Medeiros (2015).

Em outro excerto, a realidade das escolas particulares também se exemplifica:

Pretendo fazer universidade publica, estudando para 0 enem 0 maximo gue posso,

focando em exatas e redacdo para elevar minha nota, ja que ndo conseguiria elevar

mais a minha nota em humanas (grifo nosso)

Neste trecho, destaco trés aspectos: a busca por uma universidade publica; a dedicacgéo,
pois o vocabulario utilizado sugere tempo dedicado aos estudos além da escola com foco no
vestibular. E, por fim, ela sabe o que quer porque seu estudo é direcionado, conhecendo as
disciplinas que oferecem maior peso no resultado do ENEM, que sdo matematica e redacao.

Ao analisar o que a literatura especializada diz, conforme Bourdieu e Passeron (1990),
Bourdieu (2011b) e Apple (1985), percebe-se nestas respostas elementos diretamente
relacionados as desigualdades educacionais. Estes autores afirmam que fenbmenos como esse
causam exclusdo social e violéncia simbdlica ao negar acesso a uma série de elementos

essenciais ao ingresso na E.S e até mesmo ao mercado de trabalho.
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Gréfico 15 - Formas de preparacao - participantes de escola publica

Quais sdo as principais forma de preparagao para o ENEM/Vestibular (nesta pergunta pode
marcar)?

56 respostas

Nenhuma —5 (8,9%)
Cursinho online —10 (17,9%)
Cursinho presencial —3 (5,4%)
Estudo sozinho —36 (64,3%)
Estudo sozinho com videos na... —41 (73,2%)
Estudo s6 com livros e apostilas —8 (14,3%)

Tenho aulas de reforgo[—0 (0%)

Estudo com familiares (irmaos,...| —1(1,8%)
Nenhum| —1 (1,8%)
—1 (1,8%)

0 10 20 30 40 50

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios.

Gréfico 16 - Formas de preparacao - participantes de escola privada

Quais sdo as principais forma de preparagdo para o ENEM/Vestibular (nesta pergunta pode marcar
mais de uma opgéo)?

99 respostas

Nenhuma

Cursinho online

Cursinho presencial

Estudo sozinho

Estudo sozinho com videos na...
Estudo s6 com livros e apostilas
Tenho aulas de reforgo

Estudo com familiares (irmaos,...
Acho que essas, porém nao fa...
Escola

Pretendo passar pelo pas

uso sé a escola

0 20 40 60 80

6 (6,1%)

20 (20,2%)
12 (12,1%)
55 (55,6%)

61 (61,6%)
44 (44,4%)

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios.

4.2.9 Questdo 9

A (ltima questdo aborda a quantidade de horas por dia além do dedicado a escola, que
sdo 5 horas dirias, para ambos os sistemas de ensino. Essa questdo é aparentemente ingénua,
mas de muita valia porque possibilita inferir os aspectos implicitos dos resultados do ENEM.
Para Torres (2015), a realizagdo de simulados, quando bem elaborados, aumentam as
probabilidades de melhor desempenho em provas de vestibulares, o que exige tempo dedicado
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aos estudos. Destaca-se também que esse tempo € para além do escolar, ou seja, muitos alunos
trabalham no contraturno e ndo tem tempo nem de revisar o conteldo apresentado pelo
professor no dia. Observando-se os graficos 17 e 18, é nitida tal diferenca.

Apenas 5% dos estudantes da rede publica estudam mais de quatro horas por dia, além
dos estudos em sala de aula, um nimero pequeno comparado aos alunos da rede privada que
totalizam 12%. Nas escolas publicas a maior porcentagem é de até 1 hora de estudo com 28%,
enquanto nas privadas esta entre 1 e 2 horas com 26%. Ao observar o intervalo maior de 1 a 3
horas de estudo diario, os niumeros sdo parecidos: 50% para as privados e 45% para as publicas.
Desta maneira, percebe-se que a quantidade de horas de estudo das privadas é maior. Os dados
mostram que 14% dos estudantes de escolas publicas ndo se preparam além da escola para o
vestibular, enquanto na escola privada mais de 22% dos alunos ndo tém dedicacdo fora da
instituicdo para o ingresso na universidade. Os graficos indicam que os alunos da rede privada,
guando estudam para provas e exames, dedicam mais tempo para os estudos do que os alunos
das publicas. Ja os que ndo dedicam tempo para estudar sao em porcentagem maior do que 0s
da rede publica.

Pode-se relacionar o fenémeno do nimero de alunos a ndo dedicarem tempo de estudos
por dia para o vestibular ser superior nas institui¢ces privadas, como mostra os graficos 17 e18,
ao fato de que o desejo por uma instituicdo federal ser maior (78%) nas escolas publicas que
nas escolas privadas (65%). Os motivos dos alunos ndo buscarem uma universidade publica séo
0s mais diversos. Na citacdo a seguir de um aluno da rede privada mostra-se um exemplo de

um motivo politico:

Positivas, estudar para 0 Enem. Tinha muito interesse em entrar em alguma faculdade

publica, mas devido a_situacdo extremista politica presente nas instituicbes (greves e

manifestacdes) escolhi cursar em uma particular. (grifo nosso)

Em outra resposta percebe-se que a situacao criada por conflitos ideoldgicas e a busca
de mercado profissional no pais nos ultimos anos, as quais influenciam os alunos do E.M e seus
objetivos:

N&o acho tdo interessante pelo fato de ideologias serem espalhadas & de maneira livre,

e ndo parece preparar tdo bem para o mercado de trabalho. (grifo nosso)

Outros alunos possuem condigdes econdmicas de financiarem seus estudos e por opgéo

pessoal mesmo realizam o ENEM para conseguir um desconto em I.E.S privadas.
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Pretendo fazer faculdade, estou estudando para o Enem para ter um desconto na

particular. (grifo nosso)

Outros ndo possuem interesse:

Eu ndo tenho muito interesse (grifo nosso)

Outros escolhem as IES privadas pela localizagdo geografica, como a proximidade de

sua residéncia ou trabalho.

Eu fiz as duas primeiras etapas do pas, mas ndo me sai muito bem. Ainda tenho muita
duvida em relacdo a ingressar em um particular ou na UnB, cada uma tem seus pontos

negativos e positivos, mas uma particular como Catélica ou CEUB sdo mais proximas

de casa e teria como eu trabalhar também. (grifo nosso)

Portanto fica nitido que esta pergunta é essencial para a compreensdo da realidade do
sistema educacional no DF e deve ser analisada de uma forma mais ampla, ou seja, em conjunto

com as outras respostas.

Gréfico 17 - Quantidade de horas de estudo - participantes de escola publica

Vocé estuda quantas horas por dia além do tempo de estudo na escola?

56 respostas

@ Até 1 hora
@ Entre 1 e 2 horas
Entre 2 e 3 horas
@ Mais de 4 horas
@ N3ao estudo além das aulas da escola

28,6%

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios



Gréfico 18 - Quantidade de horas de estudo - participantes de escola privada

Voceé estuda quantas horas por dia além do tempo de estudo na escola?

99 respostas
@ Até 1 hora
@ Entre 1 e 2 horas
@ Entre 2 e 3 horas
@ Mais de 4 horas
@ N3zo estudo além das aulas da escola

4

Fonte: elaborado pelo autor com base nas respostas aos questionarios.
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Nesta secdo, sera realizada a sintese dos resultados das entrevistas.

Quadro 1 - Sintese das conclusdes observadas

Questdo no G.F

Q1. Qual sua orientagéo
sexual?

Q2.Vocé mora em qual
regido?

Q3. Quial sua cor?

QA4.Até que série a pessoa
responsével por voce,
estudou?

Q5. Quais sdo suas
perspectivas sobre 0
acesso ao ensino superior?
Se positivas, 0 que vocé
faz para alcanca-las?

Q6. Qual area pretende
cursar?

Q7.Qual tipo de
universidade vocé
pretende estudar?
Q8.Quais sdo as principais
forma de preparacdo para
0 ENEM/Vestibular (nesta

Publica
NuUmero de estudantes
/porcentagem
41- mulheres (73%)
14- homens (25%)
1- outros (02%)

R4- 20 (57%)
R2- 15 (27%)
R3- 10 (19%)
R1- 01 ( 2%)

Parda - 50 (50%)

Branco - 21(37%)

Preta - 06 (11%)

Amarelo - 1(02%)

N&o completou a E.B- 13 (23%)
Ensino médio- 25 (45%)

Ensino superior- 12 (21%)
Pds-graduagéo- 04 (7%)

N&o sei- 02 (4%)

Nunca estudou- 0 (0%)

Categoria 2- 15(40%)
Categoria 1- 13 (35%)
Categoria 3- 09(25%)

Medicina, Direito, Odonto- 20

(35%)

Psicologia, Comun., enferm.-17
(30%)

Outros-11(19%)

Edu. Fisica, Historia, Biologia-
11(19%)

Biblioteconomia, Biotecnolog-

03(5%)

Publica- 44(79%)
Particular- 12(21%)
Outro- 0

Estudo s6 com videos 41
(73,2%)

Estudo sozinho 36 (64,3%)

Privada
Namero de estudantes e
porcentagem
62- mulheres (62%)
35- homens (35%)
2- outros (02%)

R2- 48 (48%)
R1- 32 (32%)
R3- 14 (14%)
R4- 05 (05%)

Branco - 64(64%)

Parda - 28 (28%)

Preta - 05 (05%)

Amarelo - 2 (02%)
Pés-graduacdo- 34(34%)
Ensino superior- 33(33%)
Ensino médio- 23(23%)
Nunca estudou - 03(3%)

N&o completou a E.B- 03(3%)
N&o sei- 03(3%)

Categoria 1- 46 (70%)
Categoria 2- 16 (23%)
Categoria 3- 05(7%)

Medicina, Direito, Odonto- 52
(52%)

Psicologia, Comun., enferm.-30
(30%)

Outros-20(20%)

Edu. Fisica, Hist., Biologia-
12(12%)

biblioteconomia, Biotecnolog-
05(5%)

Publica- 66(%)
Particular-28(%)

outro- 6 (6%)

Estudo s6 com videos 61
(61,6%)

Estudo sozinho 55 (55,6%)
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Questdo no G.F Publica Privada
Numero de estudantes NUmero de estudantes e
/porcentagem porcentagem

pergunta pode marcar Cursinho online 10 (17,9%) Estudo livros/apostilas44

mais de uma op¢ao)? Estudo s6 livros/apostilas8 (44,4%)
(14,3%) Cursinho online 20 (20,2%)
Nenhumab (8,9%) Cursinho presencial 12 (12,1%)
Cursinho presencial 3 (5,4%) Estudo com familiares 7 (7,1%)
Escolal( 2%) Nenhuma-6 (6,1%)

Pretendo passar pelo PAS1(2%) @ Tenho aulas de refor¢o5 (5,1%)
Tenho aulas de reforgo0 (0%)0 Escolal (1%)
Estudo com familiares 0 (0%)0 Pretendo passar pelo PAS1 (1%)

Q9.Vocé estuda guantas Até 1 hora -19( 34%) Até 1 hora -15 (15%)

horas por dia além do Entre 1 e 2 horas-16 (29%) Entre 1 e 2 horas-26 (26%)

tempo de estudo na Entre 2 e 3 horas- 10 (18%) Entre 2 e 3 horas- 24 (24%)

escola? Mais de 4 horas-3 (5%) Mais de 4 horas-12 (12%)
N4o estudo além das aulas da N&o estudo além das aulas da
escola- 8(14%) escola- 22 (22%)

Fonte: elaborado pelo autor com base nos questionarios aplicados em pesquisa de campo.

Com base nos dados analisados na pesquisa percebe-se a reproducdo das desigualdades
educacionais na E.B. Os dados presentes no quadro 1 acima, mostra parte desta realidade. Sobre
os dados socioecondmicos conclui-se o0 que se segue.

No que se refere a orientacdo sexual: mulheres tiveram maior interesse em participar da
pesquisa (65%). Nas escolas publicas elas foram maioria (73%), enquanto nas privadas (62%)

No que se refere as regido: por ser as regides com maior renda per capta do DF, R1 e
R2 concentram a maior parte dos jovens matriculados na rede privada de ensino (80%). Por
outro lado, as R3 e R4 concentram a maior parte dos jovens de escolas pablicas que participaram
da pesquisa. Isso refletiu nos resultados, pois conforme Medeiros e Galvéo (2015) o fator renda
é um dos principais elementos causadores das desigualdades.

No que se refere a cor, a maioria dos alunos se autodeclarou branca (54%). Nas
particulares, a maioria se autodeclarou branca (64%) e nas publicas, a maioria se autodeclarou
preta ou parda (60%).

No que se refere a escolaridade do responsavel, nas escolas privadas, a maioria tem o
responsavel com, pelo menos, a E.S (67%). Por outro lado, nas escolas publicas a maioria tem
apenas a E.B (68%). Segundo Medeiros e Oliveira (2014), um dos principais elementos

relacionados as desigualdades educacionais € o nivel de escolaridade dos pais ou do responsavel
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pela familia. Outro dado importante esta relacionado a quem possui pos-graduacéo perfazendo
34% no contexto das escolas privadas e apenas 7% no contexto das escolas publicas.

Apdbs conhecer as caracteristicas socioeconémicas, a analise das perspectivas dos
participantes em relacdo ao acesso a E.S permitiu concluir que a maioria dos alunos das escolas
privadas tem expectativas positivas e se preparam para provas e exames (70%) enquanto que
nas publicas a maioria (40%) tem expectativas positivas, mas ndo estudam ou se preparam para
as provas, ou ainda tem davidas sobre as possibilidades de acesso ao E.S. Kuh et al (2005b) e
Gomes e Soares (2013) mostram o quanto esse fator € determinante para se alcancar melhores
resultados educacionais.

Por fim, foram analisados os aspectos educacionais. No que se refere a area pretendida,
os resultados foram semelhantes em ambos os contexto. Em primeiro lugar, vieram 0s cursos
de Medicina, Medicina Veterinaria, Direito, Odontologia, Ciéncia da computacdo e RelacGes
Internacionais junto aos estudantes das escolas publicas (35%) e das escolas privadas (52%).
Em segundo lugar os cursos de Psicologia, Comunicacéo, Enfermagem, Farmécia, Engenharias,
Computacdo e Fisioterapia nas publicas (30%) e nas privadas (30%). Em terceiro lugar, a opcao
outros (20%) para ambas e em quarto lugar os cursos de Educacdo Fisica, Historia, Biologia,
Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras, Educacao Fisica e Licenciaturas nas publicas (19%) e nas
privadas (12%). Por fim, os cursos com menor interesse, Biblioteconomia, Biotecnologia;
Ciéncia Politica, Contabilidade, Administracdo, Gestdo Publica, Servico Social) em ambas
(5%).

Ja no que se refere ao tipo de instituicbes mais pretendidas os participantes das escolas
publicas sdo em porcentagem maior (80%) a buscarem IES publicas ao passo que 66% dos
estudantes das escolas privadas o fazem.

Em relacdo a forma de preparacdo além do tempo na escola: os alunos das escolas
particulares, possuem maior capital econémico, por isso investem mais em capital social e
cultural como afirma Almeida (2012). Nas escolas privadas, 32% dos participantes realizam
cursinho pré-vestibular, enquanto que nas escolas publicas, 22% dos participantes o fazem. Em
relacdo a aulas de reforgo (7%) e estudar com mais com alguém da familia (5%) séo realidades
experienciadas apenas por participantes das escolas particulares.

No tocante as horas de estudos diarias: nas escolas privadas, a maioria (26%) estuda
entre 1 e 2 horas diarias. Por outro lado, nas publicas, a maioria 34% estuda até uma hora por
dia. Nas privadas, mais que o dobro estuda mais de 4 horas diarias (12%) enquanto que nas

publicas esse nimero é de 5%. Fica nitido que os alunos das escolas privadas investem mais
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tempo, dinheiro, dedicacdo e expectativas em fatores que possibilitam o aumento de seu
desempenho educacional.
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5 SUGESTAO DE PRODUTO TECNICO

Com base nos resultados apresentados por essa pesquisa, foi sugerida a criacdo de um
produto técnico final: Roda de Conversa.

Este produto final é fruto dos resultados desta pesquisa. Ele é visto como o veiculo
através do qual se realiza melhorias da qualidade do sistema educacional no DF, uma vez que
tem o objetivo incentivar o debate entre alunos de baixa renda da E.B sobre a importancia do
acesso a E.S Em virtude dessa realidade, ele se insere nas politicas publicas redistributivas, pois

apoia acdes em favor de um grupo de alunos de baixo capital econémico do DF.

RODAS DE CONVERSA

Sera realizada uma Roda de Conversa que € um momento dedicado ao debate sobre o
acesso a E.S, no qual, os participantes serdo reunidos em circulo e todos terdo oportunidade de
se expressar, dentro de uma determinada ordem, previamente informada pelo professor, que
organizara e conduzira o dialogo.

Nesta Roda de conversa, estdo previstos trés momentos: abertura, na qual havera as
boas-vindas e uma mensagem motivacional; a apresentacdo do professor (mediador) e dos
participantes (alunos do 3° ano do E.M) que falardo seus nomes e suas perspectivas para o
proximo ano. Por fim, sera realizada uma exposi¢cdo pelo professor dos resultados desta
pesquisa sobre a importancia, as possibilidades criadas ao se ingressar na E.S, momento que
sera seguido de um debate.

Desenvolvimento das atividades planejadas: o mediador faz uma pergunta ou propde
outra atividade que foi previamente planejada. Fechamento: espaco para que 0s participantes

reflitam sobre o que foi debatido na roda de conversa.

PLANEJAMENTO DA RODA DE CONVERSA:

Tema: Importancia da E.S para prosseguimentos nos estudos e entrada no mercado de trabalho.
Objetivo: apresentar e debater os resultados desta pesquisa.

Local, data e horario: uma escola de E.M localizada na R4, em uma regido de baixa renda do
DF a ser definida conforme interesse demonstrado pela institui¢do, no horario do ensino regular
e em data a ser definida conforme a Gestdo Democrética.

Numero de participantes: 10 alunos em cada roda de conversa. O numero de rodas sera
conforme a necessidade e de acordo quantidade de turmas participantes.

Tempo previsto para a atividade: de 20 a 30 minutos.
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Defini¢do dos convidados: serdo os alunos desta escola do 3° ano do E.M.

Separagdo  dos materiais que  serdo utilizados: papel, caneta  etc.
Escolher uma mensagem para a abertura: Sonhar é preciso! Sem sonhos, as pedras do caminho
se tornam montanhas, os pequenos problemas sdo insuperaveis, as perdas sao insuportaveis, as

decepcdes se transformam em golpes fatais e os desafios em fonte de medo (Augusto Cury).

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

Auxiliar os estudantes na compreensao do funcionamento do acesso a E.S, pelo ENEM e pelo
vestibular para que possam identificar as agcdes realizadas pelo governo e colaborar no incentivo
desses jovens ao prosseguimento nos estudos.

Apresentacdo do tema: Acesso a Educacdo Superior, que pode ocorrer de diversas formas e
mostrar como 0 governo tem incentivado mediante politicas pablicas inclusivas o acesso de
todos a E.S devido a sua importancia para a entrada no mercado de trabalho, e assim minimizar
condicGes socioecondmicas desfavoraveis, ajudando a evitar a retencdo (reprovacdo) e evasao
escolar dos estudantes da E.B.

As politicas publicas inclusivas abrangem as seguintes areas:
no Sistema de Cotas para Escolas Publicas, ha reserva de vagas:
a) para candidatos com renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita;
b) para candidatos com renda familiar bruta superior a 1,5 salario minimo per capita;
c) para candidatos que se autodeclararem negros (pretos ou pardos) ou indigenas;
d) para candidatos que ndo se autodeclararam negros (pretos ou pardos) ou indigenas;
e) para candidatos que sejam pessoas com deficiéncia;
f) para candidatos de escola publica.

g) o Sistema de Cotas para Negros.

DESENVOLVIMENTO:

ATIVIDADE 1 - A importancia do acesso a E.S na vida das pessoas, a partir dos dados expostas
nesta Dissertacdo: pedir para que os participantes falem a respeito de suas perspectivas para 0s
estudos apds a concluséo da E.B;

ATIVIDADE 2 - Escada da Participacdo 12 Parte - Apresentacéo dos dados pelo professor;


https://www.pensador.com/autor/augusto_cury/
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ATIVIDADE 3 — Tempestade de ideias - perguntar aos participantes: como o0s estudantes
podem contribuir para a melhoria dos resultados em provas e exames de acesso a E.S pelo
ENEM/Vestibular ?

FECHAMENTO Pedir para que os participantes falem como se sentiram durante a realizacéo
da roda de conversa e qual a principal contribuicdo que ela trouxe a cada um. Agradecer pela

participacdo de todos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que as desigualdades educacionais afetam a vida de todos os individuos da
sociedade, por isso o estudo desse fendmeno € tdo fascinante. Quando este problema social
possui elevadas taxas, gera-se a exclusdo dos mais variados tipos, inclusive a educacional. Isso
fica evidente ao se observar os resultados das avaliacOes de larga escala da E.B. Explorando
essa realidade, ha convergéncias e divergéncias no papel da educacdo apontadas pelas teorias
da estratificacdo social, sendo que a perspectivas dos alunos se mostra um elemento importante
neste contexto por influenciar nos resultados académicos. Conclui-se que o sistema educacional
vigente no DF reproduz desigualdades educacionais desde a E.B.

Essa pesquisa analisou a realidade educacional na capital federal com énfase no papel
da educacdo no processo de estratificacdo social mediante a hipdtese proposta pela legislacao
vigente: da igualdade. Neste contexto, um dos principais objetivos foi coletar dados que
pudessem ser utilizados na formacgdo da agenda de politicas publicas mediante trés principais
perspectivas. O estudo do E.M e dos processos de acesso a E.S com base em diferentes fontes
como revisdo na literatura especializada, nas leis, nas pesquisas publicadas e em matérias
jornalisticas. Em seguida, houve a coleta de dados mediante entrevistas aplicadas via G.F para,
por fim, descrever os dados coletados. Percebeu-se a complexidade e a abrangéncia do tema,
por isso, a variedade de elementos observados. Todavia buscou enfatizar trés elementos, 0s
fatores socioecondmicos, as perspectivas dos alunos sobre o acesso a E.S e sua forma de
preparacdo para ENEM/Vestibular.

O acesso a E.S é ponto chave neste contexto, pois pode determinar os passos da vida
inteira de um individuo. S6 o fato de ingressar em uma IES renomada pode favorecer a
conquista de postos de trabalhos com maiores retornos econdémicos ou maiores prestigios
sociais, conforme Prates et al (2012). Para Almeida (2012), as perspectivas dos alunos podem

favorecer os resultados escolares. Desta forma, as escolhas dos jovens no 3° ano do EM, em
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muitas situacOes, sdo determinantes para garantir um futuro melhor. Além do mais, diante de
um contexto contemporaneo extremamente aberto para inovages nas mais variadas areas como
a cientifica, tecnoldgica e educacional, € fundamental que haja fomento a pesquisas nesse
sentido, pois, o cidadao por forca de lei, passa a maior parte do tempo da socializacdo em
institui¢Oes proprias de ensino.
Nas sociedades modernas, os individuos passam praticamente um terco de sua infancia
e juventude na escola ou em atividades relacionadas a essa. A instituicdo escolar é
considerada um dos principais veiculos de socializacdo, logo ap6s a familia [...] Os
governantes quase que invariavelmente incluem o investimento em educacéo, quando
propdem politicas publicas de combate a desigualdade social (Vilela e Collares, 2009).

A pesquisa foi predominantemente descritiva e gragas as entrevistas pelo G.F e as saidas
de campo, possibilitou a explicitacdo de fatos, inferéncias de proposicdes e a analise de
conteddo que juntamente com os dados governamentais possibilitaram a construcdo da
pesquisa. Assim, conclui-se que as mulheres tiveram maior participagdo (65%), tanto nas
escolas publicas (73%) quanto nas privadas (62%). Quanto a cor, nas escolas privadas prevalece
alunos que se autodeclaram brancos (64%); enquanto nas publicas, a maioria se autodeclara
preta ou parda (60%).

Sobre as perspectivas de acesso a E.S, as privadas sdo maioria (70%), enquanto que nas
publicas esse nimero cai pela metade (35%). Além do mais, conclui-se que os alunos das
escolas particulares dedicam mais tempo aos estudos, realizam mais cursinhos preparatérios,
(32%), contra (22%), na publica. Aulas de reforgco s6 alunos das escolas privadas frequentam
(5%) e estudar com alguém da familia (7%) também, o que se mostra um habitus deste grupo.
Segundo Medeiros e Oliveira (2014), um dos principais elementos relacionados as
desigualdades educacionais € o nivel de escolaridade dos pais ou do responsavel pela familia,
ou seja, se meus pais possuem nivel superior a probabilidade de eu conseguir chegar a esse
nivel educacional é grande; percebe-se que os responsaveis pelos alunos das escolas particulares
possuem um nivel de E.S com formacgdo maior: 67% possuem graduacao ou pos-graduacao ao
passo que nas publicas esse nimero é de apenas 28% e a maioria possui somente a E.B (67%).

As desigualdades educacionais trazem reflexo também quando se observa o sentimento
de ser menos favorecido em questdes educacionais, como na frase de alunos de escolas
publicas: “Tenho perspectiva boa, porém nosso ensino ndo ¢ tdo bom quanto os de escola
particular, por isso tenho medo [...]”. Esse tipo de resposta reflete as desigualdades enfrentadas

por eles. Mesmo existindo politicas governamentais inclusivas como as cotas para alunos de
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escolas publicas e raciais. Hoje a UnB e a Universidade do DF (UnDF), por exemplo, oferecem
50% de suas vagas para alunos oriundos de escolas publicas.

Um dos grandes problemas reside nas perspectivas dos alunos das escolas publicas que
séo baixas, em comparagdo com os da rede privada. Frases com a seguir demonstram um pouco
desta realidade: “Faculdade ptblica ¢ coisa de playboy”. Enquanto nas escolas privadas, ha uma
forma de pensamento completamente oposta, percebida na seguinte frase: “As minhas
perspectivas sdo positivas, pretendo ingressar em uma universidade renomada. Faco cursinho
pré-vestibular”. Percebe-se de um lado, alunos com perspectivas altas sobre o acesso a E.S, o

que favorece seus resultados educacionais consoante Morgan (2001).

Quanto aos cursos pretendidos pelos alunos, notou-se semelhanca como a prevaléncia
por cursos da area da salde e direito em detrimento as areas de Biblioteconomia, Biotecnologia;
Ciéncia Politica, Contabilidade, Administracdo, Gestdo Publica, Servico Social tanto em
escolas publicas quanto nas escolas privadas. No tipo de IES os alunos da instituicdo pablica
no E.M desejam mais as IES publicas, com 78% das respostas; ja 0s estudantes das escolas
privadas, sdo 65%. Esse fato mostra uma mudanca de perspectiva, na qual os alunos do E.M

desejam mais as IES publicas.

Fica nitido que quanto menor a renda per capita, da populacdo em analise menor o
fomento as atividades capazes de desenvolver o capital cultural e social. Deveria ocorrer 0
contrario, 0 jovem com menor poder aquisitivo deveriam ser prioridade em programas de acesso
ao conhecimento. Apesar de tudo, o sentimento que fica é de esperanca, pois percebe-se que as
perspectivas sdo altas de ingressar na E.S na rede publica (75%) se olharmos os que desejam
somados aos indecisos. Mesmo com todas as adversidades observadas como a falta de internet
no aparelho celular (dados mdveis), material didatico, estrutura, eles demostram saber da

importancia do prosseguimento nos estudos.

Outro fator que aumenta a esperanca de dias melhores, é saber que o investimento em
determinadas areas pode mudar a vida das pessoas, trazer melhorias e diminuir as
desigualdades, ou seja, o investimento em educacéo, que deve ser prioridade. Meu pensamento
vai ao encontro das ideias propostas por Medeiros e Oliveira (2014) de que a melhor forma de
se diminuir as desigualdades, ndo somente as educacionais, mas as desigualdades sociais, € 0
investimento em educacdo. Quando se fala em origens e destinos sociais, medidas podem ser
tomadas para quebrar essa ligacdo. “Nosso argumento ¢ que ndo estd ao alcance das politicas

educacionais mudar caracteristicas das familias das criangas e jovens, mas € possivel que essas
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politicas criem um sistema de ensino no qual o peso da origem social seja menor”. (Medeiros e
Oliveira, 2014, p. 568).

Os dados constatados demostram que as desigualdades educacionais enfrentadas pelos
alunos das escolas publicas sdo grandes. Esta constatacdo vai de encontro a CF/88, que
disciplina nos direitos fundamentais, em seu artigo Art. 5 ° que “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a igualdade” (Brasil, 1988). Desta forma, aponta-se que 0
Estado ndo esta dando condicGes para que os jovens da rede publica possam concorrer a uma
vaga na ES em pé de igualdade com os estudantes da rede privada.

Foram observados diversos pontos positivos no decorrer da pesquisa como 0 contato
direto com os alunos e as instituicbes de ensino. Com isso pode-se unir teoria e pratica, algo
essencial para o crescimento pessoal e para o desenvolvimento do conhecimento académico,
conforme Tavolaro (2013). Todavia ha uma série de dificuldades e limitacGes, pois a pesquisa
se limitou a fatores relacionados as caracteristicas sociais, as perspectivas dos alunos e a forma
de preparacéo.

Portanto, fica evidente que o tema abordado é complexo pelos seus diversos
determinantes, mas procurou observa-los por perspectivas diversas como a tedrica e a pratica

mediante o G.F e as saidas de campo.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO

Ola! Essa € uma pesquisa de mestrado da Faculdade de Educacéo da UnB. Buscamos analisar
os fatores que influenciam seu rendimento em exames de acesso ao ensino superior como o
ENEM.

Vocé pode responder? Iremos gastar menos de 5 minutos do seu tempo.

Perfil

1. Qual sua orientag&o sexual:
e Mulher
e Homem
e Outro

2. Vocé mora em qual regido:

Aguas Claras, Jardim Botanico, Lago Norte, Lago Sul, Park Way, Plano Piloto e Sudoeste/Octogonal;

e Arniqueira, Candangolandia, Cruzeiro, Guard, Nucleo Bandeirante, SIA, Sobradinho, Taguatinga e
Vicente Pires;

e Ceilandia, Gama, Riacho Fundo, Samambaia, Santa Maria e Sobradinho II;

e Brazlandia, Fercal, Itapod, Paranod, Planaltina, Recanto das Emas, Riacho Fundo Il, S. Nascente/P. do
Sol, S&o Sebastido, SCIA-Estrutural e Varjdo.

3. Qual sua cor:

e Branca
e Parda
e Preta

e Amarela (descendentes de asiaticos, como japoneses, chineses ou coreanos)
4. Até que série o responsavel por vocé, estudou:

e Nunca estudou

e Nao completou a educagéo bésica (ensino médio)

e Ensino médio

e Ensino superior

e Pds-graduacéo

e Nao sei

Perspectiva
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5. Quais sd0 suas perspectivas sobre 0 acesso ao ensino superior? Se positivas, 0 que vocé esta fazendo para

alcanca-lo?

Cursos pretendidos

6. Qual area pretende cursar:

e Medicina, Medicina veterinaria, Direito, Odontologia, Ciéncia da computacdo, Relacdes Internacionais;

e Psicologia, Comunicacdo (Jornalismo, Publicidade e propaganda, Design); Enfermagem, Farmécia,
Engenharias, Computacéo, Fisioterapia,

e Biblioteconomia, Biotecnologia; Ciéncia Politica, Contabilidade, Administracdo, Gestdo Publica, Servigo
Social

e Educacéo Fisica, Histdria, Biologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras, Educacdo Fisica, Licenciaturas

e Outros

7. Qual tipo de universidade vocé pretende estudar:

e Particular
e Publica
e Outro

Forma de preparacéao

8. Quais sdo as principais forma de preparacdo para 0 ENEM/Vestibular (nesta pergunta pode marcar mais de

uma opgao):

e Nenhuma
e Cursinho online
e Cursinho presencial
e Estudo sozinho
e Estudo sozinho com videos na internet (Youtube)
e Estudo s6 com livros e apostilas
e Tenho aulas de reforgo
e Estudo com familiares (irmaos, pais, tios, primos)
e Outro
9. Vocé estuda quantas horas por dia além do tempo de estudo na escola:
e Até 1 hora
e De 1até 2 horas
e De 2 até 3 horas

e De 3 até 4 horas
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Mais de 4 horas

N&o estudo além das aulas da escola




