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RESUMO

O presente trabalho objetiva contribuir para o aperfeicoamento do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD, uma das Politicas Publicas mais efetivas do
Ministério da Educacéo, de forma que essa evolucdo subsidie o alcance das metas
do Plano Nacional da Educacéo - PNE, no que tange a cultura digital. O PNLD é um
programa destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas e literarias, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacao béasica brasileira. Em
julho de 2017 foi publicado o Decreto n°® 9.099, que entre suas novidades trouxe a
ampliagdo do programa, com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de
suporte a pratica educativa. Com essa abertura, a partir do PNLD 2019 (anos iniciais
do ensino fundamental e educagdao infantil), as obras passaram a ser compostas por
livro impresso e Material do Professor Digital. Esse material, embora intitulado de
digital, atualmente é composto por itens que visam auxiliar pedagogicamente o
professor em suas atividades e atuacdo em sala de aula bem como favorecer o
desenvolvimento das competéncias da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Nesse sentido, considerando que um dos principais eixos da Base € a vinculacdo da
tecnologia como habilidade essencial para o aprendizado, considerando o alcance do
PNLD e o titulo do material de apoio ao professor (digital), defende o presente projeto
que a introducdo de diretrizes de ambito tecnoldgico no escopo do PNLD poderia,
enguanto suporte a atuacado pedagdgica docente, contribuir para o alcance das metas
do PNE em especial fortalecendo a formacao continuada dos professores com foco
na cultura digital. Nesse sentido e considerando a exigéncia do Mestrado Profissional
de entrega de um produto técnico, propde-se uma reformulacdo na composicdo do
material digital do PNLD de forma que os editais do Programa passem a exigir que
esse material contenha também orientacfes direcionadas ao universo digital e ndo so
de apoio a pratica pedagogica. O embasamento da proposta defendida foi ancorado
na analise documental de editais do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, nas disposi¢cdes do Decreto 9.099/2017, bem como em autores que tratam
de cibercultura, educagéo em era digital e novas tecnologias de viés pedagdgico, além
de tangenciado por outras leituras com foco na formacéo de professores e politicas
publicas em educacéo.

Palavras-chave: Educacao; livro didatico; PNLD; material digital; formacéo
tecnologica.



ABSTRACT

The present work aims to contribute to the improvement of the National Program for
Books and Didactic Material - PNLD, one of the most effective public policies of the
Ministry of Education, so that this evolution supports the achievement of the goals of
the National Education Plan - PNE, in the regarding digital culture. PNLD is a program
designed to evaluate and make available didactic and literary works, in a systematic,
regular and gratuitous, to public schools of basic education in Brazil. In July 2017,
Decree No. 9,099 was published, which among its novelties brought the expansion of
the program, with the possibility of including other materials to support educational
practice. With this opening, from the PNLD 2019 (initial years of elementary school and
early childhood education), the works started to be composed of printed book and
Digital Teacher Material. This material, although called digital, is currently composed
of items that aim to pedagogically assist the teacher in his activities and performance
in the classroom, as well as to favor the development of BNCC skills. In this sense,
considering that one of the main axes of the base is the linking of technology as an
essential skill for learning, considering the scope of the PNLD and the title of the
teacher support material (digital), the present project defends that the introduction of
guidelines technological scope within the scope of the PNLD could, while supporting
the teaching pedagogical performance, contribute to the achievement of the goals of
the PNE in particular by strengthening the continuing education of teachers with a
focus on digital culture. In this sense and considering the Professional Master's
requirement to deliver a technical product, it is proposed to complement the PNLD
notices regarding the Teacher's Digital Material. The basis of the defended proposal
was anchored in the documentary analysis of notices of the National Program for
Books and Didactic Material as well as in authors dealing with cyberculture, education
in the digital age and new technologies with a pedagogical bias, in addition to being
touched by other readings focusing on teacher training and public policies in education.

Keywords: Education; textbook; PNLD; digital resource; technological training.
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INTRODUCAO

Pegando carona na definicdo da pesquisadora e autora Souza (2006), pensar
em politica publica é necessariamente considerar seu campo multidisciplinar, derivado
da Ciéncia Politica, que busca explicacdes sobre a natureza da politica publica e seus
processos visando compreender como e por que 0s governos optam por determinadas
acoes (SOUZA, 2006).

Na tentativa de estabelecer uma definicdo para politica publica, um bom
resumo pode-se encontrar em Dias e Matos (2012, p. 10) a partir de breve historico
que clarifica um primeiro entendimento, sobretudo para a demarcacdo que tomou no
Brasil:

Considerada uma area do conhecimento contida na Ciéncia Politica, as
politicas publicas foram adquirindo autonomia e status cientifico a partir de
meados do século XX na Europa e Estados Unidos. Em 1936, Harold D.
Lasswell publica o livro Politica: quem ganha o qué, quando e como, titulo
considerado uma das definicbes de politicas puablicas. Na Europa, esses
estudos tinham por objetivo analisar e explicar o papel do Estado e de suas
organiza¢cfes mais importantes na producdo das politicas publicas. Ja nos
Estados Unidos, bem como no Brasil, a énfase se deu na a¢éo dos governos.
(DIAS; MATOS, 2012, p. 10)

Nesse sentido, as politicas publicas se traduzem em bandeiras
governamentais, que sinalizam os objetivos tracados ainda em campanhas eleitorais
gue se estruturam a partir de uma realidade concreta que visam responder a
demandas sociais, com planos delineados para serem alcancados a curto, médio ou

longo prazos.

Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, colocar o governo em acéo e/ou analisar essa acéao
(variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
curso dessas acoes (variavel dependente). A formulacéo de politicas publicas
constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem seus
propésitos e plataformas eleitorais em programas e ac¢des que produzirdo
resultados ou mudancas no mundo real. [...] Apés desenhadas e formuladas,
desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema
de informacado e pesquisas. Quando postas em acdo, sdo implementadas,
ficando dai submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliacao.
(SOUZA, 2006, p. 26).

Reforcando a perspectiva da pesquisadora quanto a multidisciplinaridade da
Politica Pablica, do ponto de vista teorico-conceitual, tanto a politica publica em geral

guanto a politica social em particular buscam sintetizar teorias construidas no campo

da sociologia e da economia, além da ja citada ciéncia politica. As politicas publicas
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repercutem na economia e nas sociedades e por isso suas teorias devem
necessariamente explicar as inter-relacbes entre Estado, politica, economia e
sociedade. Tal é também a razdo pela qual pesquisadores de diversas disciplinas
partiilham um interesse comum na area e tém contribuido para avancos teéricos e
empiricos.

No que tange as pesquisas em politicas educacionais, algumas tendéncias
analiticas e metodoldgicas no Brasil sobressaem-se entre as demais, em especial as
que buscam esclarecer como as politicas publicas sdo implementadas no contexto da
pratica. Merecem destaque abordagens relacionadas ao “Ciclo da Politica Publica”.

Esse processo de formulacao da Politica Publica, demonstrado no infografico abaixo,

identifica fases sequenciais no processo constitutivo de uma politica. Tal modelo é
basicamente constituido pelos estagios da percepcdo e definicdo de problema, a
configuracdo da agenda, a elaboracédo de programas e decisdo, a implementacéo de
politicas e a avaliacdo de politicas e eventual corre¢do da acao. (SECCHI, 2012, p.
34).

Figura 1: Infogréafico — Ciclo de formulagéo da Politica Publica

Percepcgéo e
Definicdo de
Problemas

Monitoramento e
Avaliacéo das
Acdes

Formacéao da
Agenda Decisoria

Implementacéo Formacéo de
das Politicas Programas

Fonte: Infografico produzido pela autora (2021).

Autores como Mainardes e Gandin (2013), no entanto, alertam que as Politicas
Publicas ndo devem ser analisadas de forma isolada, para que ndo sejam
desconsiderados os diversos contextos politicos, disputas e embates envolvidos. Eles

também explicam que as politicas ndo sdo meramente implementadas, elas séo
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reinterpretadas, recriadas no contexto da pratica, por meio de ajustes, adaptacoes e
criacoes. Nesse sentido, € preciso evidenciar a relevancia dos intitulados agentes de

implementacéo, visto que sdo eles que materializam a politica nos diversos contextos.

Na concepgdo do ciclo de politicas, a politica publica é considerada a
resultante de uma série de atividades politicas que, agrupadas, formam o
processo politico. Essa visdo conduz os estudiosos a examinar como as
decisdes sdo ou poderiam ser tomadas e permite identificar e analisar os
processos politico-administrativos, 0os mecanismos e estratégias definidas
para a realizacdo da politica, e o comportamento dos diferentes atores
envolvidos em cada etapa do processo de producao de politicas (RUA, 2009,
p. 37).

Considerando a etapa de avaliacdo da politica, que segundo Secchi (2014) é o
processo de julgamentos sobre o sucesso ou a falha de projetos que foram colocados
em prética, € que a presente dissertacdo buscara contribuir para que uma das mais
solidas Politicas Publicas Educacionais brasileiras avance no sentido de construir
bases de cunho tecnoldgico, o que vai ao encontro da atual realidade discente (em
sua maioria), ndo so brasileira, mas mundial, com a imersdo em tecnologias digitais.
Dessa forma, trataremos aqui do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), em particular de um de seus artefatos, o Material do Professor Digital e como
uma reformulagdo em seu prot6tipo (considerando que ha apenas 4 anos ele consta
como item obrigatdrio) podera trazer impactos significativos para a avaliacdo do
Programa em si e ainda contribuir para o alcance de algumas metas do Plano Nacional
da Educagéo (PNE).

O PNLD é o programa destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas e
literarias, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo
basica brasileira. A capilaridade e o alcance nacional sdo suas mais soélidas
caracteristicas. Em 2019, por exemplo, mais de 35 milhdes de alunos foram atendidos
pelo Programa.

Segundo Silva (2012, p. 817), o PNLD é uma Politica de Estado que “torna o
livro didatico um objeto acessivel para praticamente todos os estudantes de escolas
publicas brasileiras"”, Ja Hofling (2000, p. 159-160) ratifica a relevancia do Programa
por constituir-se como uma "estratégia de apoio a politica educacional implementada
pelo Estado brasileiro com a perspectiva de suprir uma demanda de carater

obrigatorio”.
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Atualmente o Programa é regulamentado pelo Decreto 9.099 de julho de 2017
que entre outras diretrizes traz em seu escopo a possibilidade de avaliagcdo e

disponibilizagéo pelo programa de tipos diversos ao livro impresso.

§ 1° O PNLD abrange a avaliagdo e a disponibilizacdo de obras didaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
correcdo de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a

gestdo escolar, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
incluidas ac6es de qualificacdo de materiais para a aquisi¢cdo descentralizada
pelos entes federativos. (BRASIL, 2017, art. 1°, § 1°, grifo nosso)

Outras ac¢0es instituidas pelo decreto sdo a possibilidade de indicagéo do livro
pelos professores, a inclusdo dos livros reutilizaveis, a centralizacéo do processo de
avaliacao, o aperfeicoamento das especificacdes técnicas para a producao dos livros,
entre outras.

Ainda em 2017, outra referéncia marcante para o programa foi a publicacéo do
Edital 01/2017 relativo ao PNLD 2019 (Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), que entre outras inovacdes?® trouxe a possibilidade de inclusédo de
material complementar direcionado ao professor, denominado material digital.

A combinacédo da publicacdo do Edital 01/2017 com a publicacdo do Decreto
9.099/2017 marcava um esforco da pasta da Educacgéo no sentido de ampliar as acbes
do programa, possibilitando o tratamento (analise, avaliacdo e distribuicdo) de objetos
de variadas formas, bem como dando apoio ao professor com a disponibilizacédo de
ferramentas acessorias para otimizar suas acées em sala de aula.

O ano seguinte, 2018, marcou o estreitamento do meu relacionamento com o
PNLD. Como servidora do FNDE as ac¢des do programa ja eram acompanhadas por
mim, no entanto de forma tangencial, uma vez que ndo atuava na diretoria que
gerenciava os programas finalisticos na Autarquia. Ocorre que em razao de vasta
experiéncia na area de compras publicas do FNDE (entdo 9 anos), na construcéo de
editais, outros artefatos e procedimentos administrativos, em maio daquele ano fui
nomeada como Coordenadora-Geral de Materiais Didaticos da Diretoria de

Articulagcdo e Apoio as Redes de Educacgéo Béasica /DARE vinculada a Secretaria de

! Para além do Material Digital, o PNLD 2019 trouxe as seguintes novidades em rela¢do ao padrdo dos anteriores:
- Conteudo adequado a BNCG;

- Inclusdo no programa de livros do professor para a Educagao Infantil e para a disciplina de Educacao Fisica;

- Para os Anos Iniciais do ensino fundamental os livros passaram a ser consumiveis e para a Educagdo Infantil,
reutilizaveis.
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Educacao Basica do Ministério da Educacdo — COGEAM/DARE/SEB/MEC. Acredito
gue minha formacgédo académica, na area de Tecnologia, também contribuiu para o
convite e posterior nomeacgao, considerando 0S novos rumos para 0S quais o
Programa se projetava.

Assim, a mola propulsora da pesquisa realizada e que deu embasamento a
presente dissertacdo nasceu de uma experiéncia vivenciada nesse periodo frente a
coordenacao das etapas de avaliagdo pedagogica dos PNLD’s 2019 e 2018 Literario
(maio 2018 a janeiro de 2019).

Em contato com as equipes que procediam a avaliacdo propriamente dita, pude
observar que essa etapa do processo (avaliacdo pedagodgica) demandava bastante
acuidade por parte dos professores, uma vez que a analise do conteudo das obras
(didaticas ou literarias), deveria ser realizada de forma pontual, com a leitura de todo
o material disponibilizado bem como com o preenchimento de relatérios de avaliacdo
gue deveriam conter as devidas justificativas por item encontrado em desacordo com
o edital de referéncia.

Ademais, um grande volume de obras foi inscrito naquelas edi¢cdes do
programa. No PNLD 2018 literario, por exemplo, 1.016 obras? foram inscritas e a
equipe de avaliadores possuia 94 professores. Ou seja, em média, 10 obras por
avaliador para serem lidas, analisadas e mapeadas nos relatorios de avaliacao.

Assim, para além desse desafio relacionado a avaliacdo pedagodgica do
material a ser impresso apresentado em grande quantidade naquela etapa, dividia
espaco no rol de responsabilidades e preocupacfes dos professores avaliadores, a
analise do material de apoio ao professor - material digital. Pelas regras dos editais o
conteddo desse material ndo era o mesmo do livro do aluno, o que ja& demandaria
nova leitura e andlise de contetido®.

Além disso, percebeu-se que existia uma definicho ambigua quanto a forma

desse material. Os editais dispunham que parte desse material fosse direcionada ao

2 0 PNLD 2018 Literdrio ao todo recebeu 1.016 obras inscritas. Dessas, 704 foram aprovadas e 312 reprovadas.
3 Pelas regras do edital, a composi¢cdo do material digital é a seguinte: planos de desenvolvimento, visando
explicitar objetos de conhecimento e habilidades a serem trabalhados por meio de diferentes formas, incluindo
projetos e apresentacGes em meios digitais (videos, fotos, apresentacGes, websites etc.); sequéncias didaticas,
propondo um planejamento aula a aula de acordo com os planos de desenvolvimento delineados; propostas de
acompanhamento da aprendizagem, para fornecer ao professor instrumentos de verificagdo sobre o dominio
das habilidades previstas; e, um material intitulado audiovisual, apresentado em formato 4udio, video ou
videoaula, direcionado ao estudante e tem por objetivo favorecer sua compreensdo sobre relagdes, processos,
conceitos e principios, bem como permitir a visualizagdo de situa¢Oes e experiéncias da realidade.
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professor, a ser apresentado de forma textual e fisica, fazendo referéncia a conteudos
de apoio a pratica pedagdgica (planos de desenvolvimento, sequencias didaticas e
proposta de acompanhamento de aprendizagem). Outra parte desse material deveria
conter formato audio, video ou videoaula (DVD de 4,5 GB) e mesmo fazendo parte do
material de apoio ao professor, ser direcionada ao estudante.

Somando a esses eventos, o processo de disponibilizacdo das obras do PNLD
para analise dos avaliadores também pdde ser considerado um entrave a etapa de
avaliacdo em ambas as edi¢des. Tanto para o PNLD 2019 quanto para 0 2018 Literario
a previsdo dos editais* era que as obras a serem analisadas fossem disponibilizadas
no Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da
Educacao — SIMEC. Essa regra aplicava-se inclusive ao material digital que, conforme
regra dos préprios editais, deveria ser carregado no sistema em formato
texto/ilustragcbes em PDF em versdo caracterizada e descaracterizada®, inclusive o

audiovisual.

Edital 01/207 — PNLD 2019 (trechos)
2.2 Destinadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2.2.4 As obras serdo compostas pelo livro do estudante impresso e em
Braille e manual do professor, este Ultimo composto por livro impresso e
material digital, com excec¢éo das seguintes:

a) Disciplinar de Educacéo Fisica, que tera somente o manual do professor
impresso;

b) Projetos Integradores, que tera livro do estudante e manual do professor
impresso.

2.2.4.1 O material digital com contelldo complementar sera composto pelos
seguintes  materiais, especificados do Anexo Ill: Planos de
desenvolvimento bimestral/trimestral, Sequéncias Didaticas, Propostas
de Acompanhamento da Aprendizagem e Material Audiovisual.

[...] 2.2.4.3 O material digital com conteddo complementar, especificado no
Anexo llIl, devera ser

disponibilizado em licenca aberta do tipo CreativeCommons - Atribuicdo néo
comercial (CC BY NC - 4.0 Internationalou CC BY NC - 3.0 BR).

2.2.4.4 O material digital sera distribuido em suporte fisico e podera ser
ofertado em plataforma publica do Ministério da Educacao.

2.2.4.5 O material digital serd submetido as regras de avaliagéo deste edital,
condicionando a aprovacédo da obra.

7 Do cadastramento das obras

4 A previsdo do Material Digital (MD) dos Editais era a seguinte:

- No PNLD 2019 o MD estava condicionado as regras de avaliacdo pedagdgica e condicionava a aprovac¢do da
obra. Sua previsdo era de 5 DVD's para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (com exce¢do dos componentes
Projetos Integradores e Educacdo Fisica), e, para a Educacdo Infantil de até 2 DVD's.

- No PNLD 2018 Literario o MD era facultativo e sua previsdo era de 1 DVD por obra.

5> A versdo descaracterizada é prevista para que a avaliacdo pedagdgica ocorra sem a identificacdo da editora
visando a lisura do processo.
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[...] 7.8 Os exemplares dos livros deverdo ser carregados no SIMEC em
edicdo finalizada, com todos os textos, as imagens, a diagramacéo, as cores
e o0 numero de paginas definitivas.

7.9 O conteddo do material digital devera ser carregado em formato de
texto/ilustragbes em arquivo PDF.

7.9.1 O editor devera carregar no SIMEC um exemplar caracterizado e um
exemplar descaracterizado de cada um dos livros cadastrados e do arquivo
PDF do material digital, conforme especificacdes técnicas do Anexo I, cujos
dados devem estar de acordo com o que consta nos contratos da obra e no
SIMEC.

ANEXO I

ESPECIFICACOES TECNICAS DAS OBRAS

Obras carregadas na Inscrigcao

1. Das obras carregadas na fase de inscricao

1.1. Todos os arquivos deverdo ser inseridos em formato PDF, com taxa de
resolugdo méxima de 150 dpi, inclusive o material digital complementar ao
material do professor.

1.2. O Material Digital Audiovisual devera ser enviado para avaliagéo por
meio do SIMEC.

1.2.1. Em caso de impossibilidade de carregamento do material digital
audiovisual no SIMEC, sua entrega podera ser realizada por meio fisico, em
CD ou DVD, no periodo de 19 a 23 de fevereiro de 2018.

1.2.2. A entrega fisica ocorrerd somente no Ministério da Educacéo,
localizado na Esplanada dos Ministérios, Bl. L., em Brasilia/DF, e devera ser
previamente agendada pelo telefone (61) 2022-8419. (BRASIL, 2019, grifo
Nnosso).

Ocorre que o PNLD 2019 (e na sequencia o PNLD 2018 Literario) foi a primeira
edicdo que exigiu que a etapa de avaliacdo pedagdgica fosse realizada em um
sistema, ao contrario do que ocorria em anos anteriores onde os livros e obras eram
entregues fisicamente para analise. Assim, constatou-se uma dificuldade por parte
dos professores avaliadores no manuseio das ferramentas disponiveis o que acabou
comprometendo a verificacdo e consequentemente a avaliagéo, tornando o processo
mais moroso do que o previsto e trazendo impactos negativos a etapa de avaliacdo
pedagdgica e ao cronograma daqueles editais.

Essa ambiguidade na definicdo do material de apoio e as dificuldades de
acesso ao sistema do MEC constatadas durante o processo de avaliagdo pedagdgica
corroboraram para o interesse nos estudos que deram origem a presente dissertacao
e consequentemente na verificagdo do que ja havia sido produzido sobre o tema.

No banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior — CAPES, por exemplo, com a palavra-chave livro didatico
foram encontradas 25.571 producdes e cadastradas no repositorio da UnB 359 entre
dissertacoes, teses, artigos e trabalhos. Ja com a palavra PNLD, foram encontradas

1.339 obras académicas no banco da CAPES e 96 no repositério da UnB.



21

As producdes cientificas sobre o PNLD no ambito das Politicas Pubicas séo
vastas na academia. Contudo, isso ndo significa que foram exploradas em toda sua
totalidade. Pelo contrario, percebe-se que a medida que a sociedade evolui o
tratamento de suas fragilidades torna-se indispensavel, o que consequentemente
requer analises mais pontuais sobre as politicas vigentes, ainda mais quando se trata
de produtos recentes nos quais 0s estudos ainda ndo se efetivaram adequadamente.
Os desafios sdo diversos e estdo atrelados a limitacdo das politicas publicas
desenhadas sob uma base analdgica frente a uma realidade reconhecidamente digital
em sua esséncia, além de outros fatores que apareceram como resultado da analise
da pesquisa realizada e que serdo abordados ao longo desta dissertacéo.

Diante desse imperativo contexto digital compreende-se a necessidade da
aquisicdo de uma cultura para a convivéncia e imersao nesse universo, assim, pode-
se interpretar cultura digital como sendo o conjunto de praticas, acfes, forma de
interacdo social as quais séo realizadas a partir de processos e recursos tecnolégicos,
como a internet e as tecnologias de informacao e comunicacao.

Assim sendo, a cultura digital caracteriza-se pelo uso permanente dos recursos
digitais existentes e das linguagens que marcam a nova forma de comunicacao
instituida por meio de diferentes formatos (como videos, animac¢fes, uso de
aplicativos, redes sociais, portais na web, etc.), ao que podemos entender como
mundo digital.

E nesse universo permeado pela cultura digital, seus recursos e linguagens a
escola deve estar inserida sob pena de um deslocamento do mundo real
contemporaneo e de seus habitantes. Mencionando o que ocorre atualmente com um
estudante que se evade da escola, mas que tem alguma insercao nas informacdes

digitalizadas que a internet proporciona, Pérez Gomez (2015, p. 14) reflete que,

Na era globalizada da informacao digitalizada, o acesso ao conhecimento é
relativamente facil, imediato, onipresente e acessivel. Uma pessoa pode
acessar na rede a informacé&o necesséria, o debate correspondente, seguir a
linha de pesquisa que lhe pareca mais oportuna, sem o controle de alguém
denominado professor; e, se quiser, pode criar ou participar de varias redes
de pessoas e grupos que compartilham interesses, informacdes, projetos e
atividades, sem restricbes temporais, institucionais ou geograficas. (PEREZ
GOMES, 2015, p. 14)

A partir dessas consideracdes, o autor citado questiona qual seria o sentido da
escola que conhecemos nesse cenario? As preocupacdes nesse campo se somam a

outras, sobretudo, qual o papel do professor diante do desafio de incorporar uma
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cultura digital em sua formacéo e concepcdo de ensino totalmente analdgica? E
possivel que haja uma interferéncia da formacéao inicial do professor em seu fazer
pedagdgico no mundo real que contribui como resisténcia para incorporacéo de TIC
na educacdo, embora parte considerdvel desses professores utilize e se sirva
perfeitamente do mundo digital em suas vidas privadas. Sobre isso, Fantin (2013, p.

64) nos da pistas para esse entendimento quando menciona que,

Na medida em que muitos professores ndo possuem um capital cultural para
selecionar os estimulos fragmentados e descontinuos provindos da cultura
digital e na medida em que grande parte dos professores transita com grande
facilidade pelos usos das tecnologias na sua dimenséo de vida pessoal em
oposicdo aos usos educativos, a formacao inicial pode contribuir para
problematizar tais questdes. Isso requer ndo apenas uma reflexdo mais
ampla sobre a relacdo entre a midia, a comunicacdo, a tecnologia, a
educacdo e as politicas publicas e socioecondmicas como também uma
reflexdo sobre as competéncias midiaticas que os professores devem
construir. (FANTIN, 2013, p.64)

Quanto a estrutura deste trabalho, ao final desta introdugéo temos o Capitulo
I no qual serdo apresentados os artefatos que embasaram a pesquisa e a dissertacao
como o problema da pesquisa, as suposi¢cdes de carater inicial, a justificativa, a
metodologia da pesquisa e seus subprodutos registrados como apéndices.

O Capitulo Il apresenta o embasamento tedrico desta dissertacdo com
subtemas relacionados as tecnologias, as comunicacdes e aos planos e diretrizes
educacionais como o PNE e a BNCC bem como pelos proprios editais do PNLD.

Sobre esses, editais do PNLD, oportuno ressaltar que no Apéndice D, sdo
apresentadas, de forma consolidada, as regras e exigéncias sobre o material digital
trazidas nos editais do programa, tanto nas edi¢des trabalhadas no presente projeto
(PNLD 2019 e 2018 Literario), quanto outras duas que serviram de suporte
comparativo para verificar os rumos que o tal material de apoio tomou nas edi¢cdes
posteriores as ora tratadas (PNLD 2020 e 2021).

O Capitulo Il - Achados e analises dos dados da pesquisa - foi direcionado
a apresentar de forma consolidada as informacdes produzidas por meio da aplicacao
de questionarios que foram direcionados a professores, coordenadores pedagdgicos,
supervisores e diretores de escolas de educacéo basica, contendo perguntas que
objetivaram verificar o conhecimento daqueles agentes escolares quanto ao material
digital do PNLD bem como suas habilidades com os recursos digitais disponiveis e a
percepcao deles do alcance que esses recursos tém ou poderiam ter em suas praticas
pedagogicas na escola ou atuacdo em sala de aula.

Para aléem da aplicacdo desses questionarios, essa fase externa da pesquisa
contou com outra fase que foi marcada por entrevistas a um grupo menor de
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profissionais da educacao que se destacou nas repostas obtidas nos questionarios.
Foram ao total 62 respondentes aos questiondrios (40 professores e 22 diretores/
supervisores/ coordenadores pedagogicos) e 5 entrevistados na segunda fase da
pesquisa.

Por fim, o Capitulo IV — ReflexBes gerais e alcance da pesquisa - vem
demonstrar como o0s objetivos defendidos ao longo da dissertacdo, que foram
corroborados pelo resultado da pesquisa em sua fase externa, podem responder a
problemética identificada, por meio de uma orientagdo as diretrizes dos editais do
PNLD visando uma definicdo do material digital orientada ao universo tecnoldgico.
Nesse sentido, considerando o alcance e a capilaridade de distribuicdo do Programa,
pontos também trazidos ao longo da dissertacdo, dispde-se ainda o capitulo a apontar
gue um material digital com caracteristicas e orientacfes de fato mais digitais, teria
condicbes de complementar a formacgédo digital docente e ainda contribuir para o
alcance das metas do Plano Nacional de Educacdo — PNE no que tange a cultura
digital na educacgéo.

Nesse passo, foi elaborado o Apéndice H. Aquele apéndice contém um
documento técnico que propde uma reformulacdo na composicdo do material digital
do PNLD de forma que os editais do Programa passem a exigir que esse material
contenha também orienta¢cBes direcionadas ao universo digital e ndo s6 de apoio a
pratica pedagdgica. Esse artefato também visa o cumprimento a exigéncia do
Mestrado Profissional de entrega de um produto técnico que esteja alinhado com a
pesquisa aplicada bem como contribua com o trabalho desenvolvido na instituicdo que
o mestrando atue.
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CAPITULO |

Artefatos Norteadores da Pesquisa

Diante das preocupagOes iniciais relativas as fragilidades na definicdo do
material de apoio do PNLD e as dificuldades de carregamento e acesso ao sistema
do MEC; consubstanciou-se como problema da pesquisa em tela as seguintes
hipoteses que foram derivadas de algumas suposi¢des iniciais: O material digital do
PNLD é realmente um aliado do professor na organizacdo pedagdgica do trabalho
docente? Em que medida a cultura digital docente implica na utilizacdo ou ndo do
material digital? De alguma forma ha relacdo entre o uso da tecnologia na vida
particular e rotinas pessoais dos profissionais da educacao e a utilizagdo por parte
deles de recursos e materiais digitais em sala de aula ou escola?

Outras questdes acessorias serviram de suporte a pesquisa e, ainda que nao
tenham sido objeto direto de investigacBes nesta edicdo, nos dao pistas de que as
averiguagdes devem continuar de forma a ‘jogar luz’ nesse material de apoio do PNLD
e na possivel relacdo dele com a capacitacdo docente em cultura digital. S&o elas:
Quais as dificuldades existentes que implicam a néo utilizacdo dos recursos digitais
disponiveis no contexto da pratica pedagdgica? Como fomentar na formacdo inicial e
continuada de professores o interesse na utilizag@o dos recursos digitais disponiveis?
Quais os elementos necessarios, no ambito da cultura digital, a serem desenvolvidos
para uma insercao docente nesse universo digital?

Todas essas questdes trabalhadas na pesquisa, de forma direta ou acessoria,
tiveram como objetivo central responder a seguinte questdo: como o material digital
do PNLD pode contribuir para mitigar eventuais falhas ou auséncias no
processo de formacédo digital dos profissionais da educacdo? Assim, como ja
anunciado acima, com base nos achados da pesquisa realizada, a presente
dissertacdo abordara os caminhos de como esse material de apoio pode ser aliado
aos docentes também no fortalecimento dessa cultura digital, tendo como

problematica a indicacéo das acdes para tornar isso possivel.

A problematica é o conjunto dos fatores que fazem com que o pesquisador
conscientize-se de um determinado problema, veja-o de um modo ou de
outro, imaginando tal ou tal eventual solucdo. O problema e sua solugao em
vista ndo passam da ponta de um iceberg, ao passo que a problemética é a
importante parte escondida. Uma operacdo essencial do pesquisador
consiste em desvendéa-la (LAVILLE; DIONNE; 1999, p. 98).
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Essas hipéteses somadas a constatacdo da necessidade de aproximacao da

escola ao contexto digital contemporaneo orientaram a formacéo dos objetivos da

pesquisa, que foram estruturados da seguinte forma:

1. Objetivo geral

1.1

Identificar o conhecimento e a utilizacdo que professores da educacao basica
fazem do denominado material digital de apoio ao professor que acompanha
os livros didaticos no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) a partir da edicéo de 2019.

Objetivos especificos:

Investigar em uma amostra de educadores vinculados a educacao basica as
habilidades digitais relacionadas as TIC’s (existentes ou pendentes) que
impactam na realizacao do trabalho pedagdgico;

Verificar a percepcdo dos agentes escolares quanto ao alcance que as
tecnologias tém ou poderiam ter em suas praticas pedagogicas na escola ou
atuacao em sala de aula;

Propor ao MEC e FNDE encaminhamentos para uma reformulacdo na
composicdo do material digital do PNLD de forma que os editais do Programa
passem a exigir que, para além de apoio a pratica pedagogica, esse material
seja também disponibilizado como ferramenta introdutéria de capacitacao
digital aos docentes, visando, entre outros objetivos, contribuir para o
cumprimento de metas do Plano Nacional de Educac¢éo (PNE) no que tange ao

avanco da cultura digital em sala de aula.

Justificativa

A justificativa para a realizacdo da pesquisa restou ancorada na legislacao

federal vigente e nos normativos de cunho educacionais publicados nos ultimos anos.

Iniciando com a premissa de que a educacao de qualidade é dever do Estado

e da familia, a Constituicdo Federal (CF), promulgada em setembro de 1988, promovia

a educacdo ao patamar de, entre outras, possuir a funcdo tripla de garantir a

realizacdo plena do ser humano, inseri-lo no contexto do Estado Democratico de

Direito e qualifica-lo para o mundo do trabalho (BRASIL, 1988). Ao mesmo tempo, a

educacdo passava a representar um mecanismo de desenvolvimento individual, bem

como da prépria sociedade onde o individuo encontra-se inserido.
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Com o passar dos anos essa educacao de qualidade sofreu os impactos de
uma sociedade cada vez mais pautada nas acdes das tecnologias digitais. Assim, 26
anos apoés a publicacado da CF, em junho de 2014, a Lei N° 13.005 aprovou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que entre seus artigos e diretrizes para a politica
educacional, associava as tecnologias da informacdo e da comunicacédo (TIC’s) a
educacao de qualidade para todos.

Ainda, e mais recentemente - dezembro de 2018, foi homologada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento possui o propésito de harmonizar
conhecimentos essenciais de modo que todos os alunos brasileiros desenvolvam
durante cada etapa da educacao basica — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio — as mesmas competéncias (gerais e especificas), habilidades e
aprendizagens, independentemente de onde as criangas, os adolescentes e 0s jovens
morem ou estudem.

Entre as dez competéncias gerais tratadas pela BNCC, pelo menos trés delas
trazem a tecnologia como habilidade para o aprendizado, das quais se destaca a
Competéncia geral N° 5 que determina que durante a Educacao Basica o aluno deve
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Percebe-se que a inclusdo dessas diretrizes pelo PNE e dessas competéncias
qgue, por serem gerais, devem ser espelhadas de forma global segundo a BNCC, séo
um reflexo do atual cenério tecnolégico do mundo em que vivemos.

Nesse sentido e, considerando a dimensé&o educativa do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico e sua relevancia historica na melhoria da qualidade
dos livros didaticos que chegam as escolas publicas brasileiras, o Programa nao
poderia ser alijado nesse processo de alcance a educacao de qualidade aos alunos
brasileiros, com enfoque no avanco dessa cultura digital.

Nessa esfera e segundo o Decreto 9.099 de 18 de julho de 2017 (BRASIL,
2017), o PNLD abrange, entre outras exigéncias legais, a garantia da disponibilizacado
de obras didaticas e literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas,
obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢co e correcao

de fluxo, materiais de formac&o e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros
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materiais de apoio a pratica educativa, incluidas acdes de qualificacdo de materiais
para a aquisicdo descentralizada pelos entes federativos (Art.1°, 81° do Decreto
9.099/2017).

Ademais, o Programa traz entre seus objetivos 0 apoio a implementacéo da
BNCC, o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
de educacéao basica, bem como a garantia do padrdo de qualidade do material de
apoio a prética educativa utilizado nas escolas publicas de educacgéo bésica.

Assim, quando consideramos esse conjunto de atributos, percebemos que a
Politica Publica de avaliacdo e de distribuicdo de livro e material didatico brasileira,
coordenada pelo Ministério da Educacéao e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo, esta consoante com as diretrizes constitucionais no que tange a busca
da qualidade da educacéo em territorio nacional.

3. Metodologia

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, realizou-se inicialmente anélise
documental de quatro edi¢Oes de editais do PNLD, dede a edicdo do PNLD 2019 ao
PNLD 2021 (nivel médio), com enfoque nas versées do PNLD 2019 Didatico — anos
iniciais do ensino fundamental e educacéo infantil e 2018 — Literario, escopo deste
projeto.

Essa analise de editais pode ser melhor compreendida pelo Apéndice D, que
traz uma consolidacdo dos pontos principais de como o material digital do PNLD é
tratado nos quatro editais supracitados. A intencao das andlises dos editais foi verificar
como as regras daqueles certames especificavam a questdo do material de apoio ao
professor considerando que um dos objetivos especificos deste trabalho € propor ao
MEC e ao FNDE uma proposta de alteracdo aos editais no Programa de forma que
robusteca as especificacdes desse material de apoio, tornando-o mais digital de fato.
A andlise comparativa da evolucao do material durante os ciclos contribuiu para a
construcdo do produto técnico (proposta de reformulacao dos editais do Programa no
gue tange ao material digital de forma que contemple orientacdes direcionadas ao
universo digital).

Ainda, para fins de complementacdo do referencial tedrico no que tange a
insergéo da cultura digital no universo docente, outras analises documentais foram
realizadas em obras de autores que trataram de cibercultura, educacao em era digital

e de estratégias de vinculacdo de novas tecnologias com as ac¢des pedagogicas.
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Nesse mesmo sentido de reforco ao referencial tedrico, obras relacionadas a
formacao de professores, ciclo das politicas publicas em educag¢do bem como alguns
trabalhos académicos relacionados ao PNLD, também foram analisadas.

Outro procedimento no qual a pesquisa se amparou, foi a Netnografia. De
acordo com Kozinets (2014) aquela ciéncia € uma forma especializada de etnografia
adaptada as contingéncias especificas dos mundos sociais de hoje mediados por
computadores além de ser um método investigativo do comportamento de
comunidades e culturas virtuais.

Assim, considerando que a etnografia pode ser interpretada como registro
descritivo da cultura material de um determinado povo e, que as investigacdes sobre
a cultura digital permeiam todo o trabalho, entende-se que a netnografia se fez
presente também enquanto procedimento metodoldgico.

Ademais, ainda segundo Kozinets (2014, p. 10-11), o mundo real em que
vivemos impde aos cientistas e pesquisadores a incorporacdo das tecnologias nas

comunicacdes, nos estudos e nas relacdes sociais dentro de comunidades.

Os cientistas sociais chegam cada vez mais a conclusdo de que ndo podem
mais compreender adequadamente muitas das facetas mais importantes da
vida social e cultural sem incorporar a internet e as comunica¢des mediadas
por computador em seus estudos. Existe uma distingdo Util entre a vida social
online e os mundos sociais da "vida real"? Cada vez mais, a resposta parece
ser ndo. As duas se mesclaram em um mundo: o0 mundo da vida real, como
as pessoas o vivem. E um mundo que inclui o uso da tecnologia para se
comunicar, debater, socializar, expressar e compreender.

[...] Poderiamos oferecer uma compreenséo etnografica do universo social de
jovens e adolescentes sem mencionar e estudar a posse e as conversas por
telefones celulares, troca de mensagens de texto (SMS) e websites de redes
sociais? (KOZINETS, 2014, p. 10-11)

Em relacdo a producado das informacdes empiricas, a pesquisa teve natureza
qualitativa, considerando que uma das caracteristicas desse enfoque é a busca
principalmente pela "dispersao ou expansao"” da informacéo (SAMPIERI; COLLADO,;
LUCIO, 2013, p. 64).

Atualmente no campo das pesquisas educacionais a maioria dos estudos
empregam metodologias qualitativas embora a combinac¢ao das técnicas quantitativas
e qualitativas tende a tornar a pesquisa mais consistente além de ratificar a validade
e confiabilidade das descobertas pelo emprego de técnicas diferenciadas (DUFFY,

1987, p.131).
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Nessa perspectiva e considerando que a diferenca entre os métodos pode
contribuir para o enriquecimento da analise, apesar qualitativo, no presente estudo ha
ligeira consideragdo quantitativa, haja vista que em face ao numero de educadores
participantes da pesquisa, houve necessidade de quantificar em percentuais e tracar

gréaficos para melhor expresséao visual.

A relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposi¢ao
contraditoria. Pelo contrario, é de se desejar que as relagfes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecolégicos” e “concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o0 estudo
guantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente,
e vice-versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

Assim, sua fase externa, conforme anunciado na Introduc&o, se deu por meio
da aplicacdo de questionarios que foram direcionados a professores, coordenadores
pedagdgicos, supervisores e diretores de escolas de educacao basica, contendo
perguntas que objetivaram verificar o conhecimento daqueles agentes escolares
guanto ao material digital do PNLD bem como suas habilidades com os recursos
digitais disponiveis e a percep¢do deles do alcance que esses recursos tém ou
poderiam ter em suas préaticas pedagdgicas na escola ou atuacédo em sala de aula.

O questionéario, segundo Gil (2010, p.128) pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Para Polit e Hungler (1995), a pesquisa qualitativa costuma ser descrita como
holistica, ou seja, preocupada com 0s sujeitos e seu ambiente, em toda a sua
complexidade; e naturalista, baseando-se na premissa de que os conhecimentos
sobre os individuos s6 séo possiveis com a descricdo de experiéncia humana tal como
ela é vivida e tal como é definida por seus proprios autores.

No que tange ao alcance da pesquisa, por procurar fornecer caminhos para
futuras investigacbes mais contributivas sobre a cultura digital docente, tanto em
relacdo ao conhecimento existente, quanto ao pendente no que tange a uma atuacao
linear & Sociedade da Informagé&o; a pesquisa tera um viés exploratério. Segundo Gil
(1996) o objetivo das pesquisas exploratdrias é proporcionar maior familiaridade com

o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses em torno dele.
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Pope e Mays (2009, p.14) descrevem outro aspecto peculiar da pesquisa
qualitativa em relacdo a variedade dos métodos utilizados e a necessidade de

aproximacgédo do publico investigado:

Ela frequentemente emprega diversos métodos qualitativos diferentes.
Observar as pessoas em seu proprio territério implica, assim, o
encadeamento entre observar, juntar-se a elas (observacdo participante),
conversar com as pessoas (entrevistas, grupos focais e conversas informais)
e ler o que elas escrevem. (MAYS, 2009, p. 14)

Nesse sentido e posteriormente a aplicacdo dos questionarios, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com 5 profissionais da educacéo,
selecionados® a partir das respostas a questéo aberta do questionario. As entrevistas
ocorreram de duas formas. Restituidas por escrito apds conversa com 0S
entrevistados e realizadas de forma remota por meio do aplicativo Microsoft TEAMS.

Posteriormente foram transcritas integralmente, no caso das gravadas e
juntamente com o conteldo das escritas foram utilizados para a analise dos dados.

Laville & Dionne (1999, p.188), conceituam a entrevista semiestruturada como
‘uma série de perguntas abertas feitas em uma ordem prevista, mas na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”.

Antes da realizacdo das entrevistas, foi elaborado um tépico guia (Apéndice E)
contendo questdes que possibilitaram a geracdo dos dados analisados, discutidos e

comparados nesta pesquisa. Cabe ressaltar que:

O topico guia é parte vital do processo de pesquisa e necessita atengdo
detalhada. Por detras de uma conversacdo aparentemente natural e quase
casual encontrada na entrevista bem-sucedida, esta um entrevistador muito
bem preparado. (BAUER; GASKELL, 2002, p. 66).

Bauer e Gaskell, ainda reforcam Laville & Dionne quando afirmam que o tépico
guia, que norteara a entrevista, deve ser usado de forma flexivel, podendo ser
adequado a depender das respostas construidas pelos entrevistados, ndo havendo a
necessidade de aplicacdo de todas as perguntas constantes no referido guia.

Os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE (Apéndice A) com as informacdes pertinentes a sua participacao

6 Os professores que apresentaram as respostas mais contundentes na Ultima questéo do questionario,
tanto manifestagfes positivas sobre o material digital ou o uso dos recursos digitais disponiveis, quanto
relatos negativos das ferramentas ou do universo digital ou ainda desconhecimento ou falta de acesso
a ambos foram convidados para a segunda etapa da fase externa da pesquisa — entrevista.
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na pesquisa e esclarecendo o fato que sua participacdo ndo implicaria em riscos,
remuneracao ou beneficio de qualquer espécie.

A intencdo das entrevistas foi compreender a relacdo dos profissionais da
educacdo com as tecnologias e como suas habilidades digitais ou auséncias delas
impactaram na realizacéo das atividades escolares, em especial no periodo do Covid-
19 no qual o ensino teve que se adaptar ao formato remoto em razdo do
distanciamento imposto pela situacdo pandémica. Além disso, buscou-se investigar
se esses docentes visualizam que recursos de apoio poderiam colaborar para esse
relacionamento com as tecnologias a favor do ensino e como isso poderia ocorrer na

opinido deles.
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CAPITULO Il

A Educacéao e a Era Digital

O entendimento atual de que vivemos na era das tecnologias da informagéo e
comunicacao engloba praticamente todos os campos do fazer humano nesse universo
tecnoldgico.

Esse cenario de inegavel avanco tecnoldgico e das comunicagdes propiciou o
surgimento de um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
modos de pensamento e de valores que Lévy (1999) intitulou “cibercultura”.

Ainda segundo o autor, a cibercultura expressa a necessidade da implantacéo
de diferentes formas culturais entdo néo existentes. Um “lugar” onde os conceitos de
tecnologia e comunicacdo se fundem, podendo ser definido como “um imenso
metamundo virtual heterogéneo, em transformacéo permanente” (LEVY, 1999, p. 46),
no qual a informatica contemporanea pode traduzir-se em um ambiente de
comunicacdo navegavel e transparente, centrado na informacao.

Se em relagdo ao espaco essa demanda de incorporacdo de novos formatos
de caréater digitais tem nome (cibercultura), em relacdo ao tempo esse processo
também tem desbravado legitimos caminhos em busca da estabilidade e relevancia.

Dentro do universo escolar, por exemplo, a aplicacdo efetiva das TICs tem
confluido com as diretrizes culturais que regem conceitos, normas, formas de
transmissdo de conhecimentos e comportamentos tidos como padrédo funcional ao
longo dos anos. Tanto o €, que acdes que proponham mudancas de costume em
unidades escolares, necessitam de bastante tempo para sua consolidacdo. Segundo
a autora Julia (2001, p. 10) a cultura escolar € um produto do tempo com estrita

relacdo com as épocas e contextos histérico-culturais:

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui
por cultura escolar; tanto isso é verdade que esta cultura escolar nao pode
ser estudada sem a analise precisa das rela¢des conflituosas ou pacificas
gue ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas
qgue Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializag&o). (JULIA, 2001,
p.10)
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Ainda nessa perspectiva, segundo Kenski (2003, p. 2) para além do bindmio
cronos-cultura, a questdo tecnoldgica também tem impacto nas formas de

organizagdo e comunicacdo sociais bem como na prépria aprendizagem:

As tecnologias existentes em cada época, disponiveis para utilizacdo por
determinado grupo social, transformaram radicalmente as suas formas de
organizacdo social, a comunicacdo, a cultura e a prépria aprendizagem.
Novos valores foram definidos e novos comportamentos precisaram ser
aprendidos para que as pessoas se adequassem a nova realidade social
vivenciada a partir do uso intenso de determinado tipo de tecnologia.
(KENSKI, 2003, p.2)

Assim, essa concreta aplicabilidade das TIC’s no contexto da educacéo, que
representa uma das areas mais sensiveis ao alcance das tecnologias, tem sido
marcada por inUmeras tentativas visando a utilizagdo de recursos e ferramentas
tecnologicos no apoio a aprendizagem. Se por um lado esse processo encontra
entusiastas, por outro, também enfrenta resisténcia a seu uso. Essa dicotomia quanto
a seu emprego, talvez reflita o que Marc Prensky (2001) em seu artigo intitulado Digital
Natives, Digital Immigrants, tenha identificado como nativos digitais, uma geracao que
nasceu e cresceu com a utilizacao de TIC e os imigrantes digitais, uma geracao que
se esforga para 0 uso ou mesmo resiste a sua utilizagédo. Esta ultima, por certo, ainda
engrossa as fileiras da docéncia. Nessa abordagem de Prensky (2001), e ao se referir

ao professor como imigrante digital, Maia (2011, p. 22) aponta que

como todo imigrante, pode aprender em graus diferenciados a adaptar-se ao
ambiente, mas, sempre mantém seu “sotaque” e esta em processo de
aprendizagem constante, o que é diferente para um nativo digital que
incorpora de maneira natural as novidades tecnolégicas. (MAIA, 2011, p. 22)

Importante ressaltar que cultura digital tem conceito mais amplo do que o de
cibercultura tratado neste capitulo. Corroborando com o conceito trazido por Bannell
et. al., (2017) e Jenkins (2014) (dispostos na introducéo desta dissertacdo), a cultura
digital pode ser interpretada como o conjunto de praticas e acbes marcado pela
onipresenca dos dispositivos digitais que possibilitam seu uso de variadas formas de
maneira que o cidaddo comum possa consumir, criar ou compartilhar suas produgoes.

Nesse sentido, de acordo com Costa (2008), para além do uso de
equipamentos e produtos digitais, a cultura digital pode ser também entendida como

processos, experiéncias, vivéncias, escolhas que se dao frente ao excesso de
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informacdes, produtos e servicos que circulam pelos bancos de dados, redes e
dispositivos digitais.

Todas essas relagcdes da tecnologia com o0 espacgo, o tempo, as aprendizagens
e as interacdes sociais, nos levam a questionamentos sobre as reais necessidades
gue temos na atualidade. Como exemplo, podemos nos perguntar se as experiéncias
com o uso das tecnologias (seus recursos e ferramentas) vivenciadas no contexto
escolar e intensificadas pelo fendmeno da pandemia do Covid-2019, podem acelerar
esse movimento de incorporagdo de cultura digital nas praticas escolares cotidianas?

Diante da paralisacdo e/ou adaptacdo de sistemas educacionais para a acao
de ensino remoto, verificou-se que muitos professores se viram compelidos ao uso
das TIC’s para que fosse possivel sua atuacdo em sala de aula (ou nos chamados
ambientes virtuais de aprendizagem - AVA), sem, no entanto, possuir
formacao/capacitacdo especifica para o uso dos recursos ou ferramentas digitais
disponiveis. Em especial na escola publica o esfor¢o sobre-humano gque se tem feito
para engrenar a relacdo do ensino remoto as praticas pedagdgicas, parece ser reflexo
das fragilidades e até auséncias no processo de formacdo docente como aponta
Bonilla (2005, p. 5):

O que é possivel concluir, a partir da analise dessas pesquisas, é que a
fragilidade apresentada pelos processos de formacdo dos professores no
Brasil, seja formacéo inicial, seja formacdo continuada, para o uso das TIC
nos processos pedagdgicos, influem, impactam, reverberam diretamente na
forma como as mesmas séo (ou deixam de ser!) incorporadas nas escolas de
educacdo basica no pais, bem como na compreensdo e sentidos a elas
atribuidos pela comunidade escolar. (BONILLA, 2005, p. 5)

Todas essas questbes expdem, entre outros fatores, as entranhas de um
potencial ndo efetivacdo das politicas publicas de carater educacionais de incentivo
as TICs. Citaremos abaixo algumas ac6es/programas disponibilizados pelo Ministério
da Educacéo que tiveram como objetivo comum a promocao da informatizacdo das
escolas publicas brasileiras, por meio de aportes a infraestrutura das unidades
escolares, capacitacdo docente e/ou incentivos a producdo de novas tecnologias
educacionais.

Em 1997 foi criado o Programa Nacional de Informética na Educacéo -
Prolnfo por meio da Portaria n® 522 do entédo Ministério da Educacao e do Desporto.

O Programa surgiu como fruto de varias acdes de universidades federais brasileiras
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gue ja na década de 1970 pesquisavam formas de implantar a informatica com fins
educativos na rede publica de ensino.

As diretrizes do Programa pautavam-se na incorporacao das novas tecnologias
da informacéo pelas escolas visando o desenvolvimento cientifico e tecnologico bem
como a estruturacédo dos ambientes escolares condicionado a instalacao de recursos
informatizados e a capacidade das escolas para utiliza-los.

O MEC comprava, distribuia e instalava laboratorios de informatica nas escolas
publicas de educacdo basica nas modalidades Prolnfo urbano e Proinfo rural. Em
contrapartida, os governos locais (prefeituras e governos estaduais) deviam
providenciar a infraestrutura necessaria nas escolas para que elas pudessem receber
0S computadores.

Para além do fortalecimento na infraestrutura das escolas outro pilar do
programa era a formacao continuada de professores e, para isso, foram estruturados
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), formados por equipes de educadores e
por especialistas em informatica e telecomunicacdes.

Os NTE’s foram projetados para atuarem como “estruturas descentralizadas de
apoio ao processo de informatizacdo das escolas, auxiliando tanto no processo de
incorporacdo e planejamento da nova tecnologia, quanto no suporte técnico e
capacitacdo dos professores e das equipes administrativas das escolas’
(BRASIL/MEC/SEED/Prolnfo, 1997, p. 4).

Também em 1997 a extinta Secretaria de Educac¢do a Distancia SEED/MEC
em parceria com a Capes (Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) criou o Programa de Apoio a Pesquisa em Educacéo a Distancia
(PAPED) que visava apoio a projetos de desenvolvimento da educagéo presencial
e/ou a distancia, incentivando a pesquisa e a constru¢ao de novos conhecimentos que
proporcionassem melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia dos sistemas publicos
de ensino, pela incorporacdo didatica de novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo. Assim, em comum com o Proinfo o PAPED tinha o objetivo de
possibilitar o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacao pelas escolas
publicas.

Onze anos mais tarde, por meio da Chamada Publica n® 01/2008, publicada no
Diario Oficial da Unido (DOU) de 29 de janeiro de 2008 (Secao 3, pagina 15) o
Ministério da Educacao dava inicio ao projeto Guia de Tecnologias Educacionais,

tendo no ano de 2009 sua primeira edicdo e 0 ano de 2018 marcado com o Ultimo



36

edital publicado pelo MEC/FNDE (as edi¢cdes do Guia ndo foram sequéncias/anuais).
A acéo foi criada com o propésito de apoiar os sistemas publicos de ensino na busca
por solugdes que promovessem a qualidade da educacéao por meio de processo de
avaliacdo de tecnologias que pudessem contribuir para a construcéo de referenciais
de qualidade na educacéao publica.

Os chamamentos publicos previam a inscricdo de propostas, avaliacdo por um
comité técnico-académico e pré-qualificacdo das melhores tecnologias educacionais
com referencial de qualidade. Os projetos que fossem selecionados seriam
hospedados em plataformas gerenciadas pelo Ministério da Educacdo, como a
Plataforma Evidéncias’, que foi o caso do Guia de 2018.

Entre seus eixos, o Guia propunha a disseminacao de tecnologias aos sistemas
de ensino, o estimulo a criacdo de tecnologias educacionais por pessoas fisicas,
instituicbes de ensino e pesquisa, organizacdes sociais, além do fortalecimento da
producao tedrica por meio da criacdo de novas tecnologias educacionais.

Ainda no que tange aos Guias de Tecnologias e a Plataforma Evidéncias,
importante citar as acoes realizadas pelo Centro de Inovacdo para a Educacgao
Brasileira — CIEB?2, que disponibiliza de forma gratuita os resultados consolidados das
principais acdes na area das tecnologias para educacéo de forma pratica, util e direta.
As informacdes disponibilizadas no site do CIEB sdo baseadas em evidéncias e se
propde a ajudar no desenho de politicas publicas e estratégias para redes de ensino.

Ainda em 2008, por meio do Decreto 6.424, foi langado o Programa Banda
Larga na Escola que tem como objetivo conectar todas as escolas publicas a Internet,
rede mundial de computadores, por meio de tecnologias que propiciem qualidade,
velocidade e servicos para incrementar o ensino publico no pais.

Para além do Ministério da Educacédo a gestdo do Programa é feita pela
Agéncia Nacional de Telecomunicac6es (ANATEL), em parceria com o Ministério das
Comunicagfes, o Ministério do Planejamento e com as Secretarias de Educacéo
Estaduais e Municipais.

O programa tinha como um de seus objetivos conectar todas as escolas

publicas urbanas até o ano de 2010. Para as escolas rurais o MEC e o Ministério das

7 Plataforma Evidéncias: disponibilizada pelo MEC e desenvolvida pela Universidade de Alagoas a plataforma visa
permitir que toda proposta de edital que possua o paradigma de evidéncias (fatores e critérios) possa ser
configurada sem precisar desenvolver uma nova tecnologia.

Fonte: Pagina do MEC: https://tecnologiaeducacional.mec.gov.br/

8 p4gina CIEB: https://www.cieb.net.br/evidencias/
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Comunicacgdes intencionaram utilizar o Programa GESAC?® para atender por meio de
satélite. Segundo dados da ANATEL, mais de 65 mil escolas publicas foram atendidas
com conexao no ano de 2020.

Mais recentemente, o Ministério da Educacdo desenvolveu o Programa de
Inovacdo Educacédo Conectada, com fins de apoiar a universalizacdo do acesso a
internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagoégico de tecnologias digitais na
Educacéo Basica.

Instituido por meio do Decreto n® 9.204, de 23 de novembro de 2017, o
Programa visa fomentar acées como auxiliar que o ambiente escolar esteja preparado
para receber a conexdo de internet, destinar aos professores a possibilidade de
conhecerem novos conteudos educacionais e proporcionar aos alunos o contato com
as novas tecnologias educacionais.

A implementacao do Programa foi vislumbrada para ocorrer em trés fases, de
acordo com o seguinte cronograma: entre os anos de 2017 a 2018 a fase de inducéo,
visando a construcao e implantacdo do Programa. Entre os anos de 2019 a 2021 a
etapa de expanséo, com a ampliagdo da meta inicialmente tracada (de 44,6% para
85% dos alunos da educacéo basica) e inicio da avaliacdo dos resultados, e, entre 0s
anos de 2022 a 2024 o programa buscara a implantacdo da fase da sustentabilidade
com o alcance de 100% dos alunos da educacao béasica. Nesse sentido, oportuno
ressaltar que existem projetos de lei (PL) que objetivam conferir ao Programa status
de Politica Publica de Inovacéo, visando evitar sua descontinuidade ou mesmo a
diminuicao de suas acdes por decisao politica, como o PL 142/2018.

Todas essas acfes/programas tiveram em comum a busca pelo atendimento
de uma demanda que com o passar dos anos tem se tornado mais relevante e nunca
foi tdo pertinente quanto nos ultimos dois anos (pés pandemia do Covid-19); a
incorporagao efetiva das TIC’s na educacéao publica brasileira.

No entanto, com excecéo de ac¢les isolados do Programa Banda Larga na
Escola e do “Educacao Conectada” que permanece com cronograma vigente, o que
se percebe € que, passadas mais de duas décadas da publicacdo dos primeiros
desses programas acima arrolados (PROINFO e PAPED no ano de 1997), nao

existem evidéncias reais da implementacdo das tecnologias na educacdo publica

9 GESAC - Governo Eletrénico - Servico de Atendimento ao Cidaddo
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brasileira, e, pior ainda, os resultados da descontinuidade dessas a¢des na passagem
dos anos/governos sao catastroéficos.

Cantini (2008), por exemplo, j& apontava em 2008 as limita¢cdes do PROINFO
e as condi¢cdes que impossibilitaram o alcance da meta de tornar a tecnologia uma

ferramenta educacional efetiva:

“[...] o Estado até fornece o instrumento, mas restringe as condi¢des para sua
utilizacéo, pois ndo prevé manutencao dos equipamentos, nem apoio técnico
aos professores durante as aulas e quanto menos assessoria pedagogica”
(CANTINI, 2008, p.115).

Para além dessas auséncias de suporte aos equipamentos e as atividades
docentes apontadas por Cantini, Bonilla (2005) menciona as producdes do Grupo de
Trabalho Educacédo e Comunicacédo (GT-16) da ANPED, que indicaram como desafio
ao processo de insercdo das tecnologias no ambiente educacional a questdo da
incorporacdo da cultura digital e o relacionamento dessas tecnologias as praticas
pedagdgicas:

O conhecimento produzido pelos pesquisadores do GT-16 também aponta as
fragilidades e os limites dos processos de insercdo das tecnologias digitais
na educacdo, os desafios que estdo postos para a constituicdo da cultura
digital entre os jovens e os professores, nas instituicdes de ensino — tanto
escola basica, quanto universidade — para a formac&o desses sujeitos e para
a proposicdo de préaticas pedagodgicas que incorporem as potencialidades
dessas tecnologias, indo além da sua perspectiva instrumental (Bonilla 2005,
p.18).

Mais recentemente, outro grupo de pesquisa (Grupo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares em Curriculo e Sociedade - GEICS) realizou acbes para
compreender as experiéncias de aprendizagem vivenciadas durante o periodo de
pandemia do Covid-19 por meio da pesquisa intitulada: “QuarentenaCOVID-19:
percepcdo dos alunos sobre sua aprendizagem”. Um dos objetivos da pesquisa era
conhecer a percepgao dos alunos sobre as experiéncias educacionais vivenciadas por
aulas remotas no periodo de quarentena.

Ainda tendo sida aplicada com foco em alunos de Ensino Superior, Graduacéo
e Pés-graduacéo e tendo tido maior retorno de alunos de instituicdo privada (84,30%),
o0 resultado sobre o impacto das aulas remotas na percepg¢éo dos estudantes pode ser
utilizado em outras investigacées, considerando, entre outros a abrangéncia da

pesquisa. Realizada a partir da aplicagdo um questionario eletrbnico com 60
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perguntas. Obteve-se 726 respondentes das varias regides do pais entre instituices
privadas e publicas.

A pesquisa ainda estd em andamento, mas seus resultados preliminares ja
revelam que mesmo com a possibilidade de utilizacdo dos recursos digitais para a
ministracdo das aulas (como foruns de debate, chats de discusséo, producao coletiva
em mural colaborativo...) as atividades propostas pelos professores seguiram um
histérico tradicional sem inclinacbes ou incentivos a atividades interativas ou
colaborativas, por exemplo. Ainda, um percentual significativo afirmou que acredita
que tudo voltara ao “normal” como era antes da quarentena apds o retorno para o
presencial (21,90% dos entrevistados).

Essas investigacfes e as manifestacdes dos autores supracitados séo indicios
de que a incorporacdo das TIC’'s na Educacdo brasileira depende ndo s6 da
abrangéncia, linearidade e continuidade das Politicas Publicas, mas também do
preparo dos agentes responsaveis pela materializacdo dessa politica (agentes de
implementagdo) que tém o conddo de tornar possivel o relacionamento das
tecnologias as praticas pedagogicas de forma que estejam efetivamente integradas.
1. OPNLD e as Tecnologias

O PNLD é um programa que tem como fundamento a avaliagdo e a
disponibilizacdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e as instituicbes de Educacdo Infantil comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

A execucdo do PNLD é realizada de forma alternada. S&o atendidos em ciclos
diferentes o0s quatro segmentos: educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Os segmentos néo
atendidos em um determinado ciclo recebem livros, a titulo de complementacéo,
correspondentes a novas matriculas registradas ou a reposicéo de livros avariados ou
nao devolvidos.

Além desses segmentos, no ambito do PNLD, podem ser atendidos estudantes
e professores de diferentes periodos e modalidades, bem como publicos especificos
da educacéao basica, por meio de ciclos proprios ou edi¢des independentes, a exemplo
do PNLD do campo (direcionado as comunidades rurais de acordo com a Politica de

Educacao do Campo) e o PNLD EJA (direcionado a Educacao de Jovens e Adultos).
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Mergulhando no tempo e buscando as raizes remotas das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC’s) no campo de atuacgao dos livros didaticos, tem-se
que vem de uma época analdgica a estruturagcdo dessa politica publica, uma vez que
encontra seu inicio entre os anos de 1993 e 1994 (nessa época a internet engatinhava
no Brasil!®), quando foi publicado o documento de “Definicdo de Critérios para
Avaliacédo dos Livros Didaticos" (MEC/FAE/UNESCO). Esse foi um marco historico
significativo dessa Politica Publica por ter sido publicado ja em consonancia com a
vigente Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que entre seus dispositivos impunha a

educacao como dever do Estado e da familia. A saber:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

[...] Art. 205° A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificac&o para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Uma segunda razao que reforca a relevancia do documento de “Definicdo de
Critérios para Avaliacao dos Livros Didaticos" é que somente a partir dele que o PNLD
(que até entdo era o Programa do Livro Didatico) incorporou a etapa de avaliacdo
pedagogica em seu fluxo, oficialmente no ano de 1996, que até aquele periodo,
basicamente definia-se pelas fases de compra e distribuicdo dos livros apenas.

Desde entdo os livros didaticos destinados a toda a educacdo basica sao
avaliados. Durante esse periodo (de 1996 até os dias atuais), o processo de avaliacao
sofreu varias mudancas e muitos questionamentos no que se refere aos critérios
avaliativos, a organizagdo da coordenacéo, e a escolha das equipes de avaliacédo!.

No entanto, em que pese as criticas ao processo, a inclusdo da etapa de avaliacao

10 A década de 80 marcou a chegada da internet no Brasil. A pauta comegou a ser tratada como um assunto de
Estado, em razdo do poderio das telecomunicagdes da época, no entanto, a comunicagdo de dados rapidamente
despertou o interesse da comunidade académica nacional, a medida que a tecnologia de redes de computadores,
a exemplo do que acontecia no exterior, se disseminava pelas universidades. No entanto somente em 1995 a
internet se popularizava no Brasil, quando da abertura da internet comercial no pais, deixando de ser restrita as
universidades e aos centros de pesquisa. Como essa disseminacdo soé foi possivel pela juncdo da informatica com
as telecomunicacdes, tais tecnologias passam a ser denominadas tecnologias de informacdo e comunicagéo (TIC),
hoje, tecnologias digitais. (BONILLA, 2012)

110 Ministério da Educacdo, responsdvel pela coordenacdo da etapa de avaliacdo pedagdgica, seleciona
professores dos diversos componentes curriculares para comporem as equipes de avaliagdo por ciclo do PNLD,
entre as quais esta a Comissao Técnica. De acordo com as diretrizes do programa, ja trazidas pelo Decreto
9.099/2017, a Comissdo Técnica é responsdvel por subsidiar a elaboragdo do edital de convocagdo, inclusive
quanto a definicdo dos critérios para a avaliagdo pedagdgica e a sele¢do das obras.
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pedagdgica somada as atualizacbes na etapa de escolhal? trouxe robustez ao
programa no que diz respeito a qualidade dos livros didaticos escolhidos e recebidos.

Os anos anteriores a essa década de 90 caracterizaram-se pela identificacdo
de fragilidades de contetdo, muito embora a partir da década 1960 os livros didaticos
passaram a ser escritos por professores de formacdo especifica, o que fora
considerado um avanco para a época. No entanto, apenas em 1985, com a publicacdo
do Decreto n° 91.542, de 19 de agosto, diretrizes mais pontuais comecaram a ser
incluidas no entdo Programa Nacional do Livro Didatico.

Vinte e seis anos mais tarde, o PNLD deu seu primeiro aceno tecnolégico com
a publicacdo de edital para formacéo de parcerias para estruturacdo e operacao de
servigco publico e gratuito de disponibilizacdo de materiais digitais a usuarios da
educacgéo nacional (Edital 06/2011 - PNLD 2014). Foi a primeira vez que editoras
puderam inscrever no ambito do PNLD objetos educacionais complementares aos
livros impressos como contetidos multimidial?, que deveriam ser apresentados em um

DVD, assim como passiveis de serem disponibilizados em ambiente virtual.

12 5obre a etapa de escolha: Das oito etapas normatizadas do PNLD (segundo Art. 82 do Decreto 9.099/2017 sdo
as seguintes: inscricdo; avaliagdo pedagogica; habilitagdo; escolha; negociagdo; aquisicdo; distribuicdo; e
monitoramento/avaliacdo) a etapa de escolha sofreu alteracdes significativas com a publicagdo do Decreto
9.099/2017 em relagdo ao Decreto 7.084/2010. Segundo o Decreto de 2010 a escolha das obras aprovadas era
de responsabilidade exclusiva das escolas (Art. 21). Ja no vigente decreto, de 2017, a opgao de centralizar ou ndo
o processo de escolha fica a critério das redes, que pode pela adogdo de material Unica para todas as escolas da
rede, grupos de escola ou escolas de forma individuais (Art. 18).

Art. 21 - Decreto 7.084/2010. As obras aprovadas no processo de avaliagdo pedagdgica serdo incluidas no Guia
de Livros Didaticos, para posterior escolha pelas escolas ou selecionadas para composicdo dos acervos de
materiais complementares ou diciondrios do PNLD.

Art. 18 - Decreto 9.099/2017. Durante a etapa de escolha, por opc¢do dos responséveis pela rede, a adog¢do do
material didatico sera Unica:

| - para cada escola;

Il - para cada grupo de escolas; ou

Il - para todas as escolas da rede.

§ 12 Na hipodtese de que trata o inciso | do caput, serdo distribuidos os materiais escolhidos pelo conjunto de
professores da escola.

§ 22 Na hipdtese de que tratam os incisos Il e Il do caput, serdo distribuidos os materiais escolhidos pelo conjunto
de professores do grupo de escolas para o qual o material serd destinado.

13 Naquele Edital puderam ser apresentados objetos educacionais digitais complementarmente aos livros
impressos que, em caso de aprovagdo, eram enviados aos alunos juntamente com as obras impressas. Os
contetdos multimidia ofereceram novas possibilidades de trabalho aos professores e de aprendizado aos alunos
e foram definidos no edital da seguinte forma:

3.3. Entende-se por conteddo multimidia os temas curriculares tratados por meio de um conjunto de objetos
educacionais digitais destinados ao processo de ensino e aprendizagem. Esses objetos devem ser apresentados
nas categorias audiovisual, jogo eletronico educativo, simulador e infografico animado, ou congregar todas ou
algumas dessas categorias no estilo hipermidia, devendo cada objeto ser identificivel individualmente,
armazenavel em midia e passivel de disponibilizacdo em ambiente virtual.
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Considerando-se esse marco no ano de 2011 em que se prenuncia o “digital” na esfera
desse importante Programa, percebe-se o distanciamento temporal entre o inicio da
internet comercial no Brasil, o estabelecimento de uma cultura digital na sociedade -
sobretudo com advento dos smartphones a partir de 20074 e sua ainda timida
aproximacdo com a educacéao.

Em julho de 2017 foi publicado o Decreto n® 9.099 que unificou as acdes de
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas
pelo Programa Nacional do Livro Didéatico e pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE).

O respeito ao pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas; o respeito as
diversidades sociais, culturais e regionais; o respeito a autonomia pedagoégica dos
estabelecimentos de ensino; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e a
garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de avaliacéo,
selecdo e aquisicdo das obras didaticas, pedagogicas e literarias, sdo diretrizes do
programa ratificadas pelo decreto de 2017.

Conforme artigo oitavo do referido Decreto, o PNLD deve obedecer as etapas
de inscricdo; avaliacdo pedagodgica; habilitacdo; escolha; negociacdo; aquisicao;
distribuicdo; monitoramento e avaliacao.

Com relacdo a compra e a distribuicdo dos materiais e livros didaticos
selecionados pelo Ministério da Educacdo, no ambito da Secretaria de Educacao
Béasica (SEB), € importante ressaltar que essas etapas sao de responsabilidade do
FNDE, cabendo também aquela Autarquia a logistica do provimento e do
remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas publicas do pais
cadastradas no censo escolar.

A partir do PNLD 2019 — Edital n® 01/2017 que visou 0 processo de aquisicéo
de obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do

ensino fundamental (1° ao 5° ano) e da educacao infantil, as obras do PNLD passaram

14 https://www.youtube.com/watch?=90u608QQRq8&t=34s - Em 9 de janeiro de 2007, em Moscone Center, um
espaco de eventos no centro de Sdo Francisco, Steve Jobs apresentava ao mundo o primeiro iPhone. Anunciado
como um Unico produto: o iPhone, juntava as fungdes de ipod touchscreen, celular e navegador de internet. Hoje
é dificil imaginar o mundo sem os smartphones, mas naquela época eles eram um produto de nicho. O iPhone
realmente mudou tudo. Tornou-se o produto eletrénico mais vendido da histéria (superando 1 bilhdo de
unidades) e transformou totalmente a vida moderna.
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a ser compostas por livro impresso e material digital, esse ultimo voltado para
professor em ambos os casos (educacao infantil e ensino fundamental).

Foi a primeira vez que houve a previsao de inscricdo do material digital,
direcionado ao professor.

A descricdo desse material digital, trazida naquele edital e nos subsequentes
ao do PNLD 2019, quais sejam: PNLD 2020 (Edital n°® 01/2018-CGPLI) e PNLD 2018
Literario (Edital n°® 02/2018-CGPLI), era que esse material tivesse conteudo
complementar, disponibilizado em licenca aberta do tipo Creative Commons?®,
devendo ser apresentado com uma estrutura de navegacao, embora distribuido em
suporte fisico (midia com aproximadamente 4,5 GB).

Ademais, existia a previsdo que esse material complementar fosse submetido
as regras de avaliacao daqueles editais, podendo ser item condicionante a aprovacao
ou reprovacao da obra, a depender do certame, além da faculdade de ser ofertado em
plataforma publica do Ministério da Educacao. No Apéndice D desta obra, constam
maiores detalhes sobre as regras editalicias que envolveram o material digital nas
edicbes do PNLD 219 (passando pelo 2018 Literario) até o PNLD 2021.

O objeto material digital tem como objetivo organizar e enriquecer o trabalho do
professor, além de contribuir para sua continua atualizacéo, oferecendo-lhe subsidios
para o trabalho em sala de aula. Em sua composicao esse material digital deve conter:
planos de desenvolvimento, visando explicitar objetos de conhecimento e
habilidades a serem trabalhados por meio de diferentes formas, incluindo projetos e
apresentacoes em meios digitais (videos, fotos, apresentacdes, websites etc.);
sequéncias didéaticas, propondo um planejamento aula a aula de acordo com os
planos de desenvolvimento delineados; propostas de acompanhamento da
aprendizagem, para fornecer ao professor instrumentos de verificagcdo sobre o
dominio das habilidades previstas; e, um material intitulado audiovisual, apresentado
em formato audio, video ou videoaula, direcionado ao estudante e tem por objetivo
favorecer sua compreenséao sobre relacdes, processos, conceitos e principios, bem
como permitir a visualizacdo de situacBes e experiéncias da realidade. E importante

ressaltar que o material audiovisual apesar de ter o foco no aluno, contribui para o que

150 PNLD 2019 trouxe pela primeira vez na histéria do programa a exigéncia em edital que determina o uso de
licenca Creative Commons Atribuicdo-Nao Comercial (CC-BY-NC) para o material digital complementar que
integra o livro do professor. Estar licenciado com CC-BY-NC significa que as obras podem ser disponibilizadas
para uso, reuso, distribuicdo e adaptagdo, desde que se atribua o crédito ao autor e que os recursos ndo sejam
usados comercialmente.
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se pode chamar de pratica digital compartilhada, ja que o professor administrara seu
contelido e o adequara ao que seu plano de aula havia previsto?®.

Entre os tépicos a serem desenvolvidos nos componentes do material digital
destacam-se o0 requisito de que esse material sirva como ferramenta para o
aprofundamento de conceitos, para a sintese de conteldos e para o estabelecimento
de relacdes com o contexto cultural do estudante; que ele sugira praticas de sala de
aula que aborde os objetos de conhecimento e respectivas habilidades previstas por
componente; que proponha um ou mais projeto integrador que retna pelo menos dois
componentes curriculares; que indiqgue ou comente variadas fontes de pesquisa
voltadas para o professor usar em aula ou para apresentar ao aluno e, que favoreca
o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC.

Nesse sentido, oportuno ressaltar a diferengca desse material digital para o
material do professor impresso, considerando que ambos séo voltados ao professor.

O material impresso € aquele que serd utilizado pelo professor em sala de aula
e que visa auxilia-lo no preparo das aulas e na avaliagdo formativa. Tem
correspondéncia com o Livro do Estudante e é disponibilizado em formato U, visando
dar suporte facil e rapido ao professor em sala de aula, a partir do manuseio do
conteudo disponibilizado ao aluno.

Ja o material digital tem como objetivo organizar e enriquecer o trabalho do
professor, contribuindo para sua continua atualizacdo conforme ja destacado neste
tépico, oferecendo-lhe orientacdes quanto aos objetos de conhecimento e habilidades
a serem trabalhados no periodo com sugestao de sequencias didaticas (bimestrais ou
trimestrais), sugestdes de praticas de sala de aula que contribuam na aplicacdo da
metodologia adotada, oferta de atividades complementares as presentes no livro do
aluno, que possam ser aplicadas independentemente do livro impresso, indicagdo de
instrumentos verificacdo do dominio das habilidades previstas no periodo, entre outros

subsidios adicionais.

Edital 01/207 — PNLD 2019 (trechos)

2.1 Destinadas aos Professores da Educacéo Infantil

2.1.3 Cada obra didatica sera apresentada em volume anico direcionado
ao professor.
2.1.4 As obras serdo compostas por livro impresso e material digital.

16 O material digital audiovisual é direcionado ao aluno (direcionamento constante dos editais), no entanto a
administracdo do conteudo cabe ao professor no que o MEC intitula incentivo a pratica compartilhada.
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2.1.4.1 O material digital com contelldo complementar sera composto pelos
seguintes materiais, conforme especificacbes do Anexo Ill: Materiais
Gréficos, Materiais Ludicos e Materiais de Avaliagao.

2.1.4.2 O material digital com contetdo complementar, especificado no Anexo
I, devera ser disponibilizado em licenca aberta do tipo CreativeCommons -
Atribuicdo ndo comercial (CC BY NC - 4.0 International ou CC BY NC - 3.0
BR).

2.1.4.3 O material digital sera distribuido em suporte fisico, conforme
especificacdes técnicas do Anexo Il, e podera ser ofertado em plataforma
publica do Ministério da Educacao.

2.1.4.4 O material digital sera submetido as regras de avaliacdo deste edital,
condicionando a aprovacéo da obra.

2.2 Destinadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2.2.4 As obras serdo compostas pelo livro do estudante impresso e em
Braille e manual do professor, este Ultimo composto por livro impresso e
material digital, com excec¢éo das seguintes:

a) Disciplinar de Educacao Fisica, que tera somente o manual do professor
impresso;

b) Projetos Integradores, que tera livro do estudante e manual do professor

impresso.
2.2.4.1 O material digital com contelldo complementar sera composto pelos
seguintes  materiais, especificados do Anexo lll: Planos de

desenvolvimento bimestral/trimestral, Sequéncias Didéaticas, Propostas
de Acompanhamento da Aprendizagem e Material Audiovisual.

[...] 2.2.4.3 O material digital com conteddo complementar, especificado no
Anexo lll, devera ser disponibilizado em licenca aberta do tipo
CreativeCommons - AtribuicAo n&o comercial (CC BY NC - 4.0
Internationalou CC BY NC - 3.0 BR).

2.2.4.4 O material digital sera distribuido em suporte fisico e podera ser
ofertado em plataforma publica do Ministério da Educacéo.

2.2.4.5 O material digital serd submetido as regras de avaliacdo deste edital,
condicionando a aprovacéo da obra.

ANEXO |

GLOSSARIO do PNLD 2019

[...] 7. Formato em U: diagramacado do manual do professor que, a cada duas
paginas espelhadas, dispde no centro superior a reproducao de duas paginas
do livro do aluno, ja com as respostas aos exercicios propostos, e nas laterais
e em baixo (num formato que se assemelha a letra U) o contetido especifico
do professor referente ao contetido do aluno.

10. Livro do Estudante: aquele utilizado pelo aluno para acompanhar as
aulas do professor; estudar; realizar as atividades na sala de aula ou em casa.
11. Manual do Professor — Anos Iniciais do Ensino Fundamental: aquele
utilizado pelo professor, em correspondénciacom o Livro do Estudante,
para aperfeicoar-se, expandir seus estudos, preparar os planos de aulas
e de avaliacdo formativa e suprir as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes.

12. Livro do Professor — Educacdo Infantil: aquele utilizado pelo professor
como fonte de atividades baseadas em interacdes e brincadeiras com o
objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
das criancas de zero a cinco anos de idade. O livro deve servir como
referéncia para a atuacdo do professor, bem como fonte de orientacéo para
acompanhamento do desenvolvimento das criancas.

ANEXO Il )
CRITERIOS PARA A AVALIAGAO DE OBRAS do PNLD 2019
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[...] 3.3.1.2.2 Orientacbes para elaboracdo do Material do Professor -
Digital

O material digital tem como objetivo organizar e enriquecer o trabalho
do professor, além de contribuir para sua continua atualizacao,
oferecendo-lhe subsidios para o trabalho em sala de aula.

ANEXO |

GLOSSARIO do PNLD 2018 Literario

[...] 8. Livro do Estudante: aquele utilizado pelo aluno para acompanhar as
aulas do professor; estudar; realizar as atividades na sala de aula ou em casa.
9. Manual do Professor Digital: aquele utilizado pelo professor como
suporte para uma maior contextualizacdo e problematizacdo da obra
literaria. Nao se refere a um conjunto de regras sobre como interpretar
e utilizar a obra. Como o nome indica, tratam-se de recursos extras,
facultativos, que devem servir como auxilio para o trabalho docente.
(BRASIL, 2019, grifo nosso).

Por todo o exposto sobre o material digital, verifica-se que sua intencao é
apresentar-se como aliado ao professor ndo so6 facilitando a relacdo com o contetdo
pedagogico disposto no livro impresso, mas também propondo instrumentos que o
auxilie no dia a dia de suas atividades em sala de aula.

O que se propde na presente dissertacdo € que para além do apoio a prética
pedagdgica, o material digital do PNLD possa contemplar em sua composi¢ao
instrumentos que também fortalecam a capacitacdo digital docente que, desde que
devidamente previstos e exigidos em edital, possam corroborar com a formacao
tecnoldgica do professor, um dos publicos-alvo do PNLD (uma vez que o outro publico
do programa seriam os alunos), no amplo universo das TIC’s, visando o estreitamento
da relacdo com seus discentes, nativos digitais em sua maioria.

A distribuicdo em larga escala do PNLD ja é uma realidade implementada em
ambito nacional. Segundo o FNDE, em 2019 o programa atendeu aproximadamente
147.847 escolas e 35.177.899 alunos da rede publica foram beneficiados. Assim,
como no bojo do material impresso (digital e literario) temos o material digital, a

capilaridade!’ de seu alcance em dimensdes nacional é a mesma.

2. Comunicacéao, Acessibilidade e Educagéo.
Em uma sociedade global, onde a comunicacgéo est4 baseada em informacéo,

principalmente digital, € necesséario considerar o papel das novas ferramentas e

plataformas pelas que trafegam a informagéao. Por isso, a capacidade de lidar com as

170 material digital segue como anexo ao livro do professor impresso. Em todas as edi¢cdes, desde o seu
langamento, até a presente data a distribuicdo desse material tem ocorrido por meio de DVD. Ha a previsdo de
disponibilizacdo por parte do FNDE na internet, via Youtube, no entanto, até a data de publicagdo deste trabalho
ndo havia ocorrido a disponibilizagdo.
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tecnologias que tratam toda essa informacéo é cada dia mais decisiva, pois muitos
dos servicos, do trabalho e dos intercambios estéo e estardo cada vez mais acessiveis
apenas por meio da rede.

A situagdo pandémica a qual vivenciamos, por exemplo, nos vinculou ao
aprendizado de novas formas de interacdo em todos os ramos profissionais. O home
office com certeza nunca mais sera uma excec¢ao a regra nas grandes e pequenas
organizacdes e o conceito de presencialidade se alterou significativamente néo sé
pelo contexto mundial, mas também a medida que avancam as tecnologias de
comunicacao virtual. Somos convidados a explorar o que essa era digital nos traz que
possa contribuir com a manutencéo (ou melhoria) da comunicacdo uma vez que no
“‘novo normal” 0 uso em massa das tecnologias € umas unicas sentengas concretas
em um universo de vérias incertezas.

Por isso, aparece com maior clareza e urgéncia a necessidade de formacéao de
novos cidaddos para viver em um novo ambiente digital de possibilidades e riscos
desconhecidos.

Nessa sociedade na qual a informacéo se tornou uma ferramenta essencial aos
processos de comunicacao (Sl), a construcdo do conhecimento requer compreensao
plural das dimensdes da realidade, considerando as demandas que estdo cada vez
mais rapidas e holisticas e menos légico-sequenciais.

Nesse sentido, Pérez Gomez (2015, p. 14) reflete que na presente era
informatizada o processo de aquisicdo do conhecimento € facilitado, imediato,
onipresente e acessivel.

No que tange a acessibilidade, oportuno trazer as consideracfes da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD Continua, coordenada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - PNAD/IBGE, realizada no quarto trimestre de
2019 no modulo tematico sobre Tecnologia da Informacédo e Comunicacao - TIC e
seus aspectos de acesso a Internet e a televisdo e posse de telefone mével celular
para uso pessoal.

Em relacdo a internet aquela investigacdo apontou que em 2019 o consumo
nas residéncias do pais aumentou 3,6 pontos percentuais em relacdo a 2018 com
destaque aos domicilios da area rural nos quais houve aumento de utilizacdo da
internet de 49,2% para 55,6%.

Dentre os equipamentos, o uso do telefone movel celular se destacou como

ferramenta mais utilizada para o acesso e ficou proximo de alcancar a totalidade dos
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domicilios que acessavam a Internet, urbanos ou rurais (99,5%). Também teve
predominéncia a conexao por banda larga em relacéo a internet discada, sendo que
o nivel da banda larga moével (3G ou 4G) manteve-se mais elevado®® que o da fixa.

Um importante estudo técnico publicado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada — IPEA, denominado “Acesso domiciliar a internet e ensino remoto durante a
pandemia” atualizou os dados da pesquisa PNAD/IBGE em relacdo aos impactos da
pandemia do Covid-19 nessa acessibilidade (NASCIMENTO, 2020).

Além dos dados produzidos pelo PNAD/IBGE (estimativos) o IPEA utilizou
outras diferentes fontes de dados, como os dados de matricula do Censo da Educacao
Basica (CEB), do Censo da Educacédo Superior (CES) ou do GeoCapes, para se
chegar aos numeros de estudantes do ensino regular sem acesso domiciliar a internet
e outros percentuais e quantidades registrados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep e pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.

Em uma das questdes o estudo buscou demonstrar como o0 acesso a internet
domiciliar de qualidade alcancou estudantes do ensino regular e quantos estudantes
tiveram esse acesso para realizarem as atividades remotas de ensino-aprendizagem,

por nivel de escolarizacao:

Quadro 1: Acesso a internet domiciliar por nivel de escolarizagao

Populagdo sem acesso a
Populacéo sem | internet em banda larga ou
Nivel ou etapa de | acesso a internet em | 3G/4G em casa Fontes dos
escolarizagao banda larga ou 3G/4G | Total Em instituicbes dados
em casa (aprox.) de | publicas de
pessoas ensino
PNAD
Pré-escola 14% a 15% Até 800 mil Cerca de 720 mil Continua e
CEB
Ensino PNAD
fundamental — | Cerca de 16% 2,40 milhGes | 2,32 milhBes Continua e
anos iniciais CEB
Ensino PNAD
fundamental — | Cerca de 16% 1,95 milh&o 1,91 milh&o Continua e
anos finais CEB

18 0 percentual dos que usavam banda larga mével (3G ou 4G) passou de 80,2% para 81,2% entre 2018 e 2019.
Ja o percentual dos domicilios que utilizavam a banda larga fixa aumentou de 75,9% para 77,9% neste periodo.
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PNAD
Ensino médio Cerca de 10% Até 780 mil Cerca de 740 mil Continua e
CEB
PNAD
Graduacéo Cerca de 2% 1502190 mil | 51 a 72 mil Continua e
CES
) . PNAD
Poés-graduacdo - Menos de 2 ] .
) Menos de 1% . Cerca de mil Continua e
stricto sensu mil
GeoCapes
Da pré-escola a ) ) Todas as
i . 12% 6 milhGes 5,80 milhdes
pds-graduacgéo quatro
Populacdo em . PNAD
Cerca de 17% 34,5 a 35,7 milhdes .
geral Continua

Fonte: Elaboracdo dos autores, a partir de dados da PNAD Continua (IBGE), CEB e CES (Inep) e
GeoCapes (Capes)

Conclus@es do proprio estudo apontam que somadas as criancas e jovens que
deram rosto a essas matriculas, da pré-escola ao ensino médio, passando pelo ensino
fundamental (anos iniciais e finais) onde se concentra o maior percentual dos sem
acesso, chega-se a 5,9 milh6es (de um total de 39,5 milhBes) de criancas e
adolescentes na fase de escolarizacao obrigatéria que frequentavam escolas em 2018
sem que dispusessem de acesso domiciliar a internet.

Outro aspecto importante da conclusdo € que a maioria esmagadora dos
estudantes sem acesso esta matriculada nas instituicdes publicas de ensino, o que
refor¢a a necessidade de se fortalecer as Politicas Publicas educacionais para essa
parcela da sociedade (estudantes de escolas publicas).

Para esses cerca de 6 milhdes de estudantes brasileiros que ndao tem acesso
domiciliar a internet de qualidade aquele Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada
aponta como alternativa de politica publica, a distribuicdo de tecnologias acessorias
como celular ou tablet para viabilizar a conex&ao ou ainda chips de dados aos que ja

possuissem algum hardware disponivel.

Dos 5,8 milhdes de estudantes de estabelecimentos publicos que nao
dispunham de internet em banda larga ou 3G/4G, 2,6 milhdes dispunham de
sinal de rede mével celular em seus domicilios. Destes, pouco mais de 800
mil necessitariam apenas de um chip de dados para acessar internet desde
casa, pois haveria celular, tablet ou microcomputador disponivel. Entre
estudantes sem acesso, a distribuicdo de chips resolveria a questdo para
mais de 60% dos matriculados em instituicdes publicas de ensino superior e
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para mais de um terco dos que cursavam ensino médio em escolas publicas.
Ja para mais da metade que cursava pré-escola, quase 30% que estava no
ensino fundamental ou no ensino médio e para 5% no ensino superior sem
acesso a internet, além do chip de dados seria necessaria a distribuigédo de
um celular ou tablet para viabilizar a conexdo. Trata-se de um contingente
perto de 1,8 milhdo de pessoas. (NASCIMENTO et al, 2020)

Ocorre que segundo o proprio estudo essa acdo ndo seria suficiente, sendo
necesséaria também a distribuicdo de kits de conversédo da televisdo comum a TV
digital, ja instalados aplicativos que permitissem interatividade local, uma vez que
existem aproximadamente 3,2 milhdes estudantes domiciliados em localidades onde
nao haja sequer sinal de rede mével celular.

Esses dados e estimativas nos fazem refletir que a forma de ensinar também
deverd se adaptar a reestruturacdo das comunicacdes e as nuances do acesso a
internet, o que implica dizer que o ensino, em especial na rede publica, também devera
passar por significativas mudancas.

O avanco das tecnologias desencadeou, no ambito educacional, a necessidade
de implantacdo de processos participativos de compartiihamento de ensinar e
aprender, exigindo das instituicbes de ensino e de seus representantes muito mais
flexibilidade espaco-temporal, pessoal e de grupo, menos conteddos fixos e processos
mais abertos de pesquisa e de comunicacdo. Um dos grandes desafios posto ao
educador na atualidade, por exemplo, é escolher o conteudo adequado em um
universo de muitas possibilidades e torna-lo parte do referencial do aluno de forma
dindmica e integrada sem dispensar seus esfor¢cos para disponibilizacdo de materiais
impressos, considerando a parcela de aproximadamente 15% do alunado que nao
tem acesso a internet, segundo estudos do PNAD/IBGE, atualizada pelo IPEA.

Mesmo considerando essa parcela ndo alcancada pela internet, parece
evidente que ja ndo se pode entender 0s processos de ensino e aprendizagem, nos
quais as pessoas se colocam em contato com a informagcdo e o conhecimento
disponivel, sem a presenca poderosa das tecnologias da informacdo e comunicacéo
(TICs) e, em especial, da rede de redes.,.

O atual ensino simultaneo e homogéneo mostra-se incompativel com esta nova
estrutura que exigira dos professores uma atencdo mais personalizada aos
estudantes, além do desenvolvimento de metodologias mais flexiveis de ensino.

O sistema educacional como um todo também ja& sente os reflexos da

pluralidade imposta pela Sl. As rapidas e intensas mudangas econdémicas, sociais e



51

culturais demandam cidadaos preparados para resolver questbes e gerenciar
situacdes trazidas por essa instabilidade de cenarios. Nas palavras do autor Pérez
GOmez (2015, p. 27), se as escolas ndo forem capazes de ensinar aos alunos o

gerenciamento da prépria aprendizagem se tornardo insignificantes.

[...] para lidar com situa¢Bes desconhecidas nos campos pessoais, sociais ou
profissionais em contextos abertos, cambiantes e incertos, os individuos
precisam ter capacidades de aprendizagem de segunda ordem, aprender a
aprender e aprender como autorregular a prépria aprendizagem. Se as
escolas insistem nas praticas convencionais obsoletas, que definem a maioria
das instituicbes de ensino atuais, distantes e ignorantes do fluxo de vida que
transborda & sua volta, correm o risco de se tornarem irrelevantes. (PEREZ
GOMEZ, 2015, p. 27)

Corroborando com esse cenario de reflexos impostos pela Sl no que tange a
capacidade que os individuos devem ter frente a esse contexto tipicamente digital,
importante citarmos a matéria publicada pelo E-book do IT TRENDS, intitulada
“Apagao Digital: Brasil pode colocar futuro em risco”?, a qual evidencia que o Brasil
em 2020 ja sofria de uma espécie de “abismo de talentos” que até 2030 vai se agravar
sobremaneira com um gap de aproximadamente 16 milhdes de pessoas digitalmente
(in)capacitadas. Boa parte das competéncias que faltardo nessas pessoas esta
totalmente relacionada ao mundo da tecnologia ou tem relacdo direta com ele, como
pensamento critico e capacidade de resolucdo de problemas complexos. Nesse
sentido, acdes imediatas sdo necessarias uma vez que o mercado de trabalho, em
escala mundial, ja demanda um grande volume de desenvolvedores e profissionais
com competéncias em inteligéncia artificial, internet das coisas, cloud computing,
entre outras tecnologias. Ou seja, o cenario atual ja carece de projetos que tratem do

ensino basico, visando preparar jovens e criancas para as profissées do amanha.

A urgéncia do assunto se da pelo pensar na populagao, mas, sobretudo, por
aspectos econdmicos. Calculos de um estudo produzido pelo Ducker-
Frontier, a pedido da Microsoft, mostra que, somente inteligéncia artificial, tem
potencial de quadruplicar a produtividade e aumentar o Produto Interno Bruto
(PIB) do Brasil em até 7,1% ao ano até 2030. Isso falando apenas de uma
das novas tecnologias que comp8em esse universo da transformacéo digital.
O mesmo estudo mostra uma possibilidade de geracdo de 26 milhdes de
Novos empregos no setor de servigos corporativos, talvez o maior beneficiado
da inteligéncia artificial. Manufatura, comércio atacadista e varejista,
hotelaria, alimentacéo e construcéo civil séo outros setores com alta geracéo
de novos empregos por conta de IA. Como deixar passar uma oportunidade
como essa? Diferentemente de outros momentos da histéria, a onda digital &
tao rapida que nao dara uma segunda chance. (IT TRENDS, 2019 p. 5).

1% E-book disponivel no link: https://is.gd/1FpYRf.



https://is.gd/1FpYRf

52

Assim, mais que a tecnologia, a capacidade de comunicacdo auténtica do
professor de estabelecer relagcbes de confianca com os seus alunos, primar pelo
equilibrio, pela competéncia e pela simpatia com que atua s&o itens indispensaveis
quando se objetiva a formacédo de cidaddos atuantes nessa era digital, ndo s6 nos
anos escolares, mas também considerando seus reflexos na vida adulta e profissional.
Depreende-se que o papel da tecnologia visa assessorar a pratica pedagdgica e o
processo de aprendizagem, de modo a instrumentalizar docentes e discentes a agir e
interagir na SI com critério e ética e, com vistas a possibilitar um processo de ensino-
aprendizagem personificado e dinamico de forma que as ferramentas didatico-

pedagdgicas possam ser eficazes dentro e fora do contexto da sala de aula.

3. PNE, BNCC e Formacéao docente em cultura digital

Toda essa busca por caminhos que possibilitem ou permitam a insercéo efetiva
das TIC’s na educacado, seja por meio da adequacao da infraestrutura fisica ou
instrumentalizacdo digital docente para atuacdo em sala de aula, visa ndo so incluir a
escola na Sl vigente, adequando-a aos amplos e renovaveis componentes da cultura
digital, mas também cumprir com as metas de carater digital contidas nos normativos
legais e infra legais que norteiam a educacao brasileira.

Nesse sentido, € oportuno ressaltar o que prevé a Lei N° 13.005, de 25 de junho
de 2014 que aprovou o Plano Nacional de Educacgdo e dispde sobre as metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.

Conforme Libaneo (2012, p.181), entre as raz0es para a elaboracdo do PNE,
figurava a preméncia de haver um plano de Estado, ou seja, um projeto de educacgéo
que tivesse duracédo independente dos governos no poder, garantindo a continuidade
de politicas publicas para a educacéo.

Em diversas partes daquele dispositivo legal, ha referéncias as tecnologias da
informacéo e da comunicacgdo (TIC), associadas a garantia do direito a educacéo de
qualidade para todos.

A questdo das tecnologias também aparece associada a formacdo de
professores, e pode ser observada na meta 2, que trata do ensino fundamental, na
meta 5, que foca na alfabetizacdo, na meta 7, que se refere a qualidade da educacgéo
basica, aléem da meta 15 com enfoque na politica nacional de formac&o dos
profissionais da educagéo.

Alguns caminhos para implantacdo da tecnologia no ambiente educacional

foram abordados no livro “Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica” dos autores



53

José Manuel Moran; Marcos T. Masetto; Marilda Aparecida Behrens (2000). A
conexdo do ensino com a vida do aluno, por meio das experiéncias, pela imagem,
pelo som, pela representacdo (dramatizacdes, simulacdes), pela multimidia, pela
interac&do on-line e off-line, foi um desses caminhos sugeridos pelos autores Moran,
Masetto, Behrens (2000).

Partir de onde o aluno esta. Ajuda-lo a ir do concreto ao abstrato, do imediato
para o contexto, do vivencial para o intelectual, podem ajudar a construir esses
caminhos que facilitardo a integracao da educacao com as tecnologias, considerando
dentro do processo pedagdgico de ensinar e aprender, também a linguagem digital.

Assim, observa-se que, se a escola é uma organizacdo que tem o mandato de
promover o ensino e a aprendizagem, espera-se que alternativas e recursos sejam
incorporados para que esses objetivos possam ser atingidos. Contudo, mesmo as
tecnologias sendo aclamadas como parceiras na promocdo da aprendizagem, sua
integracao no espaco escolar, tanto da educacéo basica quanto da educacao superior,
nao tem tido o resultado esperado, apesar do grande investimento do governo, no
caso das escolas publicas, e de instituicdes particulares.

Para que a sociedade digital se transforme em realidade dentro das escolas,
considera-se o professor uma figura estratégica nesse processo. Nesse sentido, 0s
desafios sédo diversos e perpassam, entre outros, pela mudanca de uma cultura que
concentra hoje na figura do professor a responsabilidade por todo o processo de
ensino, pela guarda da cultura e pela transmissdo do conhecimento, sem maiores
incentivos quanto ao compartilhamento de saberes e exploracdo das tecnologias
disponiveis.

Infelizmente, a formacédo de professores no Brasil ndo estimula esse papel
reflexivo, tampouco propicia estimulos para o uso de recursos e ferramentas digitais
gue poderiam demover o professor desse lugar de espectador e usuario acritico de
tecnologias, para um patamar de reflexao sobre sua atuacao na Sl, de forma a trazer
inovacdes e poder retroalimentar o processo de aprendizagem de forma fluida e
dinamica.

Nesse sentido, Macedo (2012) faz uma relevante ponderacdo ao reforcar
Baudouin (1993, p. 217) no tangente a vinculacéo entre os debates sobre as politicas
de formacdo e a crise das responsabilidades do trabalho intelectual, reforcando
principalmente a relevancia sociocultural e internacional que tais politicas tém ante as

novas configuracoes da sociedade e aos desafios que o mundo moderno oferece.
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Para Jean-Michele Baudouin (1993, p. 217), a reflexdo tedrica sobre a
formacéo ndo pode escapar dos debates sobre a crise das responsabilidades
do trabalho intelectual. Até porque as politicas de formacgdo continuam
fortemente solicitadas para dar respostas as novas configuracBes e
demandas do mundo escolar, académico, do trabalho, da salude e da cultura,
0 que coloca os atores implicados nos cendrios educacionais e formativos
diante de uma significativa responsabilidade historica [...] Percebemos, por
exemplo, como segmentos socioculturais e organismos internacionais
elegem as politicas de curriculo e de formacdo como uma pauta prioritaria
para responder aos desafios que o mundo lhes oferece, num nivel
consideravel de configuracdo de poder, de contradicbes e tensbes
(MACEDO, 2012, p. 27).

Assim, em tempos de reformulagcdo de politicas educacionais, faz-se

necessario compreender como o PNE prevé espaco para as mudancas

propostas/impostas em uma sociedade envolta pela cultura digital. Dessa forma,

considerando as fragilidades observadas no contexto da formacao docente,

destacam-se as seguintes metas do PNE:

() Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda

(I

a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos
95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na
idade recomendada, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE. —
Estratégia 2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem,
de maneira articulada, a organizacdo do tempo e das atividades
didaticas entre a escola e o ambiente comunitario, considerando as
especificidades da educacédo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas;

Meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental. - Estratégia 5.6) promover e
estimular a formacgéao inicial e continuada de professores(as) para a
alfabetizacdo de criancas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagodgicas inovadoras, estimulando a
articulacéao entre programas de pos-graduacao stricto sensu e acdes de

formacao continuada de professores(as) para a alfabetizacéo;

(1) Meta 7: fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e

modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo
a atingir as médias nacionais para o IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica) — Estratégia 7.15) universalizar, até o quinto ano

de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores
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em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década,
a relacdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de
educacdo basica, promovendo a utilizacdo pedagoégica das

tecnologias da informacao e da comunicagéo;

(IV) Meta 15: garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados,

o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
do PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacao de que tratam os incisos I, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos o0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. - Estratégia 15.6): promover a reforma
curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacao
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno
(a), dividindo a carga horaria em formacao geral, formacéo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias
de informacdo e comunicacdo, em articulacdo com a base nacional

comum dos curriculos da educacao basica.

Complementarmente, nas metas 3, 6, 10 e 16 (estratégias transcritas abaixo),

h& referéncia a formacéo continuada de professores, associando-a a utilizacdo de

equipamentos, laboratérios e de materiais didaticos “recebidos” na escola?°.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento).

Estratégia: 3.1) institucionalizar programa nacional de renovacdo do ensino

médio, a fim de incentivar préaticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares

estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares

gue organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatérios e

eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia,

cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratorios, a

20 As metas 2, 5, 7 e 14 do PNE tratam da questdo das tecnologias vinculadas de forma direta. No caso das metas
3, 6, 10 e 16 por tratarem de formagdo de professores e tangenciarem as tecnologias, sdo abordadas aqui de
forma complementar aquelas metas.
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producdo de material didatico especifico, a formacéo continuada de professores e
a articulacéo com instituicdes académicas, esportivas e culturais;

Il. Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéao basica.

Estratégia: 6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracédo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacao das escolas publicas, por meio da instalagéo
de quadras poliesportivas, laboratorios, inclusive de informética, espagos para
atividades culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producdo de material didatico e da formacdo de
recursos humanos para a educagao em tempo integral;

[ll.  Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacédo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional.

Estratégia: 10.7) fomentar a producdo de material didatico, o
desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas, os instrumentos de
avaliacdo, o acesso a equipamentos e laboratorios e a formacgéo continuada de
docentes das redes publicas que atuam na educacéo de jovens e adultos articulada
a educacéao profissional;

IV. Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacado basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua éarea de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Estratégia: 16.4) ampliar e consolidar portal eletrébnico para subsidiar a
atuacao dos professores e das professoras da educacéao béasica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive
agueles com formato acessivel.

Mesmo o PNE tendo sido criado em 2014, considerando que o alcance de suas
metas se estende até 2024, é impossivel ndo o adequar a esses tempos de sociedade
digital. Assim, mesmo ndo sendo infraestrutura digital o objeto desta dissertagao,
acredita-se que a melhor leitura das estratégias acima transcritas esta voltada a
possibilidade real de que todas as escolas detenham acesso de qualidade a rede, nao

s6 por meio da disponibilizacdo de internet, mas viabilizando recursos pedagogicos
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interativos convergentes com a velocidade dessa rede e ndo apenas a oferta simplista
de equipamentos, materiais didaticos e laboratorios, inadequados e limitados do ponto
de vista da inclusdo digital, que pouco contribuirdo para o desenvolvimento
profissional do professor no sentido de fazé-lo dialogar com as infinitas possibilidades
metodoldgicas das tecnologias em sala de aula.

Essa observacao converge com o que preceitua a estratégia 7.15 no que tange
a universalizacdo do acesso a rede mundial de computadores com a devida qualidade,
além do objetivo de triplicar, até o final da década, nas escolas da rede publica de
educacdo béasica, a relacdo computador/aluno(a), promovendo a utilizacdo
pedagodgica das tecnologias da informacdo e da comunicacdo e ndo somente o
alcance quantitativo dessa meta.

Estratégia: 7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o
acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e
triplicar, até o final da década, a relacdo computador/aluno (a) nas escolas da
rede publica de educacdo basica, promovendo a utilizacdo pedagdgica das
tecnologias da informacao e da comunicagéo;

Seguindo a linha do que preceitua o PNE, no que tange aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, em dezembro de 2018 foi
homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Pela primeira vez na historia o Brasil buscou construir consensos nacionais de
modo a equiparar as aprendizagens essenciais e garantir o direito de todos os
educandos. A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepcédo, formulacéo,
implementacédo, avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das
instituicBes escolares, como também deve contribuir para a coordenacao nacional do
devido alinhamento das politicas e acdes educacionais, especialmente a politica para
formacao inicial e continuada de professores. Assim, é imperativo inserir o tema da
formacdao profissional para a docéncia no contexto de mudanca que a implementacéo
da BNCC desencadeia na Educacéo Basica.

Ademais, entre as dez competéncias gerais tratadas pela BNCC, apresentadas
no infogréafico abaixo, pelo menos trés delas trazem a tecnologia como habilidade para
o aprendizado. Enquanto uma delas diz respeito ao uso das linguagens tecnologicas
e digitais, as outras tratam da valorizacdo do mundo digital e da utilizacdo das

tecnologias de maneira significativa, reflexiva e ética.
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Figura 2 - Competéncias Gerais - BNCC

8. Autoconhecimento e 9. Empatia e Cooperagao

Autocuidado - Exercitar a empatia, 0
- Conhecer-se na diversidade didlogo, a resolugdo de
humana e apropiar-se conflitos e a cooperagao.

2. Pensamento Cientifico
Critico e Criativo

- Exercitar a curiosodade
intelectual e as ciéncias com
criticidade e criatividade

10. Responsabilidade e
Cidadania

- Agir pessoal e coletivamente

com responsabilidade
flexibilidade e determinacéo

7. Argumentacao

- Argumentar com base em
fatos, dados e informagdes
confiaveis.

3. Repertério Cultural

Valorizar as diversas
manifestacdes artisticas e
culturais

6. Trabalho e Projeto de
Vida

- Valorizar e apropiar-se de
conhecimentos e
experiéncias.

Outro Conceii-n imnnartanta ralaninnada A Anilltiira AiAital tratadaA pela BNCC’ mas
Fonte: Diagrama produzido pela autora (2021).

nao relacionado anewauneie as curnpeencias € v ue recursu euucacional Digital.
Segundo a base esses recursos tém a prerrogativa de estimular a participagdo mais
efetiva das tecnologias digitais na esfera das aprendizagens de forma a contribuir com
a construcdo de uma sociedade contemporanea adaptada aos avancos do mundo
digital que seja capaz de formar cidadaos conscientes e responsaveis para o uso de
diferentes tecnologias e contetdos por elas veiculados.

Nesse sentido, infere-se que se faz necesséria a adaptacdo do atual modelo
escolar que devera encontrar uma via comum para a inclusédo da cultura digital em
seus campos de atuacao.

Para a professora Cerny (2015), coordenadora de projetos institucionais de
educagcdo a distancia do Nucleo Multiprojetos de Tecnologia Educacional da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, no site do Ministério da Educacao
(BRASIL, 2015), a cultura digital precisa ser reconhecida pela escola, com a
incorporacao das tecnologias ao curriculo, como recurso que favoreca o processo de
ensino-aprendizagem. A associagdo do uso pedagogico das tecnologias ao conteudo
especifico de cada disciplina do curriculo, comp®&e juntamente com a formacao inicial
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e continuada dos educadores nesse universo, um dos maiores desafios dessa

implementacéo, segundo a professora.
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CAPITULO Il
Achados e analises dos dados da pesquisa

Esse capitulo é direcionado a apresentar de forma consolidada as informacdes
produzidas a partir do questionario utilizado como gerador inicial de dados bem como
das entrevistas realizadas na segunda etapa da fase externa da pesquisa.

Para subsidiar a analise das informacdes colhidas no transcorrer da pesquisa,
uma sequéncia de procedimentos técnicos foi efetuada baseada em Gibbs (2009).
Inicialmente foram compiladas todas as observacfes de cada professor em um anico
arquivo. Apos esse procedimento foi desenvolvida uma tabela comparativa na qual
foram reunidas as similaridades e divergéncias observadas entre os participantes
guanto ao conhecimento deles do material de apoio ao professor distribuido no PNLD
juntamente com o livro impresso.

Ja as entrevistas ocorreram de duas formas. Duas delas foram restituidas por
escrito com base em conversa realizada com os entrevistados e em roteiro prévio. O
roteiro base foi adaptado de acordo com as manifestacées que cada respondente
havia dado nos questionarios. Essa flexibilidade do roteiro, conforme exposto no
Capitulo |1 € comum e esperada para adequacgao ao caso concreto.

Outras trés entrevistas foram gravadas e transcritas de forma literal,
preservando a fala coloquial, sendo identificadas inicialmente com os verdadeiros
nomes dos participantes. Em seguida, foram produzidas cépias das transcricdes e em
todos os casos (inclusive nas escritas) os nomes dos professores foram substituidos
por pseudénimos como meio de preservar o seu anonimato.

As copias das transcricdes encontram-se disponiveis?! e juntamente com o
material escrito foram utilizadas para as analises e comparativos relativos ao
conhecimento do material digital do PNLD e ao nivel de intimidade que os
entrevistados tém com o universo digital, revelados durante as falas dos entrevistados.

Oportuno ressaltar que as respostas a questdo aberta do questionario foram
utilizadas para a elaboracdo do roteiro das entrevistas, comparados e relacionados,
utilizando-se a técnica da analise de conteudo interpretativa que segundo Gunter
(2000),

21 Os questiondrios preenchidos (Google Forms), os arquivos das entrevistas (mp4 e .doc) e suas transcri¢des
(.doc) encontram-se disponiveis, de posse da pesquisadora, no entanto, em razdao do extenso volume, ndo
compdem a presente dissertacdo. Podendo ser consultado a qualquer momento por meio de solicitagao a
pesquisadora.
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5. Analise interpretativa: nesta andlise sdo usadas questfes de pesquisa
descritivas dirigidas a descobrir e formar teoria; os procedimentos de analise
sdo cumulativos e comparativos; a relagao entre os dados e os conceitos €
fundamentalmente aberta. (GUNTER, 2000)

Nesse sentido, segundo Bardin (1977) a andlise de conteudo pode ser
utilizada sob duas Oticas, para robustecer a veia exploratoria da pesquisa com
propensao a descobertas, 0 que seria segundo a autora a funcao heuristica - a analise
de conteudo “para ver o que da”.

E também, pode, segundo a autora, a analise de contetdo ser utilizada para
“servir de prova”, quando as hipdteses levantadas, sob forma de questdes ou

afirmacdes provisorias, sdo confirmadas ou néo:

Por outras palavras, a analise de contelido de mensagens que deveria ser
aplicavel- com maior ou menor facilidade, é certo - a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a hatureza do seu suporte (do tam-tam a imagem,
tendo evidentemente como terreno de eleicdo o cddigo linguistico) possui
duas funcdes, que na pratica podem ou néo dissociar-se:

- uma funcdo heuristica: a analise de contelddo enriqguece a tentativa
exploratdria, aumenta a propensido a descoberta. E a analise de contetido
«para ver o que da».

- uma funcdo de «administracdo da prova». Hip6teses sob a forma de
guestbes ou de afirmacgbes provisoérias servindo de diretrizes, apelardo para
0 método de analise sistematica para serem verificadas no sentido de uma
confirmac&o ou de uma infirmac&o. E a anélise de contetido «para servir de
prova». (BARDIN, 1977, p. 29 e 30)

Foram ao total 40 respondentes do questionario direcionado aos professores e
22 respondentes do questionario direcionado a diretores, coordenadores pedagdgicos
e supervisores, somando um total de 62 respondentes ao questionario.

Basicamente a diferenca dos questionarios era que no caso dos professores as
perguntas relacionadas ao Livro Didatico e ao Material Digital buscaram investigar o
conhecimento deles sobre o PNLD e seu processo de escolha, bem como o
relacionamento desses itens do programa as atividades pedagdgicas desenvolvidas
por eles em sala de aula ou nos AVA’s. Ja em relagcdo as equipes de direcao,
coordenacdo e supervisdo, buscou-se investigar se houve 0 conhecimento,
participagcdo na escolha do Livro Didatico e se ocorreu a orientacdo/apoio aos
docentes para a utilizacdo do material digital. Em ambos os grupos as questdes
relativas ao conhecimento e habilidades no manuseio das TIC’s, dentro e fora do

contexto escolar, foram investigadas. Além disso, as perguntas relativas as acoes
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durante a pandemia, para disseminacéo do contetdo e contato com os estudantes ou
orientacdes a esse respeito também foram abordados nos dois grupos.

Oportuno ressaltar que foi realizado tratamento de retorno a pesquisa, tanto
quanto aos respondentes, quanto as respostas recebidas, como por exemplo,
duplicacdo de respostas ou professores que responderam que lecionavam em niveis
nos quais nao houve a disponibilizacdo de material digital (como EJA, por exemplo)
foram excluidos do universo vélido da pesquisa.

1. Questdes relativas a etapa de ensino, a escolha e a utilizagdo do Livro
Didéatico do PNLD.

As primeiras perguntas do questionario foram voltadas a identificacdo da etapa
de ensino em que os professores lecionam (ou seja, esse item somente foi aplicado
no questionario dos professores), a participacdo no processo de escolha do Livro
Didatico e ao entendimento dos profissionais quanto a contribuicdo do livro ao
desenvolvimento das aulas ministradas.

A maioria dos respondentes atua no Ensino Fundamental — 90%, sendo 67,5%
nos anos finais e 22,5% nos anos iniciais. Representantes do Ensino Médio e
Educacao Infantil foram quase simbdlicos, com 6% do Médio e 2,5% da E. Infantil.
Mesmo néo tendo sido intencional, uma vez que o questionario foi distribuido entre
grupos de professores da Educacdo Basica (Infantil, Fundamental e Médio), esse
retorno predominante de professores do Ensino Fundamental reflete, em parte, a
distribuicdo de alunos da Educacao Basica por etapa de ensino.

Conforme dados estatisticos publicados na pagina do FNDE, para o ano de
2019, a distribuicdo do Programa ocorreu com foco no PNLD de referéncia — para
estudantes e professores da Educacgéao Infantil e anos iniciais do Fundamental, bem
como com reposi¢do dos livros consumiveis para os estudantes e professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e, distribuicdo de livros adicionais
consumiveis e reutilizaveis para cobrir acréscimos de matriculas para os alunos de

todas as séries.
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Quadro 2: Distribuicdo do PNLD no ano de 2019.

Total de Percentual do
. Escolas Alunos ~
Etapa de Ensino . . Exemplares — TE em relagéo
Beneficiadas Beneficiados
TE ao TG%
Educacao Infantil 74.409 5.448.222 646.795 0,51%
Anos Iniciais do Ensino
92.467 12.189.389 80.092.370 63,52%
Fundamental
Anos Finais do Ensino
48.529 10.578.243 24.523.891 19,45%
Fundamental
Ensino Médio 20.229 6.962.045 20.835.977 16,52%
Total Geral = TG 147.857 35.177.899 126.099.033

PNLD de referéncia: Educacéo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental
Fonte: Quadro produzido pela autora (2021).

Ja no ano de 2020 foi feita a aquisicdo completa de obras que atenderam os
anos finais do Ensino Fundamental, que era o foco daquela edi¢do (PNLD 2020), bem
como a reposicao integral dos livros para estudantes e professores dos anos iniciais

do ensino fundamental e reposi¢éo para o Ensino Médio e para a Educacéo Infantil.

22 Foj considerado o total de exemplares e ndo de escolas ou alunos porque nessa referéncia (TE) estdo incluidos
os exemplares do Material do Professor Impresso (livro do professor), anexado ao qual segue o Material Digital
do Professor.



Quadro 3: Distribuicdo do PNLD no ano de 2020.

Total de Percentual do
. Escolas Alunos N
Etapa de Ensino . . Exemplares TE em relacéo
Beneficiadas Beneficiados
(TE) ao TG?
Educacao Infantil 17.069 3.204.748 28.407 0,02%
Anos Iniciais do Ensino
88.674 12.337.614 71.816.715 41,62%
Fundamental
Anos Finais do Ensino
48.213 10.197.262 80.528.321 46,66%
Fundamental
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 11,70%
Total Geral - TG 123.342 32.010.093 172.571.931

PNLD de referéncia: Anos finais do Ensino Fundamental
Fonte: Quadro produzido pela autora (2021).

Com esse panorama de dois exercicios apenas € possivel identificar uma larga
distribuicdo de exemplares para o Ensino Fundamental mesmo quando essa néo era
a etapa de referéncia do ano analisado. O que ratifica os dados da pesquisa estatistica
2020, elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), sobre a quantidade de alunos matriculados no ensino publico brasileiro
por etapa de ensino. Segundo aquela pesquisa estatistica o ensino fundamental € a
maior etapa da educacao basica com 26,7 milhées alunos matriculados.

Em relacdo ao Material Digital, faz-se relevante reiterar que esse € um item de
apoio que acompanha o Livro do Professor, logo sua distribuicdo tem a mesma
repercussao do Material do Professor impresso. Por essa razdo o0s percentuais

demonstrados na ultima coluna dos quadros acima (TE/TG) fazem mencéo ao total

3 Foi considerado o total de exemplares e ndo de escolas ou alunos porque nessa referéncia (TE) estdo incluidos
os exemplares do Material do Professor Impresso (livro do professor), anexado ao qual segue o Material Digital
do Professor
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de exemplares (TE) dentro do qual estéo incluidos os livros impressos destinados aos
professores e consequente o material digital direcionado aquele publico.

Ainda nesse sentido, oportuno ressaltar que, desde sua primeira edicdo (no
PNLD 2019), o Material Digital ja foi distribuido por todas as etapas da Educacao
Béasica via PNLD.

O PNLD 2019 englobou a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. As edi¢bes seguintes do Didatico (considerando as ja distribuidas) —
PNLD 2020 e 2021 tiveram como publico alvo os Anos Finais do Fundamental e o
Ensino Médio. Ja quando falamos em literério, tivemos o PNLD 2018, que foi um
apanhado das edicfes entdo ndo contempladas com literario - 2018 e 2019 -
Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Ensino Médio e posteriormente o PNLD 2020 com
Anos Finais e 0 2021 com Ensino Médio novamente.

Quando consideramos isoladamente os ciclos de ensino percebemos que,
mesmo alcancado todas as etapas, essa distribuicdo do material digital ainda € muito
recente. Tendo, conforme demonstrado acima, sido repetida apenas no ensino médio
no caso do literario, sem repeticdes no caso do didatico (considerando as edicfes ja
distribuidas — até o PNLD 2021). Essa constatacdo quanto a distribuicdo recente e
nao reiterada pode ser uma das causas do conhecimento raso do material digital por
parte dos docentes, conforme verificaremos nos itens de analise ao longo deste
capitulo.

Quando falamos sobre o conhecimento e utilizag&o (ou orientagédo para) do livro
didatico do PNLD temos que a maioria dos professores utiliza, de geralmente a
sempre, o livro na ministracdo de suas aulas - 55%, e mais de 82% concordam ou
concordam totalmente que o livro didatico contribui para o desenvolvimento de sua
aula. Ainda que tenha sido registrado percentual dos que nao utilizam (ou nunca
utilizam) — 12,8% e discordam que o livro contribua para o desenvolvimento das aulas
— 7,7%, a maioria ainda tem o livro didatico como parédmetro de orientacdo e

roteirizacao pedagdgica.
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Grafico 1 — Vocé utiliza o livro didatico distribuido pelo PNLD em suas aulas? Questionario

Professores

2.Vocé utiliza o livro didatico distribuido pelo PNLD em suas aulas?

40 respostas

® Sempre
® Geralments
As vezes
@ Raraments
@ N3o utilizo/ Munca

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Grafico 2 — De alguma forma o livro didatico contribui para o desenvolvimento da sua aula?

Questionario Professores

3. De alguma forma o livro didatico contribui para o desenvalvimento da sua aula?

40 respostas

@ Concordo totaimente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo

@ Discordao
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Quando analisamos essas mesmas respostas no grupo dos diretores,
coordenadores pedagodgicos e supervisores o resultado é similar, no entanto, chama
atencdo a baixa participacdo desse grupo de direcdo/coordenacao/supervisdo no
processo de escolha do livro didatico.

Embora 100% concorde que o livro didatico contribua para o desenvolvimento
das aulas ministradas (com 40,9% concordando totalmente); 22,7% discordam da
premissa de que participam ou orientam a participacdo de professores no processo
da escolha do livro didatico a ser utilizado em sua escola/rede.
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Grafico 3 — Vocé participa do processo de escolha ou orienta os professores de sua escola quanto a
escolha do livro didatico distribuido pelo PNLD? Questionario Diretores, Coordenadores,

Supervisores

1. Vocé participa do processo de escolha ou orienta os professores de sua escola quanto &
escolha do livro didatico distribuido pelo PNLD?

22 respostas

@ Concordo totaiments
@ Concordo
Mem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Gréfico 4 — Entende que o livro didatico contribui para o desenvolvimento das aulas ministradas?

Questionério Diretores, Coordenadores, Supervisores

2. Entende que o livro didatico contribui para o desenvolvimento das aulas ministradas?

@ Concordo totaimente
59 1% @ Concordo
Mem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

22 respostas

Isso expBe uma inaplicabilidade na pratica do que dispde o Decreto do PNLD
quanto a participacao dos professores no processo de escolha. Essa distor¢ao pode,
inclusive, ser outra causa do conhecimento parcial do material digital por parte dos
docentes, lembrando que a distribuicdo recente e ndo reiterada do material digital,
conforme apontado acima pode ser uma primeira causa. Ambas as possibilidades

serdo relacionadas nos itens de analise ao longo deste capitulo.
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Afinal, das oito etapas?* normatizadas do PNLD a escolha é uma das mais
importantes do processo. De acordo com o Decreto 9.099/2017 a escolha do livro
didatico pelo responséavel da rede de educacdo pode ser por escola, por grupo de
escola ou por todas as escolas da rede, sendo que para qualquer das hipéteses, o
conjunto de professores, da escola ou do grupo de escolas, é que escolhe o material
a ser utilizado (81° e § 2° do Art. 18 do Decreto).

2. Quanto ao conhecimento, acesso e utilizagdo do Material Digital do PNLD ou
ferramenta alternativa de apoio ao planejamento e organizagdo das aulas.

No bloco de questbes 4 e 4.1 (professores) ou 3 e 3.1 (para o grupo dos
diretores, coordenadores pedagdgicos e supervisores) as questdes foram
direcionadas a entender o conhecimento, 0 acesso e a utilizacdo do material digital.
Sendo que essa ultima (utilizagdo) era uma questdo opcional, uma vez que sé cabia
a guem teve acesso ao material de apoio.

A maioria dos professores — 47,5% informou que embora conheca o material
de apoio do PNLD, tem ou teve acesso parcial a ele. Outro grupo se dividiu em um
empate (17,5%) entre conhecer bem e ter/teve acesso; ja ouvir a respeito, mas nao

conhecer ou ter/teve acesso ou desconhecer.

Grafico 5 — Vocé conhece ou tem/teve acesso ao material de apoio que acompanha o livro impresso

do PNLD, denominado Material Digital? Questionario Professores

4. Vocé conhece ou tem/teve acesso ao material de apoio que acompanha o livro impresso
do PNLD, denominado Material Digital?

40 respostas

@ Conhego bem e tenhoftive acesso
@ Conhego mas tenhoftive acesso
parcialmente

Ja ouvi a respeito mas ndo conheco ou
tenhoftive acesso

@ De=zconheco

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
O fato de conhecer, mas ter tido acesso parcial pode ser fruto do disposto na
informacé&o do grupo de direcdo, coordenacao e supervisao quanto a nao participacao

24 segundo o Art. 82 do Decreto 9.099/2017 s3o: inscricio; avaliacio pedagdgica; habilitagdo; escolha;
negociacdo; aquisicdo; distribuicdo; e monitoramento/avaliacdo.
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ou estimulo a participacdo no processo de escolha do livro didatico e/ou ao fato de
que a distribuicdo desse material de apoio € recente e néo reiterada entre os ciclos
didaticos do programa, conforme itens expostos neste capitulo.

Quando verificamos o percentual de repostas a esse item no grupo dos
diretores, coordenadores pedagdgicos e supervisores a minoria alega ter tido acesso
—13,6% e a maioria ter tido acesso parcial — 36,4%. Também se verifica um percentual
bem proximo entre os que ja ouviram a respeito, mas ndo conhecem ou tem/tiveram

acesso ou o0s que desconhecem — 22,7% e 27,3%.

Grafico 6 — Vocé conhece o material de apoio ao professor que acompanha o livro impresso do

PNLD, denominado Material Digital? Questionario Diretores, Coordenadores, Supervisores

3. Vocé conhece o material de apoio ao professor que acompanha o livro impresso do PNLD,

denominado Material Digital?

22 respostas

@ Conhego bem e tenhoftive acesso
@ Conhego mas tenhoftive acesso
parcialmenta

Ja ouvi a respeito mas ndo conheco ou
tenho/tive acesso

@ Desconheco

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Na questao nao obrigatdria, relativa a utilizacdo do material digital na conduc¢éao
ou apoio a pratica pedagogica, quase metade dos professores que respondeu (35)
alegou que nao utiliza, com destaque para os que nunca utilizam — 42,9%. Ja no grupo
de direcdo, coordenacao e supervisao, com 19 respondentes, as manifestacdes foram
bem distribuidas por todos os 5 grupos, com a opg¢ao de ‘geralmente orientam a

utilizagéo desse material’ tendo a maioria com ligeira diferenga — 26,3%.
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Grafico 7 — Se conhece o Material Digital do PNLD, utiliza ele na conducédo de sua pratica
pedagodgica? Questionario Professores

4.15e conhece o Material Digital do PMLD, utiliza ele na condugao de sua pratica
pedagogica?

35 respostas

® Sempre
® Geralments
As vezes
@ Raraments
@ Nao utilizod Muca

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Gréfico 8 — Se conhece o Material Digital do PNLD, orienta ou refor¢a sua utilizagdo na conducao da

pratica pedagdgica desenvolvida na escola? Questionério Diretores, Coordenadores, Supervisores

3.15e conhece o Material Digital do PNLD, orienta ou reforga sua utilizagdo na condugéo da
pratica pedagogica desenvolvida na escola?

19 respostas

® Sempre
® Geralments
As vezes
@ Raraments
@ Nao oriento ou reforgo

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

A tendéncia de resultados desse bloco aponta para uma subutilizacdo do
material digital na conducdo das praticas pedagdgicas, em especial no caso dos
professores. Quando analisamos 0 comparativo entre o item relativo ao conhecimento
e acesso a esse material de apoio do PNLD com a utilizacdo desse material na pratica

pedagdgica, verificamos o que segue:
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Quadro 4: Comparativo entre as respostas relativas ao conhecimento e acesso do material digital do

PNLD as respostas relativas a utilizagdo desse material de apoio na pratica pedagdgica

. Conhecem e tiveram acesso,
Questao _ _
ainda que acesso parcial

Vocé conhece ou tem/teve acesso ao material de apoio que

acompanha o livro impresso do PNLD, denominado Material 65%
Digital?
. Sempre ou Geralmente
Questao .
utilizam
Se conhece o Material Digital do PNLD, utiliza ele na conducéo
25,7%25

de sua pratica pedagdgica?

Fonte: Quadro produzido pela autora (2021).

Nesse sentido, ainda nesse bloco foi questionado também se alternativamente
e independente da utilizacdo do PNLD e seu material de apoio, os professores
utilizavam ferramentas de apoio ao planejamento e organizacdo dos conteudos ou
para acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem por parte dos alunos. J& ao
grupo de direcao e apoio foi perguntado se havia incentivo, suporte ou orientagcdo aos
docentes nesse sentido.

100% dos professores alegaram que utilizam ferramentas de apoio (outra) ao
planejamento ou acompanhamento sendo que, mais da metade dos professores
respondeu que utiliza ferramentas online e disponiveis na web bem como métodos
manuais como a organizacao por fichas e planilhas — 60%.

No caso dos representantes do grupo de direcao, coordenacao pedagdgica e
supervisao 0 mesmo ocorreu — 0 maior percentual optou pela orientacdo quanto ao
uso de ferramentas hibridas (online e manuais) — 40,9%, com destaque que nesse
segundo grupo houve representantes que se manifestaram no sentido de que néo
incentivam ou orientam o uso de nenhuma ferramenta acessoria de planejamento ou

acompanhamento — 9,1%.

%5 Essa era uma questdo ndo obrigatdria que responderam 35 professores. 42% alegaram nunca utilizar o material
digital na conducdo das praticas pedagdgicas.
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Gréfico 9 — Independente do conhecimento ou utilizagcdo do Material Digital do PNLD, faz uso de
ferramentas de apoio (outras) ao planejamento e organizagdo dos contelidos ou para

acompanhamento e avaliagédo da aprendizagem dos alunos? Questionario Professores

5. Independente do conhecimento ou utilizagao do Material Digital do PNLD, faz uso de
ferramentas de apoio (outras) ao planejamento e organizagao dos conteudos ou para o
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem dos alunos?

40 respostas

@ Sim, utilizo ferramentas online ou
softwares e-learning disponiveis na
wb,

@ Sim, utilizo métodos manuais como a
organizac3o por fichas impressas,
controle por meio de planilhas efou ap...

@ 5Sim, utilizo tanto ferramentas online e

\ 0% disponiveis na web quanto métodos. .

@ Mac, ndo utilizo ferramentas acessorias
para o plangjamento e organizacéo d. ..

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Graéfico 10 — Independente do conhecimento ou utilizacdo do Material Digital do PNLD, incentiva ou
orienta o uso de ferramentas de apoio (outras) ao planejamento e organizacdo dos contelidos ou para
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem dos alunos? Questionario Diretores, Coordenadores,

Supervisores

4. Independente do conhecimento ou utilizag&o do Material Digital do PNLD, incentiva ou
orienta o uso de ferramentas de apoio (outras) ao planejamento e organizacio dos
conteldos ou para o acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem dos alunos?

22 respostas

@ Sim, incentivo ou oriento o uso de
ferramentas online ou softwares e-
learning disponiveis na web;

@ Sim, incentivo ou oriento o uso de
métodes manuais como a organizacio
paor fichas imprassas, controle por mei...

@ Sim, incentivo ou oriento o uso tanto de
ferramentas onling disponiveis na we. ..

,"
182% /
f 31,8% @ Mac, ndo incentivo ou crignto o uso de
/
/ ferramentas acessdrias para o plangja. .

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
O planejamento e acompanhamento pedagdgicos sao importantes porque
auxiliam a transmisséo do contetdo pedagdgico oferecendo ao docente ferramentas
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de controle, sugestdes de diferentes formas de conduc¢éo do contetudo a ser aplicado

além de instrumentos de verificacdo sobre o dominio das habilidades previstas.

3. Questdes relativas ao conhecimento do universo digital, habilidade com
recursos tecnoldgicos nas atividades cotidianas, relacdo da tecnologia com
a pratica pedagogica e com os processos de aprendizagem.

O penultimo bloco da pesquisa aplicada por meio do questionario (questbes de
6 a 9 do questionario direcionado aos professores e de 5 a 8 do questionario do grupo
de direcdo e apoio) foi formado por questbes que buscaram conhecer a proximidade
dos docentes e profissionais da escola com o universo digital e qual a forma que
utilizam os recursos e as ferramentas tecnologicas conjuntamente com as praticas
pedagdgicas e com o0s processos de aprendizagem.

Quando falamos do conhecimento do universo digital e habilidade no manuseio
dos recursos tecnolégicos disponiveis a maioria concordou ou concordou totalmente
gue possuia habilidade com tais recursos, no caso dos professores - 85% e 63,6% no
grupo de direcdo, coordenacdo e supervisdo. Ainda que nesse segundo grupo o
percentual dos que discordavam da afirmativa sobre o conhecimento e habilidade com
as tecnologias disponiveis tenha sido maior em relagéo ao primeiro grupo (18,2% em
relacdo a 2,5% no caso dos professores), em nenhum deles houve manifestacéo

guanto a discordancia total.

Gréfico 11 — Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade no
manuseio dos recursos tecnoldgicos atualmente disponiveis? Questionario Professores

6. Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade no
manuseio dos recursos tecnolégicos atualmente disponiveis?

40 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Mem concorde nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
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Grafico 12 — Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade no
manuseio dos recursos tecnoldgicos atualmente disponiveis? Questionario Diretores, Coordenadores,

Supervisores

5. Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade no
manuseio dos recursos tecnologicos atualmente disponiveis?

22 respostas

@ Concordo totalmente
@& Concordo
Nem concaordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalments

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Seguindo a mesma tendéncia, quando a pauta foi a incorporacdo dessas
tecnologias, os dois grupos informaram incorporar sempre ou geralmente as TIC’s as
atividades cotidianas externas a sala de aula ou escola — 70% dos professores e
81,8% dos diretores, coordenadores e supervisores, sem manifestacées quanto a ndo
incorporacdo (ou nunca terem incorporado) ainda que tenham surgido os que
raramente o fazem (12,5% dos professores e 4,5% do grupo de diretores,
coordenadores e supervisores).

Gréfico 13 — Em que medida incorpora as tecnologias digitais as suas atividades cotidianas (externas
a sala de aula? Questionario Professores

7. Em que medida incorpora as tecnologias digitais as suas atividades cotidianas (externas a
sala de aula)?

40 respostas

® Sempre
® Geralments
As vezes
@ Raraments
@ Mac incorporol Nunca

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
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Grafico 14 — Em que medida incorpora as tecnologias digitais as suas atividades cotidianas (externas

a escola)? Questionario Diretores, Coordenadores, Supervisores

6. Em que medida incorpora as tecnologias digitais 4s suas atividades cotidianas (externas as
atividades da escola)?

22 respostas

@ Sempre
® GCeralments
As vezes
@ Raramente
@ Mao incorporo/ Nunca

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Quanto a relacdo das tecnologias com as atividades pedagdgicas e com o
processo de aprendizagem o resultado da pesquisa via questionario seguiu a mesma
|6gica das demais questdes desse subitem. 97,5% dos professores entendem que a
tecnologia é ou pode ser aliada as praticas pedagoégicas em sala de aula e 95% que

as TIC’s ajudam ou poderiam ajudar no processo de aprendizagem de seus alunos.

Gréfico 15 — De alguma forma entende que a tecnologia € ou poderia ser aliada a sua pratica
pedagodgica? Questionario Professores

8. De alguma forma entende que a tecnologia & ou poderia ser aliada a sua pratica
pedagogica em sala de aula?

40 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalments

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
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Grafico 16 — Quanto ao processo de aprendizagem dos seus alunos, entende que as tecnologias
digitais ou poderiam ajudar nesse processo? Questionario Professores

9. Quanto ao processo de aprendizagem dos seus alunos, entende que as tecnologias
digitais ajudam ou poderiam ajudar nesse processo?

40 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo

@ Nem concordo nem discordo
@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

No caso do grupo de coordenacéo, direcao e supervisao, 95,4% concordam ou
concordam totalmente que a tecnologia € ou pode ser aliada as préaticas pedagodgicas
em sala de aula e 100% que as TIC’s ajudam ou poderiam ajudar no processo de

aprendizagem.

Gréfico 17 — De alguma forma entende que a tecnologia € ou poderia ser aliada a sua pratica
pedagdgica? Questionario Diretores, Coordenadores, Supervisores

7. De alguma forma entende que a tecnologia & ou poderia ser aliada & pratica pedagogica
em sala de aula?

22 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo

@ Mem concordo nem discordo
@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
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Grafico 18 - Quanto ao processo de aprendizagem dos seus alunos, entende que as tecnologias
digitais ou poderiam ajudar nesse processo? Questionario Diretores, Coordenadores, Supervisores

8. Quanto ao processo de aprendizagem, entende que as tecnologias digitais ajudam ou
poderiam ajudar nesse processo?

22 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
MNem concardo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalments

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Questdes relativas a pandemia do COVID-19, ao ensino remoto e a relacdo com
as TIC’s.

O ultimo bloco de questdes fechadas buscou averiguar como o0s professores e
os demais profissionais da educacdo que participaram da pesquisa transmitiram o
conteudo ou apoiaram essa disseminacao considerando a questdo do distanciamento
social ocasionado pela pandemia do COVID-19.

Os professores concordam ou concordam totalmente que durante a pandemia
conseguiram disseminar/aplicar/desenvolver o contetdo utilizando as ferramentas
digitais disponiveis — 85% e 82,5% acreditam que reestabelecida a situacdo (pos-
pandemia e ensino remoto obrigatorio) seguirdo utilizando as ferramentas digitais que

fizeram uso em suas aulas e praticas pedagogicas nesse periodo.

Gréfico 19 — Durante a pandemia do Covid-19 e o advindo ensino remoto, conseguiu
desenvolver/aplicar/disseminar o contetdo utilizando as ferramentas digitais disponiveis?
Questionario Professores

10. Durante a pandemia do Covid-19 e o advindo ensino remoto, conseguiu
desenvolver/aplicar/disseminar o conteldo utilizando as ferramentas digitais disponiveis?

A0 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).
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Grafico 20 — Restabelecida a situacdo ocasionada pela pandemia do Covid-19, vocé acredita que
seguird utilizando, em suas praticas pedagoégicas e/ou em sala de aula, as ferramentas digitais que foi

apresentado (a) e/ou que fez uso? Questionario Professores

10.1 Restabelecida a situagao ocasionada pela pandemia do Covid-19, vocé acredita que
seguira utilizando, em suas praticas pedagdgicas elou em sala de aula, as ferramentas
digitais as quais fol apresentado (a) efou que fez uso?

40 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: grafico produzido pela autora (2021).

Os profissionais da educacgéo representados pelos diretores, coordenadores
pedagdgicos e supervisores investigados, informaram que orientaram ou apoiaram o
desenvolvimento/aplicacdo/disseminacdo do conteddo com utilizacdo das
ferramentas digitais disponiveis durante a pandemia — 90,9% e acreditam que
reestabelecida a situacdo seguirdo orientando quanto a utilizacdo das ferramentas
digitais — 81,9%.

O resultado desse bloco estd em consonancia com o resultado dos demais
itens relativos ao conhecimento, habilidade de manuseio e ao uso das tecnologias
associadas a educacao e no Capitulo 1V sera analisado e discutido.

4. Questdo aberta do questionario e segunda etapa da fase externa da pesquisa
(entrevistas e devolutivas textuais)

O ultimo item do questionario aplicado tanto a professores quanto ao grupo de
direcdo, coordenacéo e supervisao tratou de uma questéo aberta, ndo obrigatoéria, que
indagava aos participantes que tiveram contato com o Material Digital do PNLD se
gostariam de se manifestar sobre sua experiéncia na conducdo das atividades
pedagdgicas ou na utilizacdo dos materiais audiovisuais propostos pelo material. Os
profissionais também poderiam sugerir como esse material de apoio poderia ser
aperfeicoado diante as suas necessidades cotidianas em sala de aula ou na escola.
As manifesta¢cdes mais detalhadas a essa questao encontram-se no Apéndice F desta

dissertacéao.
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Nessa segunda etapa da fase externa da pesquisa foram selecionados alguns
dos respondentes a questéo aberta do questionario que registraram naquela questao
relatos significativos quanto ao material digital do PNLD ou quanto ao
relacionamento das tecnologias digitais com a educacgédo, em especial 0os que
relataram experiéncias pessoais vivenciadas durante o periodo de ensino remoto.
Desses, foram coletadas manifestacfes de 4 professores e 1 diretor da Educacao
Basica cujos trechos mais relevantes dos relatos seguem registrados no Apéndice
G desta dissertacdo bem como embasaram o comparativo e as analises dispostos
neste subitem.

Conforme informado anteriormente os respondentes tiveram suas identidades
preservadas uma vez que na transcricdo dos dados seus nomes foram substituidos
por pseudénimos. Para as andlises e comparativos das entrevistas iremos nos referir
aos respondentes como ‘educadores’ (1, 2, 3...) tanto retornos de professores como
de diretores, coordenadores pedagdgicos ou supervisores.

A coleta de dados nesta etapa aconteceu de duas formas. Duas delas foram
restituidas por escrito com base em conversa realizada com os entrevistados e em
roteiro prévio e outras trés foram entrevistas realizadas pelo Google Forms, gravadas
e transcritas.

Quanto a essa forma hibrida de producéo de informacao, comumente os livros
separam as devolutivas via interagdes on-line das entrevistas (informais). Ocorre que
na pratica ambas as formas de extrair dados estdo inter-relacionadas. Segundo
Kozinets (2014) na netnografia a coleta acontece juntamente com a andlise de dados
e pode assumir varias formas que, via de regra, implicam em envolvimento, interacao
e relacdo com membros da comunidade, cujas abordagens podem ser misturadas e

combinadas.

Existem muitas formas de extrair dados netnograficos, mas essas
abordagens podem ser classificadas em duas estratégias basicas: interacao
comunal e entrevista. Essas duas estratégias basicas podem ser
misturadas e combinadas de diferentes maneiras para produzir diversos
niveis interessantes de envolvimento e discernimento dos membros da
comunidade (KOZINETS, 2014, p. 102-103).

Ademais, os documentos escritos sdo importantes fontes de dados quando seu
conteudo é utilizado para identificacdo ou verificacdo de uma hipotese cientifica ou
ainda indicado para aprofundar o conhecimento sobre um problema, orientar a

formulag&o de hipéteses ou corroborar a evidéncia oriunda de outra fonte (Gil, 2010).
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4.1. Questao aberta do Questionario

A Ultima quest&o proposta no questionario aplicado, no caso dos professores,
de um total de 40 respondentes, foram registradas 20 respostas a questdo aberta,
sendo que em 8 delas houve a alegacdo de que ndo se teve acesso, contato ou se
fez uso do material digital, embora o item iniciasse condicionando a reposta aos que
tiveram contato ou fizeram uso do material.

No caso dos representantes dos diretores, coordenadores pedagogicos e
supervisores foram registradas 13 respostas a questdo aberta e 3 respondentes
alegaram que n&o? tiveram acesso ou contato com o material digital do PNLD.

Todas as manifestacdes expostas nos quadros constantes do Apéndice F
desta dissertacao (tanto dos professores quanto do grupo de direcao, coordenacgao e
supervisao) tiveram seus respondentes convidados a realizacdo da entrevista. No
entanto, somente de 5 tivemos retorno positivo a participacdo nessa segunda etapa
da fase externa da pesquisa, sendo que desses, 0s 2 respondentes que enviaram o
roteiro preenchido apds conversa via telefone ou WhatsApp preferiram o contato
dessa forma (retorno textual apenas) em razdo da pouca ou nenhuma
relacdo/intimidade com o Microsoft TEAMS, ferramenta escolhida para as entrevistas
orais (que foram gravadas e os arquivos encontram-se disponiveis?’).

4.2. Entrevistas e devolutivas textuais

Neste subitem trataremos das devolutivas recebidas via entrevistas tanto as
orais quanto as manifestagdes textuais que se destacaram no que tange ao material
digital do PNLD e ao relacionamento que esses profissionais da educacao estao tendo
com o universo digital em sala de aula ou escola. As manifestacdes mais relevantes,
por item que compunha a entrevista, encontram-se no nos quadros constantes do
Apéndice G desta dissertagao.

Com relacdo ao conhecimento que os educadores tém do material digital, faz-
se oportuno ressaltar que mesmo tendo sido uma questdo ja abordada no
guestionario, nessa fase de entrevista a intencéo foi confronta-los a exporem de forma

mais detalhada a relagcdo com o Programa, ou a auséncia dela, considerando, em

26 Assim como no questiondrio direcionado aos professores nesse direcionado aos diretores, coordenadores e
supervisores o item iniciava condicionando a reposta aos que tiveram contato ou fizeram uso do material digital
do PNLD.

27 Os questiondrios preenchidos (Google Forms), os arquivos das entrevistas (mp4 e .doc) e suas transcri¢des
(.doc) encontram-se disponiveis, de posse da pesquisadora, no entanto, em razdo do extenso volume, ndo
compdem a presente dissertacdo, podendo ser consultado a qualquer momento por meio de solicitagdo a
pesquisadora.
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especial que muitos educadores se manifestaram informando que nao tinham ou
tiveram acesso ao material digital ou que o conheciam parcialmente.

Dessa forma, na resposta a esse item, dos 5 entrevistados apenas um
educador respondeu que conhece bem o material digital e tem acesso pleno a ele,
ficando os demais entre os que tiveram acesso parcial ou apenas ouviram a respeito
sobre o material. Nos relatos foi possivel detectar que a pouca ou nenhuma divulgacéo
desse material de apoio do PNLD associado a dificuldades de acesso por parte dos
educadores inviabilizaram a formacdo de opinido a respeito do material digital

(pergunta 1 — Apéndice G).



Figura 3: Conhecimento que os educadores tém do material digital do PNLD — Entrevista
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parcialmente

"Nunca consegui acessar o
material digital. .. A
mm Secretaria de educacédo néo
capacita os professores
para esses acessos."

"Eu conheci
0 material porque a
coordenadora da escola

s (UE eu trabalhava uma vez
divulgou um link no grupo
de WhatsApp ...N&o foi uma

coisa formalizada."

Fonte: Infogréafico produzido pela autora (2021).
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A divulgagéo insuficiente do material digital também foi um dos achados de

pesquisa realizada no ambito do PNLD como resultado da Dissertacao “A utilizagao

do livro didatico de biologia do PNLD por Professores de uma escola de ensino médio

regular urbano da Coordenacgédo Regional de ensino do Gama — DF”. Melo (2019, p.

45) destaca que em sua pesquisa 40% dos professores respondentes alegaram néo

fazer uso das informacg0des exclusivas do manual do professor, preferindo desenvolver

as aulas com o auxilio das informacfes constantes no livro impresso ou na internet.

“Portanto, aqueles participantes que utilizam o manual do professor o fazem
de forma diversificada, mas, com base em seus relatos, € possivel inferir que
0 potencial pedagégico desse recurso nao é totalmente explorado, o que
caracteriza a subutilizacdo de um farto material pedagdgico elaborado
mediante as criteriosas normas do Edital de convocagéo...” (MELO, 2019,

p.45)
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No geral, quando consideramos todas as citagcdes ao material digital ao logo
das entrevistas e documentos coletados, percebe-se que além dos citados pontos
negativos de deficiente divulgacao e dificuldades de acesso, questdes como caréncia
de interlocugcdo com os usuarios e o descolamento quanto ao plano de ensino também
acabaram aparecendo na reposta dos entrevistados.

Ja positivamente, 0s entrevistados que tiveram acesso alegaram a boa
qualidade do material digital e o enriquecimento que seu conteldo traz a atuacao dos
professores em sala de aula.

Figura 4: Percepcéao dos entrevistados sobre o material digital do PNLD — Entrevista

- Tem boa qualidade (2); - Pouco divulgado ou

desconhecido (3);
- Favorece o trabalho do . -
professor (2); - Pouca interlocugdo com os

. usuarios o que dificulta sua
- Possibilita a oferta de utilizagdo (2);

conteudos mais ricos e ~
concisos (2) - Néo aderente ao plano de

ensino vigente (1).

Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).

Quando a pergunta foi sobre a participacédo no processo de escolha do livro
didatico na escola onde atuam, das 5 manifestacées, dois educadores informaram néao
ter participado do processo e outros trés participaram da escolha, sendo que um deles
informou que embora tenha participado do processo no ano passado, ndo o faz com
frequéncia por ser professor temporario (pergunta 2 — Apéndice G).

Nesse ponto faz-se oportuno resgatar o resultado do questionario no item
relativo ao conhecimento e a utilizacdo do livro didatico do PNLD. Naquela coleta
(subitem 2 deste capitulo) tivemos que a maioria dos professores utiliza, de
geralmente a sempre, o livro na ministracdo de suas aulas e concorda que o livro
didatico contribui para o desenvolvimento de sua aula. O mesmo tendo sido observado
no grupo de diretores, coordenadores e supervisores quanto a maioria concordando
com a orientacdo a utilizagdo do livro didatico, devendo ser ressaltado, no entanto,

que 22,7% desses discordam da premissa de que participam ou orientam a
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participacdo de professores no processo da escolha do livro didatico a ser utilizado
em sua escola/rede.

A terceira pergunta das entrevistas buscou investigar como foram as
experiéncias dos educadores com o ensino remoto durante o distanciamento social
provocado pela pandemia do Covid-19 (pergunta 3 — Apéndice G).

As manifestacdes mais recorrentes versaram sobre uma relacdo que se iniciou
de forma dificil e até dramética em alguns casos. Os educadores relataram que o
processo de adaptacao as ferramentas digitais foi tarefa ardua e que exigiu mudanca
de postura desses profissionais. Nas palavras de um dos educadores, 0s profissionais
tiveram que se “ressignificar”.

Aprender a ensinar nesse novo formato também trouxe impactos a atuacao em
sala de aula. A elaboracdo de atividades com contetdos dindmicos e o preparo das
aulas para um formato ndo presencial corroboraram com os citados desafios. Outro
fato que apareceu nas manifestacdes foi a ineficiéncia do ensino remoto frente ao
alcance dos alunos. Um dos educadores relatou, por exemplo, que na utilizagdo das
ferramentas como Google Meet ou Classroom, percebeu retorno das atividades de
apenas 80 a 90 alunos entre os 300 que tinha.

Nesse sentido, pertinente citarmos pesquisa realizada pelo Instituto Crescer,
(instituicdo que desenvolve projetos sociais na area de educacao) entre maio e junho
de 2020 sobre volta as aulas pds-pandemia, realizada com profissionais de educacao
de todo o pais. Em seus resultados a pesquisa revela que pouco menos que metade
dos educadores consultados, 46%, ndo sabem avaliar se os alunos estéo realmente
aprendendo com as aulas online. Além disso, 57% sentem-se frustrados ao perceber
que, por mais que se empenhem, poucos estudantes aproveitam os contetdos por
falta de infraestrutura (ALLAN, 2020).

Esse relato também apareceu na entrevista realizada que fundamentou a
presente dissertacdo. Um dos educadores desabafou que em 2020 conseguiu
desenvolver apenas 75% do seu trabalho e acredita que tenha alcancado apenas 30%
dos alunos. Outro educador resume que a atuacao dos professores nesse periodo de

ensino a distancia tem sido a melhor possivel, mas ainda de alcance restrito.
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Figura 5: Experiéncia/percepcao dos entrevistados com o ensino remoto — Entrevista

“Consegui em 2020 trabalhar 75%. Deixei assuntos mais tedricos de fora, mas penso que

somente 30% dos meus alunos realmente aprenderam algo.”

*Educador 5

“Entao se eu fosse resumir para vocé o que eu sinto em relagédo ao ensino a distancia € a gente
esta fazendo o melhor que pode, mas ainda é muito ineficaz muito ineficiente. E o alcance é
muito restrito.”

*Educador 1

Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).

Positivamente, chamou a aten¢cdo a manifestacdo de um educador quanto ao
protagonismo detectado nos discentes nesse periodo de ensino remoto. De acordo
com esse educador, os alunos tiveram que “aprender a estudar e se organizar de
acordo com suas necessidades, sem estarem presos a uma sala de aula”.

O gréfico abaixo traz outras manifestacdes que se destacaram nas entrevistas

(n&o necessariamente em resposta a questao 3).
Figura 6: Experiéncia/percepcao dos entrevistados com o ensino remoto — Entrevista
Experiéncia incial muito

dificil ou ruim (4).

Muito ineficaz e ineficiente.
De Restrito alcance (2).

Deu protagonismo aos
discentes (1).

Ensino Remoto

Melhoria da relagdo com o
tempo / Aprendizagem na
pratica (5).

Possibilitou a exploracéo do
livro impresso como
alternativa (2).

Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).
A quarta pergunta das entrevistas também foi uma questdo que ja havia sido
tangenciada nos questionarios, mas que buscou conhecer de forma menos superficial
como esta a intimidade dos educadores com as ferramentas e recursos digitais que

estiveram disponiveis nesse tempo de ensino remoto (pergunta 4 — Apéndice G).
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Em trés das entrevistas os educadores reconheceram a relevancias que os
recursos digitais tiveram no processo de ensino e aprendizagem considerando o
presente contexto do ensino remoto. Em contrapartida as dificuldades na utilizagao
dos recursos digitais inviabilizaram a pratica de algumas atividades escolares,
segundo educadores que alegaram ter pouca intimidade com o uso das ferramentas
tecnoldgicas.

A questédo da incluséo digital também apareceu durante as entrevistas. Mais de
um educador respondeu que 0 acesso a internet, a computadores e a equipamentos
eletrbnicos ndo é uma realidade vivenciada no dia a dia nas escolas publicas e essa

exclusao digital acaba afetando a formacéo dos estudantes.

Figura 7: Opinido dos entrevistados sobre a inclusdo digital e sobre as ferramentas e recursos digitais
disponiveis — Entrevista

= Realidade distante (2).

Pouco ou nenhum acesso a
rede e equipamentos
eletrénicos (2).

Sua auséncia afeta a
= fOrmacao dos estudantes
1)

Fonte: Infogréafico produzido pela autora (2021).

Possibilitaram o processo
= de ensino-aprendizagem

).

S&0 necessarios e vieram
para ficar (1).

Muita dificuldade de
adaptacao e utilizacéo (1).

Inclusédo Digital
disponiveis

N&o favoreceram a pratica
== das atividades escolares

).

Ferramentas e Recursos Digitais

No que tange a formacdo dos entrevistados e o quanto essa formacéo, inicial
ou capacitagcdes continuadas ao longo da vida profissional, contribuiu para o
conhecimento desses educadores em relagdo as tecnologias, foi feita a pergunta
namero 5 (Apéndice G) da qual as manifestacdes citaram que esse conhecimento foi
apresentado durante a graduacdo, oferecido pela secretaria de educacdo ou
disponibilizado pela escola de formacéo continuada do professor da educacéo — EAP

(tendo sido registrada, em alguns casos, mais de uma opcao por educador).
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Figura 8: Como aconteceu a formacao dos entrevistados (inicial, continuada ou ao longo da vida

profissional) em relacéo as tecnologias.

Pela

Capacitacbes Secretaria
em TIC de

Oferecidas/ Educacédo
realizadas ®3)

Na
Graduacéo

@

Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).

Conforme demonstrado no gréafico acima, chama a atencao os educadores que
informaram (em resposta a questdo 5 ou outras) que as orientacdes dadas pelos
pares, de forma colaborativa, acabaram trazendo o conhecimento operacional as
ferramentas disponiveis ou orientagfes quanto a utilizagdo no caso concreto. Um dos

educadores citou que:

Figura 9: Resposta - Entrevista.

"Na verdade a gente apreendeu um com outro, foi tentando e foi mexendo e errando e até hoje

tem coisas que a gente ainda ndo consegue e a gente pede ajuda, vai no préprio Google para
buscar informacg6es e buscando ajuda.”

*Educador 2
Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).

Questdes sociais evidenciadas durante pandemia também apareceram durante
as entrevistas. Ao entrarem na casa dos alunos, via aulas remotas, os educadores
perceberam que além do acesso a internet outras questdes como acesso pelo celular
ou local inadequado de estudos acabaram afetando o aprendizado durante o periodo

de distanciamento social.
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Figura 10: Percepc¢éo dos entrevistados de como a pandemia impactou ou revelou questdes sociais -

Entrevistas

“A pandemia aflorou (fez transparecer) o

nivel de desigualdade social entre os
alunos.”

“A realidade dos alunos nao permite que as
mm fErramentas digitais sejam exploradas em
toda a sua capacidade.”

“A exclusao digital (e social) afetam
profundamente a formagéo dos estudantes
em relacdo ao exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho.”

impactaram a educacéo

“Os alunos estdo muito carentes. Em sua
grande maioria, tem internet ruim, assistem
as aulas em celulares, ndo tem local
amiadequado para estudar, vivem em condicdes
precarias... Como pedir para uma pessoa
com a vida nessas condi¢fes, que se

Pandemia e questdes sociais que

empenhe nos estudos?”

Fonte: Infogréafico produzido pela autora (2021).

As duas Uultimas perguntas da entrevista buscaram investigar o que o0s
educadores achavam sobre materiais de apoio que pudessem orientar no
conhecimento e na internalizacdo efetiva das tecnologias no processo educacional
(questédo 6 — Apéndice G) e se teriam mais algum assunto sobre esse processo de
tecnologias na e para a educacao que gostariam de abordar para além do que fora
tratado ou conversado durante a entrevista (questao 7 — Apéndice G).

Destacaram-se dessas questdes as seguintes respostas:

Figura 11: Respostas - Entrevista

“O que eu entendo, o que eu acho é que existe uma grande producéo de materiais voltados
para professores. Entretanto eu acho que esses materiais chegam de uma forma ou uma

divulgagdo muito ruim ou de uma forma as vezes parecendo muito impositivas ou
enfadonhas.”

» Educador 1

“A sala de aula ja ndo pode mais ser s6 aquilo: quadro, professor... Ela (sala de aula) precisa

do material virtual, ela precisa ir além. O professor precisa ir além, a escola precisa ir além.”

» Educador 2
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As tecnologias sao viciantes, quando aprendemos bem é bom utilizar. O problema esta na

pratica. O professor deve ser formado em tecnologias que serdo diarias e ndo utilizadas
eventualmente. “

*Educador 5

“Eu acredito primeiro é que antes de comecar a querer criar coisas novas é fazer uma ampla
divulgacéo das coisas que ja existem porque eu sei que existem materiais incriveis né que as
vezes a gente ndo tem conhecimento.”

*Educador 1

“Entendo que futuramente, as politicas publicas podem criar algo mias redondinho... Der
repente ter algo mais pautado, até mesmo no programa né? Da escolha dos livros. Algo que

pudesse ajudar a, como eu falei no inicio, manusear virtualmente.”

*Educador 2

Fonte: Infogréafico produzido pela autora (2021).

Percebe-se que materiais de apoio sdo bem vindos, desde que seu conteudo e
forma sejam direcionados aos perfis dos docentes e com devida divulgacéo. Outras
pendencias observadas nos relatos referem-se as orientacbes para 0 uso e
aplicabilidade das TIC’'s na pratica. Conforme mencionado anteriormente 0s
educadores utilizaram mais a aprendizagem colaborativa para utilizar os recursos que
estiveram disponiveis e dessa forma foram se relacionando com esse universo digital.
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Alcance da Pesquisa, Consideragfes Gerais e Produto Técnico.

Neste capitulo sdo abordados os resultados dos dados produzidos no estudo

por meio da fundamentacdo tedrica trazida nos primeiros capitulos bem como da

pesquisa realizada via aplicacdo dos questionarios e entrevistas semiestruturadas

direcionada aos educadores participantes.

Todas as questdes trabalhadas na dissertacdo tiveram como objetivo central

verificar se o material digital do PNLD pode contribuir para mitigar o distanciamento

do professor com a cultura digital e de que forma.

Na analise dos questionarios constatou-se que o resultado do bloco que tratou

da relacdo do ensino remoto com as TIC’s (item 4 do Capitulo Ill) est4 aderente com

o resultado dos demais itens relativos ao conhecimento, habilidade de manuseio e ao

uso das tecnologias associadas a educacdo, como pode ser verificado no quadro

abaixo.

Quadro 5: Comparativo das questdes relativas ao ensino remoto as relativas ao conhecimento,

habilidade de manuseio e ao uso das tecnologias associadas a educacao.

Questdao

Professores

Diretores,
Coordenadores
Pedagdgicos e

Supervisores.

Concordam ou Concordam

Totalmente

Concordam ou

Concordam Totalmente

Quanto ao seu conhecimento do
universo digital, considera que tenha
habilidade no manuseio dos recursos

tecnoldgicos atualmente disponiveis?

85%

63,6%

Em que medida incorpora as
tecnologias digitais as suas
atividades cotidianas (externas a sala

de aula)?

70%

81,8%

Entende que a tecnologia é ou
poderia ser aliada a sua pratica

pedagdgica em sala de aula?

97,5%

95,4%

Quanto ao processo de
aprendizagem dos seus alunos,

entende que as tecnologias digitais

95%

100%




91

ajudam ou poderiam ajudar nesse

processo?

Durante a pandemia conseguiram
disseminar/aplicar/desenvolver 0
; - 85% 90,9%
contetdo utilizando as ferramentas

digitais disponiveis

Restabelecida a situacdo ocasionada
pela pandemia do Covid-19, vocé
acredita que seguira utilizando, em
N o 82,5% 81,9%
suas praticas pedagogicas e/ou em

sala de aula, as ferramentas digitais

as quais foi apresentado (a)?

Fonte: quadro produzido pela autora (2021).

Essa comparacao expde uma tendéncia positiva por parte dos profissionais da
educacao quanto a utilizacdo das TIC’s de forma auxiliar as acdes escolares e de
ensino, com especial destaque ao entendimento que esses profissionais tém de que
as TIC’s sejam aliadas as praticas pedagogicas e ao processo de aprendizagem dos
alunos.

Esses dados, no entanto, parecem contrastar com a recente pesquisa realizada
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Curriculo e Sociedade —
GEICS, citada no Capitulo Il desta dissertagdo??.

A pesquisa visou compreender as experiéncias de aprendizagem vivenciadas
durante o periodo de quarentena advinda da pandemia do Covid-19. Embora tenha
tido como publico alvo alunos de Graduacgéo e Pos-graduacgéo a pesquisa que ainda
estd em andamento apresentou resultados preliminares que merecem destaque
guando comparamos com alguns achados da pesquisa realizada base da presente
dissertacéo.

A maioria dos estudantes entrevistados apontou que o formato de contetdo
mais utilizado pelos professores para ministracdo das aulas foi o envio de textos
avulsos ou apresentacdes em slides, ainda que estivessem disponiveis recursos
digitais para dinamizar as aulas (mais de 75%2° dos respondentes). Quanto as
atividades que tém sido propostas, apenas 6,30% dos professores apostam nas

atividades colaborativas como postagens em murais e wiki, segundo os alunos.

28 A pesquisa contou com 726 respondentes de varias regides do pais entre privadas e publicas.
29 Para essa pergunta havia a possibilidade de se escolher mais de uma resposta.
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Ainda nessa linha de manutencédo de métodos mais tradicionais, a maioria dos
estudantes (41,80%) indicou que poucos professores utilizam algum recurso adicional
de interacdo durante a realizagao de aulas por videoconferéncias, por exemplo. Esse
pode ser reflexo de outro dado da pesquisa que aponta que 24% dos entrevistados
nao conseguem realizar e participar de todas as atividades propostas nas aulas
remotas e 33% consegue, mas de forma parcial. Do grupo dos que ndo conseguem
aproveitar as novas aprendizagens 78% tem a percepcao de que as aulas remotas
estdo aquém das presenciais no que tange a intensidade na transmissao do contetdo.

Isso exposto infere-se que embora professores e profissionais de direcéo e
apoio escolares tenham conhecimento do universo digital, alguma habilidade no
manuseio das ferramentas disponiveis, incorporem as tecnologias as suas atividades
cotidianas e tenham conseguido desenvolver conteudos disciplinares fazendo uso dos
recursos digitais durante a pandemia; a percepc¢ao dos alunos, dos universitarios pelo
menos, é que na pratica esses conteudos acabam nao explorando o potencial
colaborativo das TIC’s o que limita o compartilhamento das informagdes resultando
em impactos negativos no interesse do alunado e consequentemente sob o
aprendizado.

Kenski (2003, p. 8) ratifica essa inferéncia quando aponta que para além do
conhecimento das tecnologias e do contetdo a ser ministrado, faz-se necessario a
inclusdo de pressupostos cooperativos e processos colaborativos de aprendizagem
para que uma nova educacao que estimule a atuagéo participativa dos alunos seja

instaurada.

Para que essas funcionalidades acontecam € preciso que muito além das
tecnologias disponiveis e do conteudo a ser trabalhado em uma disciplina ou
projeto educativo, instale-se uma nova pedagogia. Uma nova metodologia de
ensino que tenha como pressuposto a cooperagao e a participacdo intensa
de todos os envolvidos. Que seja criado um clima de aprendizagem que
envolva e motive os alunos para a expressao de suas opinides.

[...]

Uma nova educacdo que proporcione constantes desafios, que possam ser
superados a partir do trabalho coletivo e da troca de informacdes e opinides.
Em um processo colaborativo de aprendizagem, os alunos precisam ser
estimulados a trabalhar em conjunto para alcancar um objetivo Unico.
(KENSKI, 2003, p. 8)

Essa integracdo e também a especializacdo de saberes que as novas
tecnologias trazem consigo estéo relacionadas a necessidade de uma reorganizagao

dos processos de aprendizagem. Nao sem razéo a Base Nacional Comum Curricular,
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como ja mencionada, aborda de forma relevante a importancia das tecnologias da
comunicacdo e informacéo, destacando em sua competéncia de numero cinco as
acOes potenciais que podem emergir do uso das tecnologias digitais quando

compreendidas e utilizadas de forma critica, reflexiva e ética:

5.Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag68es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL,
2018, p. 9).

Toda essa pluralidade de atitudes impostas pela Sl se mostra incompativel com
0 modelo estanque de transmissédo de conhecimento do atual sistema educacional.
Assim, conforme j& comentado no capitulo Il, no lugar da uniformidade didéatica, sera
necessaria a promocao de um ensino diversificado e personalizado, para favorecer a
autonomia de cada individuo e ampliar o espectro de competéncias, atitudes, ambitos
e formas de viver do cidad&o atuante nessa ascendente Sl.

Quando analisadas de forma consolidada o retorno das entrevistas orais e
devolutivas escritas 0 que se percebeu € que os educadores concordam com a
relevancia das tecnologias em especial nesses tempos em que precisaram tornar as
aulas mais interativas e dinamicas para alcancar os alunos. Ocorre que as
inviabilidades, sejam elas de infraestrutura, ou, sejam elas de formacao deficiente em
razdo do conhecimento raso ou ausente quanto ao manuseio dos recursos
disponiveis; tornaram a experiéncia tdo traumatica que, em muitos casos, acabou-se
vinculando as TIC’s a culpa por todo o processo de estresse vivenciado durante o
relacionamento com elas estreitado pelo imposto ensino remoto.

Mais do que uma questao grave que impactou o setor da satude a pandemia do
COVID-19 trouxe onerosos reflexos também a educacdo. A migracdo do ensino
presencial para o remoto foi impetuosa e até inexistente em muitos casos. Dessa
forma, a cultura digital, ora discutida, foi incorporada de forma compulséria, uma vez
gue a interrup¢ao plena das atividades escolares era algo inconcebivel.

Nesse contexto, um dos educadores entrevistados associou esse processo de
contato inicial com as tecnologias ao adoecimento que o afastou de suas atividades
pedagogicas e outro citou a mentalidade negativa que se estabeleceu nos agentes

educacionais sobre a internet.
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Figura 12: Respostas - Entrevista

"Eu ndo conseguia fazer o Meet, e muitos colegas na mesma situacdo. Eu fiquei tdo estressada

que entrei de licenca médica... Vocé estrutura todo um jeito de dar aula e, de repente tudo muda.”

*Educador 5

*Educador 3
Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).
Outro educador se manifestou citando que ndo basta a preocupacdo com o
relacionamento das TIC’s com a educacéao, sendo preciso instrumentalizar também a
escola e potencializar os ambientes de aprendizagem para alcancar os discentes

nessa realidade da Sl.

Figura 13: Resposta - Entrevista

“Entdo ndo adianta nada chegar com material Ia € o nosso laboratério s6 ter 18 computadores

sendo que o minimo de alunos que temos por salas é de 37. Entdo eu ndo posso como
professora, por exemplo, deixar a metade na sala e ir com metade para o laboratério.”

*Educador 1

Fonte: Infogréfico produzido pela autora (2021).

Quando falamos em estruturar os ambientes escolares, fisicos ou virtuais,
retomamos o disposto no Capitulo Il que enfatizou que pelo menos nos ultimos vinte
anos o Ministério da Educacao tem investido em agdes que buscaram a incorporacao
efetiva das TIC’s na educagao publica brasileira, como o PROINFO por exemplo.
Ocorre que a descontinuidade das politicas publicas, seja pela interrupcdo desses
programas no periodo de troca de governo, seja pela falta de investimentos, pelas
fragilidades na capacitagdo docente e/ou auséncia de incentivos a producao de novas
tecnologias educacionais; inviabilizou a efetivacao de tais acdes e consequentemente
0 estreitamente das tecnologias as praticas pedagdgicas que poderia ser possibilitado
pelos programas de governo.

Oportuno ressaltar que o Programa “Educagéo Conectada” permanece com
cronograma vigente, tendo previsto para o0s proximos anos (2022 a 2024) a
implantac&o da fase da sustentabilidade e o alcance de 100% dos alunos da educacgéao
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basica, mesmo nao tendo sido verificadas até a presente data acbes concretas que
subsidiardo esse alcance pleno nos préximos anos.

A questdo da infraestrutura também foi abordada no item 2 do capitulo Il
quando foi trazido a esta dissertacdo o documento técnico publicado pelo IPEA3 que
estimou que cerca de 6 milhBes de estudantes brasileiros ndo tem acesso domiciliar
a internet em banda larga ou 3G/4G e dentre esses, aproximadamente 3,2 milhdes
residem em localidades onde ndo ha sinal de rede mével celular.

De acordo com aquele Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada a politica

publica a ser implementada visando a resolucdo dessa questao seria a distribuicdo de
tecnologias acessorias que pudessem viabilizar o acesso a rede aos que possuem
internet basica, bem como a instalacdo de aplicativos que permitissem a interatividade
local por meio das televisbes comuns que seriam convertidas em digitais.
Oportuno destacar que o IPEA deixa claro que a viabilidade e a efetividade dessas
acOes teriam que ser discutidas pelas autoridades competentes e por isso ressalta
gue o resultado do estudo deve ser analisado como um caminho para que as redes
publicas de educacédo béasica alcancem a totalidade do alunado matriculado nesses
tempos de ensino remoto, considerando que essas politicas publicas sugeridas ainda
nao estariam aptas a serem levadas a termo.

Nesse mesmo sentindo no que tange a politica publica ndo implementada e
ainda no contexto da infraestrutura educacional, foi publicada no presente exercicio a
Lei federal 14.1723! que dispGe sobre a garantia de acesso a internet, com fins
educacionais, a alunos e a professores da educacéo basica publica. A lei prevé entre
outros artigos que a Unido entregara aos Estados e ao Distrito Federal o valor de R$
3.501.597.083,20 (trés bilhdes, quinhentos e um milhdes, quinhentos e noventa e sete
mil e oitenta e trés reais e vinte centavos) para aplicacdo em ac¢des para a garantia do
acesso a rede com foco educacional, em virtude da calamidade publica decorrente da
Covid-19.

A referida lei esta no escopo da do Programa Banda Larga na Escola, citado
no Capitulo 1l e embora tenha entrado em vigor na data publicacdo (10/06/2021) sua
homologacdo foi objeto de Ac&o Direta de Inconstitucionalidade — ADIN pela

Advocacia Geral da Unido — AGU, que contesta a obrigacéo do repasse do valor aos

300 |PEA utilizou dados produzidos pelo PNAD/IBGE (estimativos) e outras diferentes fontes de dados, como os
dados de matricula do Censo da Educagao Basica (CEB), do Censo da Educagao Superior (CES) ou do GeoCapes.
31 publicada em: 11/06/2021 | Edi¢do: 108 | Sec3o: 1 | Pagina: 15.
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entes federados uma vez que essa descentralizacdo de recursos desencadearia um
desequilibrio fiscal insuportavel aos cofres publicos, segundo a AGU.

Nesse sentido e mesmo sabendo que a desigualdade no acesso a internet tem
sido um dos principais problemas para a manutencéo das aulas durante a pandemia,
no dia 4 de agosto deste ano, o governo federal publicou a Medida Provisoéria n°® 1.060,
gue posterga a regulamentacao das regras, prazos e formas de repasse dos recursos
que serdo utilizados para viabilizar o acesso a rede com foco educacional,
neutralizando assim a efetividade da Lei n® 14.172/2021.

Quando o assunto € material didatico, a fala de um educador durante a
entrevista enfatiza que para além da producédo de bons materiais de apoio é preciso

gue a escola tenha capacidade para utilizagdo das TIC’s e da interconectividade.

Figura 14: Resposta - Entrevista

“...eu acho super interessante essa grande preocupagéao de ter as TIC’s, de melhorar essa

guestéo da interconectividade, mas as vezes a propria l6gica ndo ajuda. Nao adianta nada
a gente ter materiais incriveis se a escola ndo tém capacidade de utilizar.”

*Educador 1
Fonte: infografico produzido pela autora (2021).

No que tange a materiais de apoio, faz-se pertinente trazer a tona o que foi
disposto ao longo da dissertacdo quanto as limitacbes do material digital do PNLD.
Enquanto material de apoio ao docente, aquele material ndo foi desenhado para
orientar professores quanto ao uso das ferramentas digitais tampouco auxiliar na
utilizacdo das tecnologias educacionais que poderiam enriquecer sua atuagao
pedagdgica em sala de aula e esse € o ponto central deste trabalho.

Nesse sentido, oportuno ressaltar que desde 2012 estudiosos do PNLD alertam
que as funcbes do material de apoio devem extrapolar as de auxilio a pratica
pedagogica. Silva (2012, p. 5), por exemplo, pondera que para além da funcéo
metodoldgica, o manual do professor (outra nomenclatura do material do professor)
também deve servir a reflexdo docente, além de possuir em seu condao a

responsabilidade de “formar” o professor.

Os manuais devem apresentar 0s pressupostos teoricos e metodolégicos da
obra e servir como uma ferramenta auxiliar a reflexdo e pratica docentes. Se
o livro didético ja é um instrumento de destaque excessivo no cotidiano das
salas de aula, credita-se a ele também responsabilidades adicionais como a
de formacéo do professor. (SILVA, 2012, p. 5)
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Ocorre que essa auto formacgéo, assim como a prépria autonomia tecnoldgica,
nao se trata de uma tarefa facil, ela estrutura o que podemos chamar de revolucéo
pedagdgica necesséria a era digital. Sua implementacdo esta vinculada a um
processo complexo do ponto de vista intelectual e emocional, requerendo, entre
outros, a tutoria atenta de educadores especialistas que acompanhem esse processo

durante um longo periodo da vida.

A revolucdo pedagdgica necesséaria na era digital ndo se encontra em
dispositivos e plataformas on-line por si mesmas, mas na formacao
personalizada, que as ferramentas digitais permitem e estimulam, na
possibilidade de seguir o proprio ritmo de aprendizagem e comprovacao, 0s
proprios interesses e paixdes, para ajudar cada crianca a construir 0s seus
proprios caminhos e conexdes, instrumentos, situacdes e calendarios
(PEREZ GOMEZ, 2015, p. 21).

Com isso, constata-se que a integracdo das tecnologias a educacao vai além
de automatizar as préaticas pedagogicas tradicionais. Mudancgas estruturais nos
processos existentes, enraizados por muitos anos, serdo obrigatérias além de um
comprometimento intenso dos gestores de politicas publicas de forma associada com
educadores e sociedade.

A BNCC pode ser novamente citada nesse contexto, agora como ponto de
partida para essa mudanca. O desenvolvimento de competéncias TIC, cobrado pela
Base, s podera tornar-se realidade quando a figura central do processo de ensino,
professor, tenha condi¢cdes de apropriar-se no contexto de sua realidade escolar, de
ferramentas, recursos e interfaces tecnoldgicas tanto no planejamento quanto na
pratica pedagogica.

Esse empoderamento docente no que tange a atuacao plena no ambito da S,
a proposito, é destacado por Almeida e Valente (2016, p. 43) quando apontam a

tecnologia como inerente ao curriculo no &mbito da cultura digital:

[..] o curriculo se constitui como uma producao da cultura com a qual se inter-
relaciona e, assim, a integracdo entre tecnologias e curriculo € inerente a
cultura digital emergente na sociedade e é transversal aos componentes
curriculares, ndo se restringindo a criagdo de disciplinas especificas.
(ALMEIDA; VALENTE, 2016, p. 43)

Nesse contexto vivido pelo imperativo do chamado “ensino remoto” a cultura
digital necessaria para a utilizagao de TIC’s e seus tributarios, como o material digital
do professor do PNLD, esta vinculada a qualificacdo especifica do professor (inicial

e/ou continuada), mesmo que esse professor jA tenha uma cultura digital em seu
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universo de vida privada. Kenski (2003) nos alerta inclusive sobre a importancia da
correlacdo dessa formacdo especifica no ambito das tecnologias ao conhecimento
das metodologias de ensino e aprendizagem.

1.1. Consideracdes Gerais

A presente dissertacdo alicergcou-se nos objetivos inicialmente tracados na
pesquisa que, de forma direta ou acessoria, buscaram verificar o conhecimento que
educadores vinculados a educacdo basica tém do material digital do PNLD, as
habilidades relacionadas as TIC’s que eles possuem ou carecem, em especial nos
tempos de ensino remoto imposto pela pandemia do Covid-19, bem como a percepcéo
gue esses agentes escolares tém do relacionamento das tecnologias com as praticas
pedagdgicas e seu reflexo na atuacdo em sala de aula ou nos ambientes de
aprendizagem.

Como pode ser verificado ao longo do trabalho o material de apoio do PNLD
tem plenas condi¢cBes de servir de instrumento de capacitacdo docente no que tange
a cultura digital desde que uma alteracdo em sua estrutura seja implementada tanto
no desenho de suas especificacdes editalicias quanto na estratégia de divulgacéo
desse material dentro das escolas e junto aos educadores que participam, ou
deveriam patrticipar, do processo de escolha do livro didatico.

Outra percepcao que a pesquisa nos traz é que os educadores, de forma geral,
ja possuem certa intimidade com as TIC’s e estdo dispostos a investir tempo nesse
relacionamento em especial depois das experiéncias vivenciadas durante o ensino
remoto, que, embora perturbadoras em alguns casos, trouxeram a reflexdo da
imprescindibilidade e necessaria vinculacao desse universo digital inconteste a pratica
pedagdgica como regra essencial no processo de ensino e aprendizagem de agora
em diante.

Assim, a utilizacdo consciente e planejada do material digital do professor,
disponibilizado no PNLD, pode contribuir para subsidiar professores que estao lidando
com esse cenario digital frente a uma formacéo tipicamente analdgica (em sua
maioria) e ainda servir de rota para a concretizacdo das metas do Plano Nacional de
Educacao, dialogando com as diretrizes anunciadas pela Base Nacional Comum
Curricular no que tange ao alcance da cultura digital na educacao brasileira. Esses
pontos, alias, foram o que motivaram a elaboracdo do produto técnico apresentado

abaixo e detalhado no Apéndice H desta dissertagéo.
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Em relacdo ao alcance da pesquisa, conforme anunciado na introducao, seu
viés exploratorio ratifica a perspectiva do estudo que almeja fornecer caminhos para
futuras investigacdes complementares sobre a cultura digital docente e possiveis
instrumentos que corroborem para levar essa cultura a termo e, consequentemente
promover uma atuacdao linear da educacao na Sociedade da Informacéao.

1.2. O Produto da Pesquisa

De acordo com o escopo do Mestrado Profissional em Educacdo em que esse
trabalho estd inserido, h4 a exigéncia da apresentacdo de um produto que derive da
dissertacdo e da pesquisa que a subsidiou. Assim, em atendimento aos objetivos
especificos apresentados na Introducdo desta dissertacdo, segue abaixo diagrama

que expressa a vinculacado dos artefatos do trabalho em tela ao produto técnico:

Figura 15: Diagrama produto técnico

Formagéio de Professores

Metas PNE —> Material Didatico —> Material Digital
PNLD

TICs Pedagégicas/Educacionais
Fonte: Diagrama produzido pela autora.

Pelo diagrama, o material digital do PNLD pode ser uma ferramenta capaz de
contribuir para o alcance das metas do Plano Nacional de Educacdo, em especial
aguelas relacionadas as tecnologias de informacdo e comunicacdo, desde que
devidamente direcionado para tal, como por exemplo, trazendo em sua composicao
orientacdes de cunho tecnoldgico de forma a complementar a formacao inicial ou
continuada dos professores com foco na cultura digital.

Assim, por meio do Apéndice H resta detalhada a proposta de reformulacdo na
composicao do material digital do PNLD de forma que os editais do Programa passem
a exigir que esse material contenha também orientagdes direcionadas ao universo
digital e ndo s6 de apoio a pratica pedagaogica.

Oportuno ressaltar que durante a elaboragdo da presente dissertacdo dois
editais do PNLD foram publicados e atualizados, de forma que para além de suporte
comparativo aos editais de referéncia também foram utilizados como parametro para

a concluséo do produto técnico. Dessa forma serdao brevemente apresentados.
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Em 18/09/2019 foi publicado o Edital de Convocacdo 03/2019 - CGPLI que
contou com 13 retificacdes cuja ultima foi publicada em 08/04/2021. O Edital tem como
objeto a convocacao de interessados em participar do processo de aquisicéo de obras
didaticas, literarias e de recursos digitais destinados aos estudantes, professores e
gestores das escolas do ensino médio da educacéo basica publica, das redes federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal.

O Edital complementar 01/2020 - CGPLI foi publicado em 19/10/2020 (com
duas retificagdes cuja ultima foi publicada em 04/02/2021) exclusivo para o objeto
recursos digitais — RED’s.

O PNLD 2021 é reflexo de um amplo processo de reformulacao por qual passa
0 ensino meédio que resumidamente se d4 em raz&o das atualizagdes nos normativos
legais com fulcro na educacdo como da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e dos
Referenciais Curriculares para Elaboracéo de Itinerarios Formativos. Com isso essa
ltima etapa da Educacédo Basica passa a compreender a ampliagdo da carga horéaria
minima e a flexibiliza¢&o curricular com foco no desenvolvimento integral do estudante
e na incorporacao de praticas escolares que considerem as especificidades de jovens
nascidos no século XXI.

Com essa mudanca o curriculo do ensino médio passa a se dividir entre a
Formacao Geral que se orienta pela BNCC e € comum a todos os estudantes e 0s
Itinerarios Formativos, que tem como fundamento aprofundar e ampliar as
aprendizagens dos estudantes em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na

formacdao técnica e profissional.

Nessa perspectiva, o PNLD 2021, na esteira do PNLD 2019 (Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) e do PNLD 2020 (Anos Finais
do Ensino Fundamental), se propde a promover o desenvolvimento das
competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades definidas pela
BNCC, sempre estimulando a autonomia, o0 protagonismo e a
responsabilidade dos estudantes, para que eles sejam capazes de fazer
escolhas e tomar decisdes em relacdo a seus projetos presentes e futuros.
Neste caso, contudo, em que se encerra o preconizado para toda a educacéao
basica, ganha especial relevancia a participacdo dos estudantes como
sujeitos do seu proprio processo de aprendizagem e agentes de
transformac&o dentro e fora da escola. A luz desses entendimentos, para
atender a este edital, as obras inscritas precisam contribuir, decisivamente,
para a formacao de jovens capazes de construir uma sociedade mais ética,
justa, inclusiva, sustentavel e solidaria. (PNLD, 2021)
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Ao todo esses editais do PNLD 2021 com foco no ensino médio possuem juntos
quatro objetos que séo:

- Objeto 1: Obras Didaticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida
destinadas aos estudantes e professores;

- Objeto 2: Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas
Especificas destinadas aos estudantes e professores;

- Objeto 3: Obras de Formacdo Continuada destinadas aos professores e a
equipe gestora das escolas publicas;

- Objeto 4: Recursos Digitais e

- Objeto 5: Obras Literarias.

Em especial os objetos 3 e 4 foram essenciais para a construcao da proposta
de reformulagdo na composi¢cdo do material digital do PNLD (Apéndice “H”) e
conforme dito anteriormente os pontos resumidos do edital do PNLD 2021 encontram-
se dispostos no Apéndice D - Consolidado do material digital — editais PNLD 2018
literario ao 2021.

O objeto 4 previu a inscrigdo de Recursos Educacionais Digitais (REDS)
destinados aos estudantes e professores das escolas do ensino médio. Segundo
Edital 01/2020 os REDs serdo apresentados em colecdes e estardo divididos em duas
categorias - das areas do Conhecimento/Especialidades e dos temas integradores. As
Colecdes de REDs das Categorias 1 e 2 sdo compostas por Manual do Professor
Digital, Videoaulas, Propostas de Instrumentos Pedagdgicos e ltens de Avaliacdo
Resolvidos e Comentados e serdo avaliadas conforme caracteristicas e
especificacdes dispostas naquele edital.

De acordo com a Portaria n° 451/2018, recursos educacionais digitais sao
materiais de ensino, aprendizagem, investigacdo, gestdo pedagdgica ou escolar em
suporte digital, inclusive e-books, apostilas, guias, aplicativos, softwares, plataformas,
jogos eletrbnicos e conteudos digitais.

Ja para o objeto 3, puderam ser inscritas obras, de forma independente, para
cada um dos seguintes campos de saber da formacéo continuada: Linguagens e suas
tecnologias (lingua portuguesa, inglés, educacao fisica, musica, teatro, danca, artes
visuais); Matematica e suas Tecnologias (com enfogue em pensamento
computacional); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (biologia, fisica e quimica);
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (filosofia, geografia, histéria, sociologia) e
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voltados a Equipe gestora (diretores, vice-diretores, coordenadores pedagogicos,
supervisores, chefes de secretaria etc.).

A estrutura do Edital 01/2019 — CGPLI no que tange ao objeto 3 foi utilizada
para a construcdo do produto técnico uma vez que naquele documento j& estdo
previstas a inscricdo de obras de formacao continuada destinadas a professores e a
equipe gestora das escolas publicas. No caso foi incluido aos campos de saberes a
possibilidade de inscricdo de obras destinadas a formacdo docente em tecnologias
com propostas de complementacdes aos itens de descricdo bem como ao anexo Il -
Critérios para a Avaliacdo das Obras.

Outro importante material que corroborou para a elaborac&o do produto técnico
apresentado nesta dissertacao foi o “Politicas de Tecnologia na educacéo brasileira”.
Trata-se de um estudo elaborado pelo CIEB que objetivou fornecer subsidios para a

discusséo de questbes relativas a inovacdo na educacao publica nacional.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

¥
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Professor(a), tudo bem? Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “O Material Digital no
ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD”, de
responsabilidade de Ana Paula Costa Rodrigues, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia, orientada pelo professor Dr. Hélio José Santos Maia. O
objetivo desta pesquisa € investigar o conhecimento que os professores tém do
material de apoio distribuido pelo PNLD denominado Material Digital. Ademais, a
pesquisa visa ainda averiguar se Material Digital é reconhecido pelos professores
como suporte as atividades pedagdgicas e se contribui ou poderia contribuir também
para o fortalecimento da formacéo desses professores em cultura digital.

Dessa forma, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade
de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que 0 seu home nao sera divulgado, sendo
garantida a omissao total de informac8es que permitam identifica-lo(a).

Nesse sentido informo ainda que a consulta relativa ao enderego eletronico tem
a intencao de possibilitar o contato por parte da pesquisadora para complementacdes
de pesquisa, se for necessario. Imperioso reiterar a garantia do sigilo das informacdes
pessoais.

A coleta de dados sera realizada por meio da aplicacdo de questionario e caso
necessaria alguma coleta de informacdo adicional, por meio de entrevistas
semiestruturadas. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado(a) a
participar.

Sua participacdo na pesquisa sera de grande relevancia e nao implica em

nenhum risco. Ademais essa participacdo é voluntaria e livre de qualquer
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remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidade.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone (61) 98130-2222 ou pelo e-mail ana.rodrigues@fnde.gov.br, ou
pelo e-mail do meu orientador Prof. Dr. Hélio José Santos Maia, telefone (61) 98210-
7507, e-mail heliomaia@unb.br.

Os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de uma
dissertacdo podendo ser publicada de forma integral ou parcial posteriormente na
comunidade cientifica.

Este documento foi gerado de forma eletrbnica e ap6s sua concordancia, se for
0 caso, ficard mantido com a responséavel pela pesquisa, podendo ser a qualquer
tempo requerido ou alterado pelo(a) senhor(a).

Desde j4, agradeco imensamente a atencgao.
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Estou fazendo uma investigacéo sobre o conhecimento por parte dos professores de
um material de apoio que compde o livro didatico distribuido pelo PNDL chamado
material digital. Para o desenvolvimento desta investigacdo, gostaria que vocé
respondesse as questbes abaixo. Sua identidade ndo sera revelada. Desde ja

agradeco a sua colaboracéo.

1 - Indigue em qual etapa de ensino vocé leciona?
() Anos iniciais do Ensino Fundamental

() 6° ano

()7° ano

() 8° ano

() 9° ano

() Outros

2 - Vocé utiliza o livro didatico distribuido pelo PNLD em suas aulas?
() Sempre

() Geralmente

() As vezes

() Raramente

() Nunca

3 — De alguma forma o livro didatico contribui para o desenvolvimento da sua aula?
() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

4 — Vocé conhece ou tem/teve acesso ao material de apoio que acompanha o livro
impresso do PNLD, denominado Material Digital?

() Conheco bem e tenhol/tive acesso

() Conheco mas tenho/tive acesso parcialmente

() Ja ouvi a respeito mas ndo conhego ou tenho/tive acesso
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() Desconheco

5 — Se conhece o Material Digital do PNLD, utiliza ele na conducdo de sua pratica
pedagdgica?

() Sempre

() Geralmente

() As vezes

() Raramente

() Nunca

6 — Caso nao conheca ou utilize o Material Digital do PNLD, faz uso de ferramentas
de apoio ao planejamento e organizacdo dos conteudos e o acompanhamento e
avaliacao da aprendizagem dos alunos?

() Sim, utilizo ferramentas on line ou softwares e-learning disponiveis na web;

() Sim, utilizo métodos manuais como a organizacao por fichas impressas, controle
por meio de planilhas e/ou aplicagcéo de testes de avaliacao;

() Sim, utilizo tanto ferramentas on line e disponiveis na web quanto métodos manuais
para organizacao e controle;

() Nao, néao utilizo ferramentas acessorias para o planejamento e organizacdo dos

contetidos e o acompanhamento e avaliacao da aprendizagem dos alunos.

7 — Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade
no manuseio dos recursos tecnoldgicos atualmente disponiveis?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

8 — Em que medida incorporo as tecnologias digitais as minhas atividades cotidianas
(externas a sala de aula)?

() Sempre

() Geralmente

() As vezes
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() Raramente

() Nunca

9 — De alguma forma entende que a tecnologia € ou poderia ser aliada a sua pratica
pedagogica em sala de aula?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

10 — Quanto ao processo de aprendizagem dos seus alunos, entende que as
tecnologias digitais ajudam ou poderiam ajudar nesse processo?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

11 — Durante a pandemia do Covid-19 e o advindo ensino remoto, conseguiu
desenvolver/aplicar/disseminar o conteado utilizando as ferramentas digitais
disponiveis?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

12 — Reestabelecida a situagéo ocasionada pela pandemia do Covid-19, vocé acredita
gue seguira utilizando, em suas praticas pedagodgicas e/ou em sala de aula, as
ferramentas digitais as quais foi apresentado (a) e/ou que fez uso?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo



114

() Discordo

() Discordo totalmente
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS DIRETORES,
COORDENADORES PEDAGOGICOS E SUPERVISORES.

Estou fazendo uma investigagcéo sobre o conhecimento por parte dos professores de
um material de apoio que compde o livro didatico distribuido pelo PNDL chamado
material digital. Para o desenvolvimento desta investigacdo, gostaria que vocé
respondesse as questbes abaixo. Sua identidade ndo sera revelada. Desde ja

agradeco a sua colaboracéo.

1 - Vocé participa do processo ou orienta os professores de sua escola quanto a
escolha do livro didatico distribuido pelo PNLD?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

2 — Entende que o livro didatico contribui para o desenvolvimento das aulas
ministradas?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

3 — Vocé conhece o material de apoio que acompanha o livro impresso do PNLD,
denominado Material Digital?

() Conhecgo bem e tenhol/tive acesso

() Conheco mas tenho/tive acesso parcialmente

() Ja ouvi a respeito mas ndo conheco ou tenho/tive acesso

() Desconheco

4 — Se conhece o Material Digital do PNLD, orienta ou refor¢ca sua utilizacdo na
conducao da pratica pedagodgica desenvolvida na escola?
() Sempre
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() Geralmente
() As vezes
() Raramente
() Nunca

5 — Caso nao conheca o Material Digital do PNLD, incentiva ou orienta o uso de
ferramentas de apoio ao planejamento e organizagdo dos conteudos e o
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem dos alunos?

() Sim, incentivo ou oriento o uso de ferramentas on line ou softwares e-learning
disponiveis na web;

() Sim, incentivo ou oriento o uso de métodos manuais como a organizacao por fichas
impressas, controle por meio de planilhas e/ou aplicacdo de testes de avaliagao;

() Sim, incentivo ou oriento o uso tanto de ferramentas on line disponiveis na web,
guanto métodos manuais para organizacao e controle;

() Nao, nao incentivo ou oriento o uso de ferramentas acessorias para o planejamento
e organizacao dos conteudos e 0 acompanhamento e avaliacao da aprendizagem dos

alunos.

6 — Quanto ao seu conhecimento do universo digital, considera que tenha habilidade
no manuseio dos recursos tecnologicos atualmente disponiveis?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

7 - Em que medida incorporo as tecnologias digitais as minhas atividades cotidianas
(externas as atividades da escola)?

() Sempre

() Geralmente

() As vezes

() Raramente

() Nunca



117

8 — De alguma forma entende que a tecnologia € ou poderia ser aliada a pratica
pedagdgica em sala de aula?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

9 — Quanto ao processo de aprendizagem, entende que as tecnologias digitais ajudam
ou poderiam ajudar nesse processo?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

10 — Durante a pandemia do Covid-19 e o advindo ensino remoto, conseguiu orientar
ou apoiar o desenvolvimento/aplicacdo/disseminacdo do conteudo com utilizac&do das
ferramentas digitais disponiveis?

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

11 — Reestabelecida a situacdo ocasionada pela pandemia do Covid-19, vocé acredita
gue seguira orientando quanto a utilizagédo, nas praticas pedagogicas e/ou em sala de
aula, das ferramentas digitais que foram utilizadas nesse periodo de ensino remoto?
() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente
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EDITAIS PNLD -
PNLD PNLD 2019 | PNLD 2019 — | PNLD 2018 | PNLD 2020 - | PNLD 2021 - | PNLD 2021 - | PNLD 2021 - | PNLD 2021 — | PNLD 2021 —
- Ed. | Fundamental | Literério- Didatico - | Médio — Obj.1 | Médio — Obj.2 | Médio — Obj.3 | Médio - Obj. | Médio — Obj.
Infantil I Fundamental Il 4 5
Edital 01/2017 01/2017 02/2018 01/2018 03/2019 03/2019 03/2019 01/2020 03/2019
Etapa Ed. Infantil Fundamental | Infantil; Fundamental Médio - | Médio — | Médio - Obras | Médio - | Médio - Obras
de anos iniciais Fundamental | anos finais Didaticas de | Didaticas por | de  formacdo | Recursos Literarias
ensino anos iniciais e Projetos area do | continuada a | Educacionais
Médio Integradores conhecimento Professores E | Digitais -
(PI) e de Projeto Gestores REDs
de Vida (PV)
Compos | Livro Livro do | Livro do Livro do | Livro de | Livro de | Livro de | Manual Livro de
icdo das | impresso e | Estudante estudante Estudante Estudante Estudante Formacéo Digital; Estudante
obras Material impresso; impresso e impresso; impresso; impresso; impresso e | Videoaulas; impresso;
Digital. Manual do | Material Manual do | Manual do | Material Digital | Videotutorial. Propostas de | Material
Professor Digital de Professor Professor do Estudante; instrumentos | Digital do
impresso e | apoio ao impresso e | impresso e | Manual do pedagdgicos Estudante;
Material Professor. Material Digital | Material Digital | Professor e |Itens de | Manual do
Digital do do Professor. do Professor. impresso e avaliacdo Professor
Professor. Material Digital resolvidos e | impresso e
do Professor. comentados. Material
Digital do
Professor.
MATERIAL DIGITAL NOS EDITAIS DO PNLD
Tamanh | 1ou2DVDs | 5 DVDs 4,5| 1DVD4,5GB | 4 DVDs 4,5 GB | 6 1 VideoTutorial | 1 VideoTutorial | Manual 1 PDF e 3
o/Qtde 4,5 GB GB com excecdo | VideoTutoriais | por volume e | por volume Digital em VideoTutoriai
de Pl e EF - 1 | com excecdo | uma Coletanea PDF e 1 s (para o
DVD 4,5 GB de PV - 3| de audio (para videotutorial | aluno apenas
videos linguagens) 1 video)
Compos | Materiais Plano de | Corresponden | Plano de | Temas Pl: | Linguagens e | Linguagens e | REDs das | Corresponde
icAo/Te | gréficos, desenvolvime | te ao contetdo | desenvolviment | STEAM; suas Tec; | suas Tec; | Aéreas do | nte ao
ma/Area | materiais nto, da obra | o, sequencias | Protagonismo Matematicas e | Matematica e | Conheciment | contetdo da
de lidicos e | sequencias literaria — | didaticas, Juvenil; suas Tec; | suas Tec | o/Especialida | obra literaria
conheci | materiais de | didaticas, orientacoes proposta de | Midiaeducacéo; | Ciéncias da | (Pensamento des;
mento avaliacdo proposta de | auxiliares para | acompanhame | Mediagdo de | natureza e suas | Computacional) | RED temas
acompanham | uma maior | nto e material | Conflitos; 2 de | Tec; Ciéncias | ; Ciéncias da | Integradores.
ento e | contextualiza¢ | audiovisual Livre Escolha humanas e | natureza e suas
ao e Tec; Ciéncias
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material problematizag Temas PV: | Sociais humanas e
audiovisual ao da obra Autoconhecime | aplicadas Sociais
nto; Expansao aplicadas;
e exploracao; destinadas a
Planejamento Equipe
Gestora;
Apresen | Obrigatéria | Obrigatéria Facultativa Obrigatéria com | Obrigatéria Facultativa Obrigatoria Componentes | Facultativa
tacao excegdo de PI dos REDs
deverdo ser
autocontidos
Avaliac | Submetida | Submetida as | Submetida as | Submetida as | Submetida as | Submetida as | Submetida as | Submetida as | Submetida as
ao e | asregrasde | regras de | regras de | regras de | regras de | regras de | regras de | regras de | regras de
Vincula | avaliacdo avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do | avaliacdo do
¢cdo ao | do edital e | edital e | edital, mas | edital e | edital e | edital mas né&o | edital e | edital e | edital mas
resultad | condiciona | condiciona a | ndo condiciona  a | condiciona a | condiciona a | condiciona a | condiciona a | ndo
o] a aprovacao ou | condiciona a | aprovacao ou a | aprovagdo ou a | aprovagdo ou a | aprovacao ou a | aprovagdo ou | condiciona a
aprovacao a reprovacao | aprovacdo ou | reprovacdo da | reprovacdo da | reprovacdo da | reprovacdo da | a reprovacao | aprovacao ou
ou a | da obra (%) a reprovacao | obra (3) obra obra obra do RED a reprovacao
reprovacao da obra da obra
da obra impressa a
qual esteja
vinculado ()
Licenca | Aberta Aberta - Aberta Creative | Aberta Creative | Aberta Creative | Aberta Creative | Aberta Aberta
Creative Creative Commons — | Commons — | Commons — | Commons — | Creative Creative
Commons — | Commons — Atribuicdo nao | Atribuicdo nao | Atribuicdo nao | Atribuicdo ndo | Commons - | Commons -
Atribuicao Atribuicao comercial (CC | comercial (CC | comercial (CC | comercial (CC | Atribuicdo ndo | Atribuicdo ndo
nao ndo comercial BY NC - 40| BY NC - 40| BY NC - 4.0| BY NC — 4.0 | comercial (CC | comercial (CC
comercial (CC BY NC — International ou | International ou | International ou | International ou | BY NC — 4.0 | BY NC — 4.0
(CC BY NC | 4.0 CCBYNC-3.0 | CCBYNC-3.0 | CCBYNC-3.0 | CCBYNC-3.0 | International International
- 4.0 | International BR BR BR BR ou CC BY NC | ou CC BY NC
Internationa | ou CC BY NC — Audiovisual — -3.0BR -3.0BR
|l ou CC BY | —3.0BR 75%
NC-3.0BR
Disponi | Poder4 ser | Poderd  ser - Podera ser | Podera ser | Podera ser | Podera ser | Poderd ser | Podera  ser
bilizacd | ofertado em | ofertado em ofertado em | disponibilizado | disponibilizado | disponibilizado | disponibilizad | disponibilizad
o] plataforma plataforma plataforma em plataforma | em plataforma | em plataforma | o em | o em
publica | publica a | publica a ser publica a ser | on-line on-line on-line plataforma plataforma
ser disponibilizad disponibilizada on-line on-line
disponibiliz | a

ada
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(*) Para o objeto 3 do PNLD 2021 — obras destinadas a formacao continuada aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de ensino médio; ndo ha
especificacdo de material digital e sim a necessidade de apresentacéo de videotutorial apenas.

() — Audiovisual de apresentacao facultativa e o resultado de sua avaliagcéo ndo condiciona a aprovacgéo da colecéo.

(?) — Audiovisual de apresentacao obrigatéria e o resultado de sua avaliagdo condiciona a aprovagéo da obra didatica.
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APENDICE E — TOPICO GUIA DA ENTREVISTA
Roteiro - Entrevista semiestruturada
1 — Na resposta ao questionario, verifiquei que, em relacdo ao Material Digital do

PNLD, o(a) senhor(a) Conhece bem e tem ou teve acesso/ Conhece, mas tem ou

teve acesso parcialmente/ J4 ouviu a respeito, mas ndo conhece ou teve acesso/.

Assim, poderia falar um pouco sobre seu relacionamento com esse material de apoio

€ COMoO isso acontece na pratica pedagogica (se acontece)?

e Verificar se o entrevistado se relaciona com o material digital do PNLD e
se utiliza os itens que o compde como apoio as suas atividades ou ja teve
alguma experiéncia com o material nesse sentido.

e Caso nao tenha tido nenhuma experiéncia (mesmo ja tendo pelo menos
ouvido falar), indagar se utiliza o liviro do PNLD (material do professor

Impresso).

2 — Vocé participou do processo da escolha do Livro Didatico do ultimo PNLD em sua

escola?

e Em caso afirmativo perguntar se analisou o material digital disposto no
Guia.
e Em caso negativo indagar o que ele acha do Livro Didatico utilizado

atualmente pela escola em sua area/disciplina.

3 — Nesses tempos de distanciamento social, ocasionado pela pandemia do Covid-19
(anos de 2020 e 2021), conte-me um pouco como foi sua experiéncia com o ensino

remoto (lecionando ou orientando professores).

4 — Entende que suas habilidades com as ferramentas ou recursos digitais que
estiveram disponiveis nesse tempo influenciaram no processo de ensino e nas

tratativas e contato com os alunos? Pode falar um pouco a esse respeito?

5 — Em seu processo de formacdo (graduacdo, poés-graduacdo, capacitacdes

complementares ou continuadas oferecidas pela rede) teve contato com disciplinas,
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componentes curriculares ou matérias relativas as tecnologias ou orientacdes de
como aborda-las ou trabalhar com elas de forma complementar as praticas

pedagdgicas?

e Verificar se no processo de formagao inicial ou continuada houve

orientagao para o uso das TIC'’s.

6 — Entende que materiais de apoio voltados aos docentes (orientagbes, manuais
impressos, tutoriais, videoaulas) poderiam auxiliar nesse processo de conhecimento,

internalizacao e efetiva aplicacdo das tecnologias no processo educacional?

7 - Tem algum assunto ou tema relativo a esse processo de tecnologias na e para a
educacao, ndo abordado durante a nossa conversa que VOcé queira comentar?
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APENDICE F — RESPOSTAS A QUESTAO ABERTA DO QUESTIONARIO

Questdo aberta — Questionario p/ Professores

11. Se tem ou teve contato com o Material Digital do PNLD e/ou fez uso de seus recursos na
conducao das atividades pedagogicas ou na utilizacdo dos materiais audiovisuais; gostaria de
contar sobre sua experiéncia e/ou sugerir como esse material de apoio poderia ser aperfeicoado
diante as suas necessidades em sala de aula.

Respostas

A reflexdo que me permite fazer sobre o periodo em que estou em sala de aula na secretaria de
educacéo, sendo o remoto e/ou presencial, € que precisamos possibilitar um ensino auténomo e
realmente reflexivo para os nossos estudantes. E claro que tive muita dificuldade para me adaptar
a esse novo modelo, mas enxergo esse processo de forma bem otimista e acredito que possa ser
um grande colaborador para a reformulacdo da nossa educacéo e a possibilidade de um ensino
emancipatério e mais humano.

Sou professora da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, e infelizmente a realidade dos
alunos ndo permite que as ferramentas digitais sejam exploradas em toda a sua capacidade.
Cheguei a produzir algumas aulas, tentei usar algumas ferramentas, mas a resposta foi muito
aguém do que se esperava. Isso revela o quanto a exclusdao digital (e social) afetam
profundamente a formacao dos estudantes em relacéo ao exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

O material digital € um recurso que favorece o trabalho do professor, porém pouco divulgado ou
nem apresentado em muitas escolas. Conheco os recursos digitais através de grupos de
WhatsApp. Algumas perguntas acima deveriam ter espaco para as justificativas (7,8,9) . A
tecnologia sem dudvida nenhuma é aliada dos professores, porém a pandemia da Covid-19
transpareceu um nivel de desigualdade social entre os alunos. Muitas criancas tiveram a
aprendizagem prejudicada por falta do acesso as midias utilizadas, internet... A muito, o interesse
de unir o contetdo da sala de aula com recursos tecnolégicos é almejado pelos professores,
porém seriam atividades que ndo alcangariam toda a turma. Até mesmo os recursos digitais
disponiveis na escola para os estudantes ndo favorecem a pratica de atividades mais
aprofundadas.

O material tem boa qualidade, porém a inclusdo digital € uma realidade distante. E um mito
imaginar que todos tem acesso a celulares ou computador.

Em verdade, trata-se de um material de qualidade. Entretanto, ndo existe uma interlocucéo entre
idealizadores e usuarios. O que a distancia e transforma em apéndice, unicamente. Assim sendo,
nao se trata de rever o aparato digital presente nos livros do PNLD, mas, sim, a meu ver,
estabelecer um canal de didlogo permanente, no qual, experiéncias possam ser trocadas, davidas
esclarecidas, ajustes e suportes ofertados. Agindo assim, estabelecer-se-a maior seguranca por
parte do docente na utilizacdo mesma do material. Que, da forma como é posto, encontra-se
subutilizado.

Sempre sinto dificuldade em acessar os livros digitalizados, néo sei usar Datashow, ndo sei como
utilizarei midias na aula. Tenho 26 anos de secretaria e sou um pouco arcaica. Consegui me
adaptar as aulas remotas com muita dificuldade, choros, estresse. Hoje estou mais tranquila, mas
ndo sei como utilizar esse material nas aulas presenciais.

Apenas verifiqguei o material e ndo utilizei. Dentro da minha area de conhecimento que Artes
Visuais 0 material ndo atendeu as expectativas e ao plano de ensino atual. Um dos motivos
principais da nédo utilizacdo € que os estudantes da minha comunidade escolar tém pouco acesso
a internet e a equipamentos eletrdnicos.

Questdo aberta — Questionério p/ Diretores, Coordenadores Pedagdgicos e Supervisores

10. Se tem ou teve contato com o Material Digital do PNLD e/ou fez uso de seus recursos
orientando sobre a conducdo das atividades pedagdgicas ou sobre a utilizacdo dos materiais
audiovisuais; gostaria de contar sobre sua experiéncia e/ou sugerir como esse material de apoio
poderia ser aperfeicoado diante as suas necessidades escolares de direcdo ou coordenacéo.

Respostas

Acredito que poderiam ser realizadas mais reunifes interdisciplinares, na Unidade Escolar, a fim
de discutir a melhor forma de utilizar esse material.

O material proposto possibilitou os professores a ofertar as criangcas os contetdos de forma mais
clara e concisa.

Tive acesso ao livro digital (em um DVD) adotado na minha escola. Na minha escola so6 foi
entregue o livro de portugués e matematica. Nao tive acesso aos demais livros digitais. Repassei
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aos professores e oriente que poderia ser usado nas aulas do Google Meet. Ajudaria
principalmente na correcdo das atividades.

Sim! Ajudou muito, pois sem acesso ao livro em espécie foi bem interessante poder compartilhar
tela com os alunos, acesso a materiais ricos que dificilmente tanto o professor quanto o aluno
teriam neste momento de pandemia.
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APENDICE G — RESPOSTAS AS ENTREVISTAS ORAIS E MANIFESTACOES

POR ESCRITO

Pergunta 1

Na resposta ao questionario, verifiquei que, em relagdo ao Material Digital do PNLD, o(a) senhor(a)
Conhece bem e tem ou teve acesso/ Conhece, mas tem ou teve acesso parcialmente/ Ja ouviu a

respeito, mas nado conhece ou teve acesso/. Assim, poderia falar um pouco sobre seu

relacionamento com esse material de apoio e como isso acontece na pratica pedagodgica (se

acontece)?

Educador 1
Conhece
mas tem ou
teve acesso

parcialmente

“Eu conheci o PNLD porque a coordenadora da escola que eu trabalhava uma vez
divulgou um link no grupo de WhatsApp da escola, de professores coordenadores e
ela falou assim: “olha gente, eu achei esse material interessante, deem uma

olhada”.

“Mas ela (a coordenadora da escola) também havia recebido o link de outro grupo
de professores de outra escola que ela estava entdo ndo foi uma coisa formalizada.”

Educador 2
Conhece

bem e tem
ou teve
acesso

“Eu participo de toda a escolha, de todo o processo, eu gosto de participar, eu gosto
de conhecer. A minha area é letras, né? Portugués — Espanhol e literatura, mas eu
gosto de estar presente e avaliar todos os materiais e sentar com 0s colegas para
poder discutir. E claro que eu tenho um supervisor pedagogico que é doutor na area
também, e ele chama, ele convida para que a gente possa a ter esse acesso”.

Educador 3
Ja ouviu a
respeito,
mas nao
conhece ou
teve acesso

“Ano passado eu nao tive acesso ao material didatico da escola, acredito que tenha
sido pela pandemia. Porém, por todas as escolas que eu passei anteriormente
sempre recebi o livro didatico. Sempre usei muito pouco ou nem usava, pois 0S
contelidos abordados sédo variados, por abranger as variadas linguagens artisticas,
se tornando muito superficial.”

Educador 4
Ja ouviu a
respeito,
mas nao
conhece ou
teve acesso

Em minha pratica pedagoégica, vejo o livro didatico como um complemento do
contelido. Procuro aproveitar o contetdo disposto nos livros da melhor forma
possivel. Em relacdo ao conteudo digital, ele € pouco divulgado nas escolas, até
hoje, s6 vi uma escola disponibiliza-lo no drive, mas sem maiores orientacdes de
como usar.

Educador 5
Conhece
mas tem ou
teve acesso

parcialmente

“‘Quando respondi ‘de maneira parcial’, na verdade, nunca consegui acessar o
material digital. Sempre tive dificuldade em relagdo a tecnologia. A secretaria de
educacdo ndo capacita os professores para esses acessos. Quem tem facilidade
com a ferramenta utiliza. O livro didatico € de suma importancia para o
desenvolvimento dos conteldos, aprendizado do aluno, recurso material para estudo
e atividades. Utilizo o tempo todo. Leio com os alunos, sublinho as partes
importantes, passo atividades na sala de aula e para casa. Sem o livro, o professor
fica dependente de resumos no quadro ou impressos como acontece com algumas
disciplinas (quando o livro didatico ndo atende ao curriculo).”

Pergunta 2

2 — Vocé participou do processo da escolha do Livro Didatico do altimo PNLD em sua escola?

Educador | “Nao, nao participei.”
1
Educador | “Sim, participo de toda a escolha, de todo o processo, eu gosto de participar, eu gosto
2 de conhecer.”
“Nao participei. Ano passado foi atipico pra mim em varias circunstancias, nao soé pela
Educador | pandemia, mas também por ter sido a primeira vez que estava lecionando em um CEF,
3 entdo nunca tive contato com o material didatico oferecido pelo PNLD para essa faixa
etaria.”
“Eu sou professora do contrato temporario, entao, sempre estou em escolas diferentes.
Educador | Mas, na ultima escolha eu participei, ndo sei se o material foi o escolhido. Na escola
4 em que fui trabalhar no ano seguinte, o grupo de professores questionou que os livros
nao foram os que eles escolheram.”
Educador | “Sim, de todas as escolhas de livros nesses 26 anos de secretaria de educacdo. Os
5 livros foram analisados de acordo com o curriculo em movimento, atendendo o
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contelido dos eixos integradores — letramento e ludicidade. Em poucas ocasifées nao
vieram os livros escolhidos. Atualmente estou trabalhando com o livro didatico
escolhido pela equipe da minha disciplina e que atende o curriculo. O material digital
nao foi analisado.”

Pergunta 3

3 — Nesses tempos de distanciamento social, ocasionado pela pandemia do Covid-19 (anos de 2020
e 2021), conte-me um pouco como foi sua experiéncia com o ensino remoto.

Educador
1

“Entao no inicio foi um pavor. Muito dificil a adaptacao, para vocé criar uma forma de
estar na casa do aluno, de elaborar uma aula no tempo remoto por mais que vocé
tente adaptar é muito diferente estar falando na tela do que vocé estar em sala de
aula. Com o tempo a gente vai aprendendo algumas estratégias. Entdo, hoje eu
consigo lidar melhor com esse ensino a distancia e acho muito importante.”

“Por exemplo, eu fago contato com alguns alunos via aula assincrona. Mas nao me
contento. N&o é porque o ensino é remoto que é s postar atividade no Google e ficar
disponivel para alguma duivida. Entendo que é pouco. E de pouco o alcance, porque
mesmo tendo Meet e mesmo tendo o Google Classroom, era para eu ter 300 alunos e
eu tenho um retorno de mais ou menos de 80 a 90 alunos.”

“Entao se eu fosse resumir para vocé o que eu sinto em relagéo ao ensino a distancia
€ a gente esta fazendo o melhor que pode, mas ainda é muito ineficaz muito
ineficiente. E o alcance é muito restrito.”

Educador
2

“Com o decorrer da pandemia a gente teve que se ressignificar. Eu acredito que o
material, a parte tecnolégica, o online, o didatico, tudo foi muito importante e muito
fundamental. No comeco nos ficamos sem saber como agir. Entdo eu acredito que o
impresso deixou ser tdo importante naquele momento (14 atras) e a gente comecou a
acessar o que era possivel no online.”

“A gente tem um ou outro processor que tem mais conhecimento tecnoldgico que nos
ajudou com essa parte dos links, ter acesso ao livro, de poder divulgar na plataforma,
uma orientacdo de um coordenador... Até mesmo um professor conseguia editar uma
pagina e tentava mexer e passar para o aluno da melhor maneira possivel.”

“Aqui na escola foi assim a gente aprendeu usando, tentamos nos apoiar no livro, mas
logo em seguida a gente viu que precisa um pouco mais para enriquecer.”

Educador
3

“No inicio foi bem dificil, pois trabalhava com turmas (6° e 7° anos) e contetdos (Artes,
PD 1 e PD 2) diferentes. Precisava elaborar atividades e contetdos muito distintos,
mas que depois de um tempo as coisas foram se normalizando e fluindo.”

“Sempre desejei uma educacao escolar que realmente possibilitasse para o educando
desenvolver as suas potencialidades enquanto um ser autdnomo e reflexivo. Esse
momento de pandemia deu aos discentes esse protagonismo, pois ele também
precisou se reinventar e a partir das dificuldades, aprender a estudar e se organizar
de acordo com as suas necessidades, sem estar preso a uma sala de aula
convencional”

“Essas criancas e adolescentes se tornaram os protagonistas do processo ensino-
aprendizagem, justamente por terem de decidir o seu melhor horario de estudo, ter
consciéncia das suas dificuldades e muitas vezes até defasagens de contelddos
anteriores e a importancia da pesquisa e da leitura.”

Educador 4

“Ano passado lecionei em turma de Ensino Fundamental (2°ano), eu optei pelas aulas
via Meet e durante as aulas usavamos os livros e complementdvamos com as
atividades xerocopiadas. O livro foi um recurso bem explorado ndo s6 durante a
pandemia, mas nos anos anteriores também.”

Educador
5

“No ano de 2020 tudo foi muito confuso e complicado. Em margo tentamos contato
com os alunos pelo Telegram e outra ferramenta que nao recordo o nome.”

“A coordenacao da minha escola foi fundamental para que colocassemos a plataforma
em acdo. Nao sabiamos se daria certo. Errdvamos os formularios. Eu ndo conseguia
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fazer o Meet, e muitos colegas ha mesma situacao. Eu fiquei tdo estressada que entrei
de licenca médica... Vocé estrutura todo um jeito de dar aula e, de repente tudo muda.”

“Consegui em 2020 trabalhar 75%. Deixei assuntos mais tedéricos de fora, mas penso
que somente 30% dos meus alunos realmente aprenderam algo.”

“Agora em 2021 estou mais tranquila em relagéo a plataforma e as ferramentas que
consigo utilizar, mas sinto que o acesso dos alunos esté ficando cada vez pior. Poucos
assistem o Meet, poucos participam das atividades na plataforma. Os alunos estéo
muito carentes. Em sua grande maioria, tem internet ruim, assistem as aulas em
celulares, nao tem local adequado para estudar, vivem em condigdes precarias.”

Pergunta 4

4 — Entende que suas habilidades com as ferramentas ou recursos digitais que estiveram disponiveis
nesse tempo influenciaram no processo de ensino e nas tratativas e contato com os alunos? Pode
falar um pouco a esse respeito?

Educador
1

“Sim, eu acho que o que me salvou muito € que eu ja tinha muita intimidade com varios
recursos da internet entdo, por exemplo, jogos eu ja conhecia algumas coisas e ja
utilizava em classe, edi¢édo de video eu j& sabia fazer e trabalhar com podcasts entdo
assim, eu acredito que eu sofri menos que muitos, eu tive que ajudar muitos colegas
muitos.”

Educador
2

“Pouca coisa, pouca coisa. Eu sempre gostei, quando estava em sala de aula sempre
busquei a parte virtual para o aluno e para tentar me atualizar. Mas quando veio a
pandemia a gente teve que realmente aprender e a buscar.”

“A Secretaria de Educagéao forneceu sim um curso praticamente de uma semana de
swich, aquelas outras coisas, mas na verdade a gente apreendeu um com outro, foi
tentando e foi mexendo e errando e até hoje tem coisas que a gente ainda néo
consegue e a gente pede ajuda, vai no proprio Google para buscar informacdes e
buscando ajuda. Mas foi muito dificil, muito desafiador, mas eu amei, no fundo eu amei
porque esses desafios vieram para a gente entender que daqui para a frente a aula,
né?”

“A sala de aula ja ndo pode mais ser s6 aquilo: quadro, professor... Ela (sala de aula)
precisa do material virtual, ela precisa ir além. O professor precisa ir além, a escola
precisa ir além.”

Educador
3

“O processo de ensino aprendizagem sé foi possibilitado nesse momento pela
evolucéo tecnolégica que temos hoje. Acredito que a internet é um 6timo recurso, pois
ela possibilita acesso rdpido a informacfes diversas e de formas variadas como
videos, imagens e textos.”

Educador
4

“Sim, a incluséo dos recursos tecnoldgicos na educagéao € algo necessario, pois a cada
dia a sociedade se moderniza, tdo logo o ensino também precisa acompanhar essa
evolucao. Tudo que aprendemos durante esse periodo continuara sendo incorporado
as praticas pedagdgicas.”

Educador
5

“Sim, as ferramentas utilizadas para as aulas remotas vieram para ficar. Os alunos que
participam gostam muito, dizem que facilita o aprendizado, que podem assistir as
explicagcbes dos contelidos varias vezes e assim tirar duvidas durante o Meet.”

“Nés sabemos que a tecnologia ndo chegou em todos os lugares. Desde que entrei na
secretaria de educacdo, falavam que todas as salas seriam equipadas com kit
multimidia. Vou aposentar e nao vi isso acontecer.”

Pergunta 5

Em seu processo de formacdo (graduacdo, pds-graduacdo, capacitagcbes complementares ou
continuadas oferecidas pela rede) teve contato com disciplinas, componentes curriculares ou
matérias relativas as tecnologias ou orientacées de como aborda-las ou trabalhar com elas de forma
complementar as praticas pedagdgicas?

Educador
1

“Eu fiz 2 cursos da EAPE que eram nesse sentido, um foi para aprender a mexer com
Linux porque é uma ferramenta que € mais facil encontrar, € um sistema mais facil de
encontrar nas escolas publicas. O outro que eu fiz foi como usar as tecnologias digitais
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em sala de aula e como usar o celular como aliado e ndo considerando ele vildo na
sua aula. O primeiro era um curso um pouco maior 100, 180 horas. E o segundo era
um menor foi e 80 horas a Carga horaria.”

Educador
2

“Na minha formacgao, la atras, la no inicio, a faculdade ela ndo preparou. Eu acredito
gue nesse momento, porque a gente tem alguns alunos aqui do PIBID que é um
programa de estagiarios que a gente conseguiu aqui na escola e € um programa muito
bacana que eles fazem esse reforgo online com os meninos. J4 agora em contato com
esses estagiarios percebe-se que eles tém pouca formacéo para s novas tecnologias.
Elas sdo muito faladas, muito relatadas, sdo temas de TCC, mas eu acho que quanto
a aplicabilidade, quanto ao dia a dia, ela precisa estar no proprio estagio, acho que
deveria ser mais cobrado, mais exigido que eles tivessem essa experiéncia.”

“Mas a EAPE que é a Escola de Formacgéo Continuada do Professor da educacéo,
eles sempre oferecem, sempre ndo porque acredito que eles foram se ajustando de
acordo com as necessidades.”

Educador
3

“N&o. Os poucos cursos que fiz na EAPE néo tinham viés voltado para tecnologias e
mesmo se tivesse, a realidade das nossas escolas ndo possibilitam nenhuma interagéo
entre 0 meio virtual e a sala de aula convencional. E preciso mudar a mentalidade
negativa que se estabeleceu nos agentes educacionais sobre a internet, infelizmente
ela é vista como um vildo e ndo como um parceiro.”

Educador 4

“Na graduacgdo tivemos aulas sobre as TIC’s. Lembro que o professor falava que
futuramente a tendéncia seria aulas a distancia, que o professor tinha que se renovar,
acompanhar a era digital. Mas, tudo teoricamente, ndo imaginariamos que seria agora
e dessa forma. Até mesmo porque as escolas ndo possuem todo esse aparato
tecnoldgico acessivel aos professores e aos alunos.”

Educador 5

“Me formei em 1998, as tecnologias estavam chegando. Nao tive curso de formacgéo
(a secretaria s6 ofereceu Linux, algumas vezes). Como era uma area que nao me
interessava e nem tive incentivo, ndo fiz nenhum curso ligado a informética. Em 2019
fiz um curso do Google porque nos incentivaram a fazer. Quase enlouqueci, mas
consegui terminar (0 mesmo curso que ndo foi dado em 4 dias). Hoje estou mais
tranquila para novos desafios, desde que ndo sejam grandes demais.”

Pergunta 6

6 — Entende que materiais de apoio voltados aos docentes (orientagfes, manuais impressos,
tutoriais, video-aulas) poderiam auxiliar nesse processo de conhecimento, internalizacdo e efetiva
aplicacdo das tecnologias no processo educacional?

Educador
1

“O que eu entendo, o que eu acho é que existe uma grande produgdo de materiais
voltados para professores. Entretanto eu acho que esses materiais chegam de uma
forma ou uma divulgagdo muito ruim ou de uma forma as vezes parecendo muito
impositivas ou enfadonhas.”

“Eu acredito primeiro é que antes de comecar a querer criar coisas novas é fazer
uma ampla divulgacgdo das coisas que ja existem porque eu sei que existem materiais
incriveis né que as vezes a gente nao tem conhecimento.”

Educador
2

“Com certeza! Hoje, como eu disse, a pratica pedagdgica foi reestruturada,
ressignificada é a palavra que a gente usa. Porque a demanda esta sendo grande em
todas as areas.”

“Entendo que ndo é sO necessidade, mas entendo que futuramente, as politicas
publicas podem criar algo mias redondinho, mais bonitinho porque entre os grupos de
todos os gestores e diretores do DF a gente teve essa troca e nds fomos aprendendo
assim. Der repente ter algo mais pautado, até mesmo no programa né? Da escolha
dos livros. Algo que pudesse ajudar a, como eu falei no inicio, manusear virtualmente.”

Educador
3

“Sim, mas nao vejo as escolas possibilitando esse acesso de interacdo entre o meio
virtual, os professores e os alunos.”
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“Sim, ano passado recebemos os cursos de como utilizar os recursos disponiveis no

Educador | google. Porém, foi muito contetido para ser aprendido em 5 dias. O que sabemos hoje,
4 na verdade, sdo devido aos nossos esforcos de aprender para garantir uma aula de
melhor qualidade para as criangas.”
“Sao fundamentais, eles me ajudaram todas as vezes que n&o sabia fazer. Procurava
Educador | ™ YouTube e assistia, paravae fazia. Tudo ao mesmo tgr_npo. Foi assim que consegui
5 aprender um pouco que sei hoje. As tecnologias sdo viciantes, quando aprendemos
bem é bom utilizar. O problema esta na pratica. O professor deve ser formado em
tecnologias que seréo diarias e ndo utilizadas eventualmente. *
Pergunta 7

7 - Tem algum assunto ou tema relativo a esse processo de tecnologias na e para a educacao, nao
abordado durante a nossa conversa que vocé queira comentar?

Educador
1

“Tem uma coisa que eu gostaria de acrescentar. Nao sei se seria 0 momento, mas é
esse negocio do esforco conjunto. As vezes eu acredito que parece que o as esferas
nao conversam entre si. Entdo, por exemplo, eu acho super interessante essa grande
preocupacéo de ter as TIC’s, de melhorar essa questdo da interconectividade, mas as
vezes a prépria logica ndo ajuda. Nao adianta nada a gente ter materiais incriveis se
a escola ndo tem capacidade de utilizar. Entdo, por exemplo, eu trabalhei numa escola
gue ficava numa regido muito boa |4 na Ceilandia ou CEM4 que fica na Guariroba do
lado do metr6 em frente ao ginasio regional da Ceilandia e l4 tem um problema que
parece que a rede ndo funciona em determinado lugar. Tipo assim, chega em um

limite.”

“Entdo assim nao adianta nada chegar com material Ia e 0 nosso laboratério so ter 18
computadores sendo que o0 minimo de alunos que temos por salas é de 37. Entdo eu
nao posso como professora, por exemplo, deixar a metade na sala e ir com metade
para o laboratério.”

Educador
2

“Olha, eu sou de area de letras e apaixonada pelos livros em toda a sua integridade.
Quanto a diversidade, os livros ja vém abordando, de um tempo para ca, a questéo da
diversidade, de uma maneira muito clara, muito constitutiva. Mas, talvez, eu acho que
eles deveriam insistir um pouco mais nessa tematica, da diversidade em todos os seus
niveis, para que la de tras, de pequenininho, a gente comece a fazer essa explicacéo,
essa educacgao”

“A gente tem aqui na escola também as classes especiais, duas classes, que eu
acredito que o Programa ndo atenda nesse momento, esses meninos, 0 que seria
importante algum outro tipo de material principalmente o virtual. As professoras deram
aquele jeitinho, atendem pelo whatsapp, colocam uma outra coisa que ela consegue
virtual e vai fornecendo. Mas acredito que o Programa poderia pensar futuramente na
inclusdo.”

“A gente ainda sente que a inclusao precisa ser trabalhada melhor no material virtual
e até mesmo, orientagdes, indicagdes dessa inclusdo no material impresso.”

“E assim, 0 que a gente sente falta como escola publica é a formagao, muitas vezes
um pouquinho mais de informag&o, um atendimento em cada &rea, de sentar e poder
explicar para o professor como € que funciona. A gente teve que aprender na marra,
entrando no link, tentando baixar ali tentando visualizar daqui a gente foi aprendendo
meio que na marra. Mas o material é riquissimo. Eu acredito que as novas tecnologias
vieram para ficar. A gente n&o pode deixar de usar as novas tecnologias jamais, em
todas as areas.”

Educador
3

“A minha vida toda fiz e sou parte da educacgao. Iniciei como aluna e hoje estou como
professora das redes privada e publica, em ambas vé a necessidade de colocar o
professor sempre como um operario que precisa se especializar, que é altamente
cobrado, mas que em contrapartida ndo tem condicdes nenhuma de ser esse
profissional tdo desejado no imaginério coletivo. Pois, trabalhamos em variadas
escolas e turnos para poder ter um salério razoavel, além de passarmos a maior parte
do nosso tempo nas escolas, sem um espaco decente para ler um livro ou até mesmo
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uma televisdo que nos possibilitasse saber as noticias do dia. Estou falando de coisas
muito simples, ndo cheguei ainda na necessidade de refletir, para poder assimilar as
coisas e dar aulas mais atuais e contextualizadas para os discentes e assim gerar um
conhecimento significativo, tornando a escola um espaco de efervescéncia cultural e
de conhecimento, de trocas de experiéncias, de vivéncias e aprendizados diversos.
Enfim, precisamos mudar a nossa mentalidade e buscar um olhar mais empatico sobre
a escola e os agentes que praticam e sofrem a agao escolar.”

Educador
4

“Na realidade em que a nossa comunidade esta inserida, a incorporacdo das
tecnologias digitais atuaria como agentes excludentes, pois ndo sao todos os
estudantes que teriam acesso. A pandemia mostrou claramente a proporcao da
desigualdade social em nosso pais. Muitas criancas nao foram devidamente
alcancadas no ensino remoto. Por mais que tentamos, planejamos atividades
impressas, o contato com o professor é importante e faz um diferencial. Falo como
experiéncia propria, as criangas que puderam participar das aulas no meet, ou
tiveram de alguma forma contato online com o professor, apresentou rendimento
igual ou quase que igual ao das aulas presenciais. Dessa forma, & muito dificil para
o professor aplicar uma atividade que envolva recursos digitais, sabendo que muitos
de seus alunos nao realizard por ndo ter acesso.”

“Entendo que a tecnologia é aliada a pratica pedagdgica em sala de aula, no entanto,
as escolas ndo dispdem de tecnologias suficientes para tal interacdo em sala de
aula. Poucas escolas ainda mantém o projeto de aula de informatica, pois os
computadores sdo obsoletos e a internet ndo suporta o acesso de estudantes e
professores. O méaximo de recurso tecnolégico que temos disponiveis na sala de
aula é a televiséao, projetor, e notebook que levamos para a sala de aula.”

“Quanto ao processo de aprendizagem, seria 6timo que ao menos nas salas de aulas
0s estudantes pudessem ter acesso a computadores para realizarem trabalhos
interativos. Sonhamos esse dia, em que, no lugar do quadro teremos uma lousa
digital e computadores na sala. Com certeza o ensino/aprendizagem seria bem
prazeroso.”

Educador
5

“‘Hoje penso que as secretarias de educagdo dos estados devem investir em
capacitacdo, bem feita, aos professores, para 0 uso dessas tecnologias. Quadro
interativo (n&o custa sonhar), gamificagdo, para completar o aprendizado do aluno.
Muitos professores ficam engessados nos contelidos, em atividades simples, ndo
aprofundam o conteddo e nem trazem atualidades aos alunos.”

“As realidades do nosso pais sdo imensas. Querem unificar a base curricular, mas sera
que vai atender a realidade de cada regiao? “

“Professor nunca recebeu auxilio de nada, nem para comprar livros, nem material de
trabalho, nem para fazer capacitacdo. Nessa pandemia, fizemos investimentos altos
para melhor atendermos nossos alunos, e fomos injusticados pela sociedade muitas
vezes. Nunca paramos de trabalhar. ©
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APENDICE H — PROPOSTA DE REFORMULACAO EDITALICIA AO MATERIAL
DIGITAL — PNLD

Obras Didaticas e Materiais de Formacao

1. Obras Didéticas

1.1.0 objeto deste edital refere-se a inscricdo de obras didaticas bem como de materiais de
formacao digital, destinados a professores e equipe gestora.

1.2. As obras serdao compostas por livro impresso (um volume Unico), por material digital e por
material de formacéo digital.

1.3.A obra destinada aos professores deve auxilia-los e estimula-los a enfrentar,
cotidianamente, o desafio de trabalhar por area de conhecimento a partir de vivéncias
interdisciplinares que integrem, reconhecendo as diferencas entre os distintos campos de
saber e de seus respectivos profissionais.

1.4. A obra destinada a equipe gestora deve subsidiar os responsaveis pela gestdo escolar
(diretores, vice-diretores, coordenadores pedagdégicos, supervisores, chefes de secretaria,
dentre outros) a constituir vivéncias que integrem os diversos profissionais da escola a fim
de, conjuntamente, atuarem para a implementac¢éo do Novo Ensino Médio, desenvolvendo
praticas pedagdgicas que sejam ativas, interativas, diversificadas e eficientes.

1.5. 0 material digital com conteido complementar sera composto pelos seguintes materiais,
especificados do Anexo lll: Planos de desenvolvimento bimestral/trimestral, Sequéncias
Didaticas, Propostas de Acompanhamento da Aprendizagem e Material Audiovisual.

2. Formacéao para o uso de tecnologias

2.1. Serédo avaliados os materiais de formacéo aos professores e a equipe gestora das escolas
publicas, conforme o Quadro 1, observadas as condicbes e demais especificacbes
constantes neste edital e seus anexos.

Obras Didaticas Formacéao para o uso de
Tecnologias
Livro : o ' A [
Material Digital | Material de formacé&o Digital
PUblico Comp_onente Impresso _ ~
Curricular Maximo de Tamanho Videotutorial | Manual Digital
paginas méaximo por volume (PDF)
Linguagens
e suas
tecnologias
Matematica
e suas
tecnologias
Professores (’:\;ZQJ Cr?jad: 200 4 DVDs 4,5 1* 1
GB cada
suas
Tecnologias
Ciéncias
Humanas e
Sociais
Aplicadas
Equipe
gestora
(diretores,
vice-diretores,
coordenadores - 200 4DVDs 4,5 1* 1
L GB cada
pedagdgicos,
supervisores,
chefes de
secretaria etc.)
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* Minimo 1 podendo ser apresentados tantos videostutoriais quanto forem necessarios.

2.2. O material de formagao digital serd composto por 1 Manual Digital em formato de PDF e
no minimo um videotutorial, podendo ser apresentados tantos videostutoriais quanto forem
necessarios, a serem apresentados por volume, conforme o Quadro 1.

2.3. 0 videotutorial deve ter entre 20 a 30 minutos.

2.4. O material de formacao digital compde o conjunto da obra. A apresentacdo do Manual
Digital em PDF e do videotutorial é obrigatéria e o resultado de sua avaliacdo condiciona a
aprovacao da colecao.

2.5.Deverédo ser inscritos materiais de formacao digital para ambos publicos, ndo sendo
possivel inscrigdo de obras independente, conforme Quadro 1.

2.6. O material de formac&o digital deve subsidiar os professores e 0s responsaveis pela gestao
escolar a constituir vivéncias que integrem a Sociedade da Informacdo de forma a
desenvolver potencial contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem,
desenvolvendo praticas pedagdgicas que sejam ativas, interativas, diversificadas e
eficientes no que tange ao contexto da cultura digital.

2.7.0s videotutoriais tém carater complementar, devendo orientar para o uso das tecnologias
em linguagem audiovisual de facil entendimento e que seja atrativa a equipe gestora e aos
professores.

2.8. Os autores dos materiais de formacao digital, necessitam de formacéo especifica nas areas
de tecnologias ou experiéncia comprovada com devida atestacdo em curriculo lattes
atualizado até 6 meses anteriores a data da inscricao das obras.

ANEXO Il - CRITERIOS PARA A AVALIACAO DOS MATERIAIS DE FORMACAO DIGITAIS

3. Critérios Eliminatérios Comuns

3.1. Serdo reprovados materiais de formacdo que ndo atenderem ao disposto nos seguintes
critérios eliminatérios comuns:

a. Respeito & legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas & Educagéo.

b. Observancia aos principios éticos necessarios a constru¢cdo da cidadania e ao convivio social
republicano.

c. Coeréncia e adequacgdo da abordagem teérico-metodoldgica.

d. Atualizacao de conceitos, informac6es e procedimentos.

e. Pertinéncia das orientacdes para o uso pedagdgico das TIC’s.

f. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha sido escrita.

g. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico.

h.. Qualidade dos materiais digitais e adequagédo tematica.

I. Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs).

3.2. Adequacéo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos das orientacdes
prestadas ao professore e a equipe gestora:

3.2.1. Emnome do respeito e da valorizacao das conquistas cientificas mais recentes, bem como dos
principios de uma adequada mediacdo pedagdgica, os materiais de formacdo devem:

a. Apresentar linguagem que seja atrativa e que preserve a riqueza e a precisdo conceitual
indispensavel, em conformidade com a BNCC.

b. Explorar conceitos, informacdes e procedimentos corretos e atualizados.

c. Disponibilizar os ultimos avangos sobre o ensino da argumentagédo, da inferéncia e do pensamento
computacional.

d. Estar livre de inducéo ao erro, contradi¢cdes ou ideias equivocadas.
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e. Promover uma maior diversificacdo dos conteldos que corroborarem com o desenvolvimento da
cultura digital conforme disposto na BNCC, especialmente na quinta competéncia geral.

f. Dispor de orientacdes para o uso de recursos digitais que subsidiem praticas de ensino e
aprendizagem visando colaborar com a formacéo digital docente.

g. Disponibilizar subsidios para a autonomia tecnoldgica do professor, possibilitando diferentes modos
de interacéo e ordenagédo do conteldo.

h. Apresentar procedimentos para se trabalhar as culturas digitais de forma transversal, alcangcando
estudantes de diferentes perfis.

i. Oferecer orientagdes precisas de como se trabalhar com as TIC’s;

j. Oferecer orientacdes precisas de como produzir, remixar, compartilhar recursos digitais;

k. Propor diferentes atividades que estimulem a interacdo com ferramentas digitais e os dinamismos
das aulas;

I. Oferecer orientagBes precisas de como elaborar aulas em plataformas digitais, utilizando ferramentas
voltadas para o ensino remoto, artefatos tecnoldgicos, incentivando a conectividade, mobilidade e
imersdo no universo digital;

m. Estimular, de forma recorrente, o pluralismo de ideias e a investigacao cientifica.

n. Considerar as culturas juvenis, os diferentes interesses e as novas formas de aprendizagem dos
estudantes de forma explicita.

3.3. Os Materiais de Formacéao Digital devem:

a. Promover o uso das TIC nas distintas atividades escolares, tanto ha gestdo como nos processos de
ensino e aprendizagem;

b. Dispor de abordagens diversificadas e complementares dos processos cognitivos e objetos de
conhecimento assegurando a efetiva apropriacdo da BNCC;

c. Valorizar, em toda a obra, as potencialidades do pensamento computacional.

d. Assegurar o tratamento da argumentacéo, da leitura inferencial e do pensamento computacional hos
textos e/ou atividades principais.

e. Propor, de forma contextualizada, pesquisas de campo e o0 uso pedagdgico da tecnologia
(laboratorios virtuais, simuladores, videogames).

f. Sugerir, de forma contextualizada, fontes diversificadas de informac&o (televisdo, podcasts, familiares
e integrantes da comunidade com saberes especificos etc.)

g. Orientar para escolha responsavel de contetdos midiaticos, de acordo com a visdo educacional da
escola.

h. Subsidiar a integracao das praticas e contetdos pedagoégicos as ferramentas, recursos, interfaces e
conhecimentos tecnoldgicos disponiveis.

i. Indicar caminhos para que professores e equipe gestora sejam capazes de analisar por qué, para
qué, com o qué, como e quando integrar o conhecimento digital e tecnoldgico a pratica pedagdégica.

j. Propor o desenvolvimento de atividades interativas, construtivas e colaborativas.



