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Articular as politicas publicas setoriais, aliar
as autonomias federativa e universitaria a uma
pactuacdao de compromisso nacional, integrar as
liberdades privadas aos imperativos da nacao,
prover o desenvolvimento humano com a expansao
economica, valorizar a diversidade étnica e cultural,
incidir fortemente na reducdo das desigualdades
e discriminagoes multifacetadas, democratizar
radicalmente as relagoes estado-sociedade e afirmar
o valor social e politico da educacdo neste tecido sao
tarefas que exigem, também, estruturas de estado
novas e inovadoras. (ABICALIL, 2014, p83).
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1. INTRODUCAO

ste livro parte da experiéncia pessoal e profissional da autora enquanto

professora de universidades privadas no Distrito Federal e analista de

ciéncia e tecnologia da Fundacdao Coordenacdao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes). A relacdo pesquisadora e objeto de
pesquisa foi antecedida pela relagdo técnico-burocratica da autora no processo
de analise de propostas de cursos novos de pds-graduacdo stricto sensu e no
acompanhamento de cursos e programas reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC) na esfera publica federal.

A autora/analista acompanhou, desde 2009, as atividades no ambito da Diretoria
de Avaliacdo (DAV) pertinentes as areas de avaliacdo de Quimica, Ciéncia
da Computacdo, Geociéncias, Astronomia / Fisica e também Matematica /
Probabilidade e Estatistica (Mape).

Em 2010, a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) enviou a CAPES a proposta
niamero 7137, curso de Matematica em Rede Nacional, nivel de mestrado
profissional por meio do aplicativo de apresenta¢dao de proposta de cursos novo
(APCN). A autora/analista ficou responsavel por convidar a comissdo sugerida
pela Capes, no ambito das Diretorias de Educagdo a Distancia (DED), de Formagao
de Professores da Educacao Basica (DEB) e da DAV.

Durante a analise da proposta do Profmat, em outubro de 2010, a autora/analista
acompanhou tanto a reunido da comissao ad hoc quanto a relatoria da proposta
durante a reunido do Conselho Técnico-Cientifico da Educacao Superior (CTC-
ES). Apos a recomendacdo do curso, o programa foi acompanhado pela DED no
ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB), e a autora teve contato limitado
com o programa.

O contato com o Profmat foi retomado quando a autora iniciou este trabalho.
As peculiaridades do programa (em rede nacional, semipresencial, induzido)
o tornaram Unico entre os programas de pos-graduacdo (PPG) existentes e um
interessante objeto de pesquisa.

Este livro traz os resultados da pesquisa de doutorado abordando os objetivos
estipulados para o Profmat que foram apresentados em 2010 na proposta de curso
novo. O programa foi recomendado em 2010, antes da divulgacdo tanto do VI
PNPG (publicado no final de 2010) e do Programa de Mestrado Profissional para
Qualificacdo de Professores da Rede Publica da Educag¢do Basica (Proeb) de 2011
quanto do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, no entanto, é evidente
que os objetivos e finalidades desses documentos norteadores estdo atrelados a
proposta do Profmat.

O objetivo da pesquisa foi compreender o Profmat enquanto projeto de politica
publicavinculado ao PNE e ao VIPNPG e seu desempenho até o momento, centrando
no monitoramento do programa. E ainda, explorou: quais sao as peculiaridades
do Profmat? Por que foi necessario para a pés-gradua¢do um programa nos
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moldes do Profmat? Quais objetivos do VI
PNPG e do PNE, o Profmat pode atender e quais
sdo os seus proprios objetivos? Este estudo,
pelas caracteristicas do proprio objeto, é
multidisciplinar, com enfoque sociopolitico.

O governo esta presente na producdo e na
regulacdo de bens e servi¢os para a populagao,
como educagdo, saide e segurancga. Neste livro,
foram descritas as legisla¢cdes necessarias para
o surgimento do Profmat, como o projeto foi
criado e quais atores sociais envolvidos, além
de demonstrar a relacdo entre educagdo basica e
p6s-graduacao favorecida pelo Profmat e como
este programa esta atendendo ao VI PNPG e ao
PNE.

Para a execu¢ao do Profmat, corroboraram as
alteracoes nas bases legais. A primeira delas
ocasionada pela Lei n° 11.502/2007, que definiu
nova competéncia para a Capes, conforme
artigo 2° da referida lei: “subsidiar o Ministério
da Educacdo na formula¢do de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte
a formacdo de profissionais de magistério
para a educagdo basica e superior e para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do
Pais” (BRASIL, 2007). Outra alteracao relevante
foi a publicagao do Decreto n°® 6.755/2009,
que objetivava a melhoria na formacdo dos
profissionais do magistério da educacao
basica, com incentivo do Estado, na indugdo de
politicas publicas (BRASIL, 2009). Esse decreto
foi revogado pelo Decreto n° 8.752/2016, que
expande a Politica Nacional de Formagado dos
Profissionais da Educacdo Basica, antes restrito
aos profissionais do magistério (BRASIL, 2016).

Como referencial tedérico, a sociologia
compreensiva de Max Weber (1999) corroborou
para o entendimento do momento sociopolitico
de criacdo do Profmat no contexto das
politicas de pds-graduacdo brasileiras. Para
analisar o curso, enquanto projeto de politica
publica, utilizou-se como referencial tedrico
e metodolégico a andlise de politicas publicas
de modo geral, detalhando o acompanhamento
(ou monitoramento) e parcialmente a avaliacdo
de politicas publicas. Aprofundou-se no
monitoramento do curso no contexto historico,
pois o projeto ainda esta em execucdo. O projeto

em sim foi avaliado parcialmente, pois o curso
esta em funcionamento desde 2011, ndo sendo
viavel a avaliacdo de impacto na sociedade.

O livro foi organizado em cinco capitulos. Uma
breve introducdo e em seguida a secao “As
perspectivas do Profmat: releitura dos planos
nacionais de pds-graduacdo”, que abordou
brevemente todos os PNPG, desde a década de
1970.Com isso, apresentou-se o panorama geral
das politicas de pés-graduacdo e as mudangas
das perspectivas que foram necessarias para
que um programa no formato do Profmat
pudesse surgir e se expandir. Ainda, ressaltou-
se a educacgdo basica como desafio da pods-
graduacdo, como énfase do VI PNPG.

Na secdo intitulada “Profmat: ciclo de politica
publica”, o curso foi contextualizado enquanto
projeto de politica publica, utilizando os estudos
de contetidos politicos como perspectiva de
analise de politicas publicas. Ainda neste
capitulo foi elaborada descricdo e explicacdo
da criacdo do Profmat, enquanto projeto de
politica publica integrante do Proeb, legitimado
pelo VI PNPG e pelo PNE 2014-2024 e as
contribui¢ées do Profmat para o alcance das
metas do PNE. A etapa de Acompanhamento
(ou Monitoramento) foi desenvolvida a partir
da aplicagdo de questionario para os egressos
da Universidade Federal de Alagoas (Ufal). O
questionario abordou assuntos a respeito da
percep¢ao sobre o curso, a formagao recebida
e melhoria salarial. E, finalmente, na etapa
de Avaliacdo foram descritas as atividades
desenvolvidas pela Capes e a SBM.

O capitulo, intitulado “Monitoramento:
Analise das metas da proposta de curso novo
— Profmat”, abordou os indicadores sugeridos
pela SBM para monitorar o curso, os objetivos
propostos no APCN:

Numero de vagas, com o ndmero de
professores de matematica e da populagdo
das Unidades Federativas, para verificar
a adequagdo das vagas a necessidade
regional/municipal, possibilitando
verificar o atendimento a procura e a
capilaridade de oferta;
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Desempenho dos discentes no Exame
Nacional de Admissdo (ENA) e no Exame
Nacional de Qualificagdao (ENQ), para
avaliar a qualificacdo dos discentes no
processo de selecdo e apds a conclusdo
das disciplinas obrigatoérias, a fim de
encontrar a média por campus; e

Numero de formandos por ano e a situacao
dos discentes por campus para verificar o
aproveitamento do curso. Ndo é objetivo
analisar o desempenho individual dos
discentes, mas a analise por campus,
procurando identificar peculiaridades e
particularidades em cada localidade.

A pesquisa esteve centralizada no Profmat,
por ser o primeiro mestrado profissional
em rede nacional ofertado prioritariamente
para professores da educacdo basica da rede
publica. Foi descrita a criacdao desse mestrado
profissional, por meio da analise das legislacoes
e suas aplicabilidades.

O desenvolvimento da pesquisa foi elaborado a
partir da analise dos documentos disponiveis
nos enderecos eletronicos da Capes e da SBM e
também na realiza¢do de questionario aplicado
aos egressos do curso titulados pela UFAL.

O livro foi finalizado com as consideracdes
finais (capitulo final), referéncias, além do
acréscimo de apéndices e anexos.
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2. AS PERSPECTIVAS DO PROFMAT:

RELEITURA DOS PLANOS NACIONAIS
DE POS-GRADUACAO

2.1 INTRODUCAO

araadiscussdo arespeito do Profmat, enquanto projeto de politica publica

para pds-graduacdo, parte-se da contextualizacdo histérica das politicas

de pés-graduacdo, isto é, da descricao e da analise dos PNPG ja langados.

Tivemos o I PNPG de 1975-79, o II PNPG de 1982-85, o III PNPG de 1986 -
89, 0 IV PNPG da década 90 (que ndo foi promulgado, no entanto, suas diretrizes
foram adotadas), o VPNPG de 2000-05 e, finalmente, o VI PNPG de 2011-21. Se 0s
primeiros planos privilegiavam a institucionaliza¢do, a qualidade e a expansao da
poés-graduacdo, além da formacao de alto nivel e do fortalecimento da pesquisa
no pais, os dois tltimos abordaram amplamente a pés-graduagdo, dialogando
tanto no campo cientifico (BOURDIEU, 2004) quanto no educacional.

O surgimento de um programa nos moldes do Profmat somente foi possivel devido
as mudangas estruturais e culturais na concep¢do de programas de pds-graduac¢ao
stricto sensu, numa ac¢ao induzida pelo Estado, representado pela Capes e pelo
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). De cursos elitizados e para a minoria,
em sua génese, com os mestrados profissionais em rede para professores, como o
Profmat, o acesso a p6s-graduacao ampliou-se vertiginosamente para um publico
diverso, isto é, professores da educagdo basica da rede publica, ofertado em todo o
pais (BARROS, 1998). Assim, compreendemos que esses planos nacionais, por um
lado, traduzem os anseios de governo, por outro, refletem as perspectivas sobre a
p6s-graduagdo, em um processo historico construido continuamente.

Neste capitulo, foi descrita brevemente a criacdo da Capes e os PNPG. Assim como
Barreto e Domingues (2012), ponderou que seis PNPG foram lancados, embora o
plano da década de 1990, considerado o IV PNPG, ndo tenha sido promulgado.

A andlise dos planos esta fundamentada em seus objetivos e relagdo com a
educacdo basica. Verifica-se que, a partir do IV PNPG, inicia-se a abordagem do
assunto, demonstrando preocupac¢do da comunidade académica.

A inten¢do é contextualizar as politicas de pds-graduacdo até a atualidade,
abordando especificamente o Profmat enquanto politica de pés-graduagdo e
educacdo basica.

2.2 REFERENCIAL TEORICO

O conceito de campo, desenvolvido por Bourdieu (2004), colabora com a
fundamentacdo tedrica adotada neste livro, em que os campos cientifico e
educacional estavam distantes entre si, mas o Profmat favoreceu a aproximacgao
entre eles:
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A noc¢do de campo estd ai para designar
esse espaco relativamente auténomo, esse
microcosmo dotado de suas leis proprias. Se,
como o microcosmo, ele é submetido a leis
sociais, essas nao sdao as mesmas. Se jamais
escapa as imposi¢cdes do macrocosmo, ele
dispoOe, com relacdo a este, de uma autonomia
parcial mais ou menos acentuada. (BOURDIEU,
2004, p20).

Conforme a interpretacdo de Martins (1990)
o conceito de campo formulado por Bourdieu

(2004):

[...]é um espaco social que possui uma estrutura
propria, relativamente auténoma em relacio
aosoutros espacos sociais, isto é, outros campos
sociais. Mesmo mantendo uma relagdo entre si,
os diversos campos sociais definem-se através
de objetivos especificos, o que lhes garante
uma légica particular de funcionamento e
de estruturacdo. E caracteristico do campo
possuir suas disputas e hierarquias internas,
assim como principios que lhe sdo inerentes
cujos conteddos estruturam as rela¢cdes que
os atores estabelecem entre si no seu interior.
(MARTINS, 1990, p66).

Barros (1998) argumenta que a politica da
p6s-graduacao constitui-se como uma politica
especifica para ciéncia e tecnologia, e ndo
necessariamente como politica de educagado.
Enquanto o III PNPG descreve a aproximacao
do Sistema Nacional de P6s-Graduacdo (SNPG)
com o sistema de Ciéncia e Tecnologia (C&T),
0 V PNPG introduz a discussdao a respeito da
educacdo basica, e, no VI, a Capes a assume
como desafio. Logo, no processo histérico dos
PNPG, percebemos um desalinhamento entre
politicas de ciéncia e tecnologia, de educacao
basica e de poés-graduagdo, sendo que uma das
propostas para aproximar essas politicas é o
Profmat.

A execucao do Profmat, em 2011, foi acao
induzida pela Capes junto a comunidade

cientifica da area de Matematica, representada
pela SBM. Para compreender o programa,
utilizamos o conceito weberiano de acdo que,
dotada de sentido', impulsiona acdo social
racional referente a fins no sentido weberiano?,
quando as acoes ou os meios sao determinados
pela finalidade ou objetivo almejado. Por outro
lado, relacdo social é definida pelo autor como:
“[...] comportamento reciprocamente referido
quanto ao seu conteddo de sentido por uma
pluralidade de agentes e que se orienta por
essa referéncia.” (WEBER, 1999, p16). Uma
probabilidade de se agir de modo controlado por
outro individuo. Toda acdo, e particularmente
a relacao social, pode ser orientada pela
representacdo da propria existéncia humana.

Outro conceito weberiano utilizado neste livro é
o de “relagao associativa quando e namedida em
que a atitude na ac¢ao social repousa num ajuste
ou numa unido de interesses racionalmente
motivados (com referéncia a valores ou fins).”
(WEBER, 1999, p25). Este é o caso do Profmat.
A unido é um acordo, racionalmente estatuido,
cujas ordens s6 afetam seus membros.

Arelacdoassociativaestabaseadaespecialmente
em acordo racional orientado tanto por
valores e crencas, quanto referente a fins na
expectativa da lealdade da outra parte (WEBER,
1999). A troca estaria baseada principalmente
nos interesses econémicos momentaneos; na
unido dos membros motivada por valores e na
finalidade de atingir os objetivos estipulados
pela associacao.

Associacdo para Weber (1999) é uma relagdo
social, com regulamento que limita a
participacdo dos individuos, possui proposito
e importancia pratica com dirigentes e quadro
administrativo. A acao regulada pela associa¢ao
sdao normas que direcionam seus interesses.
O quadro administrativo possui poderes que
podem estar apropriados e/ou delegados,

1 Segundo Weber: “[...] sentido subjetivamente visado: a) na realidade K, num caso historicamente dado, por um agente [...]. Nao
se trata, de modo algum de um sentido objetivamente “correto” ou de um sentido “verdadeiro” obtido por indagacdo metafisica.”

(1999, p4).

2 Weber (1999) ainda diferencia outros tipos de acdo social: de modo racional referente a valores, de modo afetivo e de modo
tradicional. O primeiro refere-se as agdes racionais legitimadas pelas convic¢des, deveres, dignidade; o segundo envolve acoes
determinadas por afeto e emocdes; ja o terceiro, aos costumes incorporados socialmente.
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segundo regulamento vigente. Ademais, Weber
também define a acdo da associacdo em duas: do
quadro administrativo, isto é, dos dirigentes, e
acdes dos participantes da associacao, ou seja,
dos associados, a qual pode ser chamada de
acdo relativa a associacao.

Conforme concebido, o Profmat forma uma
relacdo social associativa, pois ha processo
seletivo para adesdao de campi para participar
da rede. Assim, “[...] sua ordem vigente exclui,
limita ouliga a participacdo a certas condigoes.”
(WEBER, 1999, p27). Além disso, o curso possui
regulamento proprio que delimita suas acdes e
diretrizes.

|
2.3 CAPES: CRIACAO

A Capes foi criada em 1951, com o nome de
Campanha Nacional de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior, com objetivo
de assegurar a existéncia de pessoal
qualificado, e em quantidade suficiente para
o desenvolvimento do pais. No entanto, havia
poucos cursos para atender os objetivos do
Estado.

Durante o Regime Militar (1964 a 1985),
preocupou-se com a desenvolvimento
economico, articulado com estratégias de
crescimentocientificoetecnoldgico.Noentanto,
para alcancar esses objetivos, foi necessario
capacitar recursos humanos para superar a
condi¢do de pais predominantemente agrario.
Desse modo, a institucionalizacdo da poés-
graduacgao tornou-se prioridade dos governos
militares. Esta politica reuniu militares e
cientistas para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico do pais. Logo, a pés-graduagao
atuaria para garantir o desenvolvimento
autossustentavel do pais (BALBACHEVSKY,
2005).

Em 1964, a Capes funde-se a outros 6rgaos do
governo, a Comissdo Supervisora do Plano dos
Institutos (Cosupi) e o Programa de Expansao
do Ensino Tecnolégico (Protec) (MOREL, 1979
apud BARROS,1998)etorna-seaCoordenacdode
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

A centralizacdo na Capes, como coordenadora
responsavel pelo  ‘“aperfeicoamento de
pessoal de nivel superior”, favoreceu acdes
que pudessem resultar no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico do pais (BARROS, 1998).

Além disso, outros atos governamentais
corroboraram para a expansdo da poés-
graduacdo:

Publicacdo do Parecer do Conselho Federal de
Educacao n® 977/65, conhecido como Parecer
Sucupira, que contextualiza, orienta e define
a poés-graduagdo nacional. Este parecer torna-
se um marco para a pos-graduagao brasileira e
para a sua institucionalizagdo; e

Reforma Universitaria (Lei n® 5540/68),
que trata inclusive da implantacdo da pés-
graduagdo a estrutura das universidades, além
de novas propostas para as universidades:
“qualificacdo  docente, plena dedicac¢do
académica e indissociabilidade do ensino e da
pesquisa.”. (BARROS, 1998, p88).

O Parecer Sucupira regulamentou e possibilitou
a implementacao da p6s-graduacao brasileira.
E considerado como primeira iniciativa do
governo para institucionaliza-la, de acordo
com Cury (2005). O parecer trouxe como
objetivo formar docentes para o ensino
superior, estimular o desenvolvimento da
pesquisa cientifica e formar profissionais que
impulsionassem o desenvolvimento nacional
em diferentes setores. E interessante notar
que esse documento de 1965 diferenciava
cursos académicos e profissionais e, também,
ressaltava a necessidade de buscar modelos
que mais se adequassem a realidade nacional.
A criagdo de cursos profissionais somente foi
regulamentada em 1995, e nos moldes de Prof,
apenas em 2009.

Posteriormente a publicacdo do Parecer
Sucupira, priorizou-se a reforma universitaria,
formalizada com a publicacdo da Lei n° 5.540
e do Decreto n® 62.937, ambos de 1968, e que
foi a resposta do governo militar a sociedade
por ter eliminado a “pratica de féruns plurais
e abertos de discussao dos problemas” (CURY,
2005, p15). Assuntos anteriormente discutidos
nesses foruns, que foram encerrados durante
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o Regime Militar, poderiam ser debatidos
nas universidades. @A reforma priorizava
“qualificacao  docente, plena dedicacao
académica e indissociabilidade do ensino e da
pesquisa” (BARROS, 1998, p88). Entretanto,
as propostas apresentadas nao foram
implementadas ou tiveram impacto reduzido
para a pos-graduagdo, segundo a mesma
autora3. Por outro lado, a pés-graduagdo atingiu
patamar de assunto de interesse de Estado,
iniciando o lan¢amento de planos nacionais
para sua compreensao e inducao.

2.4 1, IT E IIT PLANOS NACIONAIS DE
POS-GRADUACAO (1975 a 1989)

Na perspectiva da implantacdo da poés-
graduacdo, foi instituido o Conselho Nacional
da P6s-Graduacdo (CNPG), pelo Decreto 73.411,
de 1974, seguindo orientacdo da Secretaria
Geral do MEC. A comissdo ficou responsavel
pela elaboracdo de uma politica nacional de
p6s-graduacao, logo, o I PNPG foi lancado em
1974 com duracdo de quatro anos. Embora
com limitacdes, foi considerada uma iniciativa
inovadora, sendo acdo do governo para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do
pais (AVELLAR, 2015).

O I PNPG objetivava a formacao de professores
para o magistério universitario, a formacgao
de pesquisadores para o trabalho cientifico e a
preparacdo de profissionais de alto nivel para
atender a demanda do mercado de trabalho
(BARROS, 1998).

No diagndstico sobre o periodo do langcamento
do primeiro plano, verificou-se o predominio
de areas que cresceram por pressdo dos
candidatos, em vez de areas estratégicas para
o pais, assim como o crescimento de regides
geograficas, que concentravam a maioria dos
cursos, provocando processo migratério do
interior para o centro ou litoral, nao havendo

retorno desses profissionais apdés a conclusdo
dos cursos de p6s-graduagao (BRASIL, 2004.).

Pensava-se que o setor gerador de recursos
humanos para a sociedade seria as
universidades, principalmente as publicas,
que atenderiam tanto o mercado de trabalho
quanto as necessidades da administracao
publica (BARROS, 1998). Seguindo diretrizes
de institucionalizar a pés-graduacdo, de elevar
os padroes de desempenho, e de planejar sua
expansdo, o I PNPG pretendia possibilitar o
crescimento econdémico do pais. Na pratica, as
acoes limitaram-se a capacitar o corpo docente
para o ensino superior. Durante sua vigéncia,
nem todos os objetivos pretendidos foram
alcangados.

Barros (1998) constatou avanc¢os no periodo
de 1982 a 1985 em que vigorava o II PNPG. No
entanto, ainstitucionaliza¢do dapés-graduagao
foi limitada por problemas estruturais,
como: “excessiva dependéncia de recursos
extraorcamentarios; sujeicio a repentinos
cortes de verba; instabilidade empregaticia e
profissional de docentes, técnicos e pessoal de
apoio” (BARROS, 1998, p136). As limitacoes
eram evidentes, devido a crise econdmica do
pais segundo Martins (2002 apud AVELLAR,
2015).

Este plano, ao contrario do I PNPG, convocou
a comunidade cientifica para colaborar para o
éxito dos seus objetivos, o desenvolvimento da
p6s-graduacao e, consequentemente, do pais. O
II PNPG enfatizou e objetivou:

1. Aperfeicoar o processo avaliativo dos
cursos existentes no pais;

2. Revisar o0s mecanismos de apoio e
financiamento as instituicdes, e

3. Ampliar a oferta de cursos de formacgao
p6s-graduada, com a melhoria da
qualidade dos cursos de especializacao
(BRASIL, 2004).

3 Como exemplo de proposta, houve a criacdo de Centros Regionais de Pés-Graduacdo, mas apenas o da regido Sul entrou em
funcionamento. Por outro lado, a obrigatoriedade da titulacdo de mestre e doutores tornou-se apenas um dos critérios para
progressdo na carreira universitaria, ap6s discussao entre professores e universidades (BARROS, 1998).
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Outro problema a receber especial atengao é
o da adequagdo do sistema as necessidades
reais e futuras do Pais, seja para a producdo
cientifica e académica, seja para o aumento
de sua capacidade tecnoldgica e produtiva.
Trata-se de compatibilizar pdés-graduagdo e
pesquisa com as prioridades nacionais e com a
natureza das matérias de formacdo basica que
a precedem na universidade. (BRASIL, 2004, p
185).

Para Hostins (2006), 0 Il PNPG enfatizou, ainda,
a expansao da capacitacdao docente, a melhoria
de sua qualidade, o processo de avaliagdo de
cursos de pos-graduacdo e o desenvolvimento
da pesquisa cientifica e tecnolégica. Além
disso, ‘“contempla-se a possibilidade de
outros modelos de pds-graduacdo em funcgao
de diferencas entre areas e regides, visando a
superacdo da heterogeneidade institucional e
regional” (HOSTINS, 2006, p140).

O contexto histérico em que foi publicado o
III PNPG, vigente entre 1986 a 1989, é motivo
de destaque: transicao do Regime Militar para
a Nova Republica. Santos e Azevedo (2009)

Figura 1.

afirmaram que, mesmo lan¢ado no periodo da
Nova Republica, os objetivos e as funcdes da
p6s-graduacdo que prevaleceram neste plano
foram semelhantes aos do periodo do Regime
Militar, apenas com o acréscimo de principios
democratizantes. Nota-se queapds-graduacao
foi mantida como politica estavel, mesmo em
momentos de transi¢do politica e econémica no
pais.

Outros aspectos evidenciados, no III PNPG,
foram a qualidade e os requisitos para a
consolidagdo da poés-graduagdo (BRASIL,
2004). A qualidade era prejudicada se os pds-
graduandos ndo tivessem formagdo basica que
sustentasse a pesquisa cientifica. Com esse
diagndstico, foi posto em evidéncia o modelo
de formacdo na graduacdo brasileira, o que
poderia dificultar o desenvolvimento cientifico
e tecnologico do pais.

O III PNPG fez referéncia a relagdo da pos-
graduacdo com o sistema de educacao quanto
como sistemade C&T,numarela¢dao dependente
entre esses sistemas, para que pudessem

Representacdo dos sistemas de educacao, de PG e de C&T nos eIl

Sistema
de Educacao

Fonte: BRASIL, 2004.

SNPG

Sistema
de C&T

1T

4 Os principios democratizantes seriam “[...] a efetiva participacdo da comunidade cientifica na composi¢éo dos comités e drgéos
de decisdo das agéncias de fomento da pesquisa e na defini¢éo de diretrizes de distribuicfo de recursos”. (FERREIRA, 1999, p95
apud SANTOS; AZEVEDO, 2009).

5 Sistema pode ser definido como modo controlado de alcancar objetivos. “Com efeito, o sistema resulta da atividade sistematizada;
e a agdo sistematizada é aquela que busca intencionalmente realizar determinadas finalidades” (SAVIANI, 1999, p120).

6 Segundo Saviani (1999), quando o termo sistema esta associado a educacfo, é definido de modo diverso que pode causar
equivocos. O sistema de educacéo ou educacional seria o mais abrangente dos sistemas, existindo outras classificagdes e distin¢Ges.
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funcionar e se retroalimentar. Com essa
relag¢do, caberia a pds-graduagdo a formacgao
de recursos humanos de alto nivel e, através
da pesquisa, propor solucdes aos problemas
sociais, economicos e tecnoldgicos do pais.
Assim, a universidade seria o ambiente propicio
ao aperfeicoamento, ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, principalmente nos
cursos de pods-graduacdao (BRASIL, 2004).
Percebe-se a retomada dos objetivos descritos
nos planos anteriores, enfatizando a integracao
direta entre pds-graduacdo e C&T, mas ainda
ocultando a referéncia explicita a educacdo
basica.

AFigurairepresentaarelacao entre os sistemas
de C&T, de educagdo e o SNPG, apresentadanole
IT PNPG. O sistema educacional estaria limitado
a formacdo de docentes para o nivel superior
devido a expansdo das universidades federais,
como analisado por Balbachevsky (2005). Nota-
se que inicialmente o SNPG ndo integraria o
sistema de educac¢ao, mas sim de C&T.

A Figura 2, por sua vez, ja reflete a relacao entre
os sistemas, ideia apresentada a partir do III
PNPG, em que o sistema de educa¢do passa a

Figura 2.

se inter-relacionar com os demais sistemas,
embora de modo incipiente com o sistema de
C&T.

O III PNPG exprime que o Sistema de
Educacao, pelo menos a graduacdo, precisaria
integrar-se ao SNPG e ao Sistema de C&T,
pois desse modelo poderia se concretizar o
desenvolvimento do pais. No entanto, para a
expansdo da p6s-graduacgao, alguns obstaculos
foram detectados, como falta de incentivo
para a cooperagao técnica entre universidades,
e ,consequentemente, grupos emergentes e
de desenvolvimento cientifico e regional nao
possuiam financiamento ou politica de apoio
(BRASIL, 2004).

Para tentar estimular o desenvolvimento
regional, uma das diretrizes apresentadas foi:
“5.7 - Ensejar e estimular a diversidade de
concepgdes e organizacdes evitando praticas
uniformizadoras entre regioes, instituicoes e
areas do conhecimento” (BRASIL, 2004, p208).

O mais forte redirecionamento vivenciado
pela universidade brasileira, entre os anos de
1980 e 1990, foi o da transicdo de seu status
de identidade publica — proépria do Estado do

Representac¢do dos sistemas de educagio, de PG e de C&T no III

Sistema
de Educacao

Fonte: BRASIL, 2004.

SNPG

Sistema
de C&T

7 Identidade mercantil marcou um novo momento para a poés-graduacdo brasileira em que se contestou a participacéo
predominante do Estado nas politicas de pds-graduagéo e buscou privilegiar pesquisa, ensino e setor produtivo, como o mestrado

profissional (HOSTINS, 2006).
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Bem-Estar — para o de identidade mercantil
— préopria do Estado empresarial. Neste
periodo, vivenciamos em todos os niveis de
ensino, mas principalmente no nivel superior,
e neste caso na pds-graduacdo, a expansao
significativa da matricula, a diversificacdo
da oferta, as propostas de mestrados
profissionalizantes, diversificacdo das fontes
de financiamento, as aliancas estratégicas
entre agéncias internacionais, governos e
corporacdes, a diferenciacdo dos docentes
em funcdo de indicadores de produtividade,
a internacionalizacdo e globalizagao do
conhecimento, o predominio de Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo e de alternativas
de aprendizagem a distancia, a redefini¢do das
estruturas que regulam a producao e circulacdao
do conhecimento em ambito global. (HOSTINS,
2006, pp142-3).

O momento politico ocasionou mudangas no
perfil das universidades. Para a p6s-graduacao,
a “identidade mercantil”” alterou sua forma
de financiamento, abrangéncia de um publico
diversificado para cursar mestrados e doutorado
e a inducdo do nivel de mestrado profissional.
As transformacdes politicas afetaram a
sociedade acarretando mudangas estruturais
e culturais, inclusive na poés-graduacao, que
se aproximou do setor produtivo para atender
aos seus interesses e se beneficiar dos recursos
humanos titulados e em formac¢ao. No entanto,
a poOs-graduacdo manteve-se dependente
de financiamento publico, mesmo com a sua
aproximacdo com as empresas e as indudstrias.
Por outro lado, a conducdo das politicas
educacionais passou a seguir orientagdes
de organismos internacionais, tais como
Organizacdo das Nacoes Unidas paraa Educacgao,
aCiéncia e a Cultura (Unesco) (HOSTINS, 2006).

As tendéncias de mudanca no modelo de
financiamento, a exigéncia de eficiéncia pela
implantacdo de sistemas avaliativos e as
pressoes por relacdes mais estreitas com o setor
produtivo revelam um alinhamento preciso as
orientacdes de agéncias internacionais como
a Unesco e o Banco Mundial, que exercem um
papel decisivo na legitimacdo dos discursos da
agenda de transformacao. (HOSTINS, 2006,

p144).

Como salientado por Hostins (2006), as
alteracoes sofridas na pds-graduagdo seguem
orientacOoes internacionais, contemplando
novos temas e desafios.

2.5 IV PLANO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO

Na década de 90, a Capes divulgou o documento
“Discussdo da Pods-Graduacdo Brasileira”
(Capes, 1996) contendo estudos que abordavam
temas propostos pela comunidade cientifica
para a formula¢dao do IV PNPG, que nao foi
promulgado em decorréncia da situacao
politica e economica do pais, mas que, de modo
diversificado, serviu para orientar a condugao
da pos-graduagdo (HOSTINS, 2006).

Entre os textos do documento formulado
para o IV PNPG, Ana Lucia Gazolla escreveu
sobre a “Evolucao das formas de organizacdo
da poés-graduacao brasileira” (Capes, 1996).
Nesse texto, ha diversos elementos que ja
demonstravam a necessidade de pensar novos
modelos ou modalidades para a pds-graduagao.

E fundamental que as IES percebam que o0s
modelos ja implantados de pés-graduacao
nao sdo suficientes para dar conta de todas
as demandas atuais. Para fazer frente a essas
demandas, e para formar com eficiéncia os
recursos humanos necessarios ao pais, a
pés-graduacdo deve colocar em discussdo as
novas modalidades que se apresentam e, sem
comprometer o nivel de qualidade, propor
alternativas capazes de otimizar o sistema.
(GAZOLLA, 1996, p94).

Gazolla (1996) propdoe que universidades
reflitam sobre sua atuagao e sugere a criagao
de nova modalidade que atenda as demandas
atuais.

As vertentes propostas para discussdo sdo
as seguintes: a) programas de cooperacgdo
interinstitucional e internacional; b) educagao
adistancia e pés-graduacdo on line via Internet,
telecursos etc.; e) (sic) diversificacdo dos
modelos existentes para atender necessidades
especificas, incluindo o remapeamento
das areas do conhecimento, com énfase na

€T
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interdisciplinaridade; d) a pés-graduacdo lato
sensu. (GAZOLLA, 1996, p95).

As propostas apresentadas sao de cooperacgao
interinstitucional, uso de tecnologias de
comunicacdo e informacdo (TIC), énfase na
interdisciplinaridade e apoio aos cursos lato
sensu. Dessas propostas, as trés primeiras
foram, de modo diversificado, implementadas.
Para a cooperacao interinstitucional foram
criados, posteriormente, os projetos de
Mestrados e Doutorados Interinstitucionais
(Minter e Dinter®) que favorecem a formacao de
mestres e doutores em universidades distantes
dos centros consolidados de pesquisa e ensino. A
utilizagdo de tecnologia de educacdo a distancia
fez-se presente na UAB?, sistema integrado de
universidades publicas que oferecem cursos
a distancia para a formagdo de professores e
profissionais da educacao basica.

Gazolla (1996) enfatiza a flexibilizacdao de
normas e modelos a serem adotados pelas
universidades para a conducdo dos cursos para
uma pos-graduacao dinamica. “Flexibilizacao,
enfim, para abrir espaco as transformagdes
possiveis em cada curso, de acordo com sua
historia e seu tempo de maturagao, levando a
otimizacdo do sistema” (GAZOLLA, 1996, p94).
O mestrado profissional como modalidade
foi criado em 1995 e o primeiro mestrado
profissional para professores da educacgao
basica (Prof'©), o Profmat, em 2010. O Profmat
foi o primeiro curso stricto sensu a combinar
ensino semipresencial etecnologias de educacao
a distancia, direcionado para professores da
educacdo basica e em rede nacional.

Em relacdo ao remapeamento das areas de
conhecimento discutido por Gazolla (1996),
a Capes, em 1999, criou a area de avaliacdo
Multidisciplinar, posteriormente, transformada
em grande area, composta pelas areas de

Avaliacdo Interdisciplinar e Ensino de Ciéncias
e Matematica, criadas em 2000, e em 2008,
criaram as areas de Materiais e Biotecnologia
(Portaria Capes n° 9/2008). Em 2011, ainda foi
criada a area de Ciéncias Ambientais e a area de
Ensino de Ciéncias e Matematica foi alterada
para Ensino (Portaria Capes n° 83/2011).

A alteracdo da area de Ensino foi uma estratégia
para torna-la mais abrangente, contendo
programas com viés em “Ensino de”. No
documento de area da comissdo da Avalia¢do
Trienal 2013, a coordenacao de area expos:

A expectativa é de que com a amplia¢do da area
de Ensino seja possivel impulsionar a evolugdo
dos PPGs com metas e desafios que expressem
as necessidades nacionais para o avanco em
todos os niveis do ensino. (Capes, 2013b, p1).

Em 2016, a area possuia 147" programas
recomendados pela Capes, desse total, 58
programas possuem em sua nomenclatura
referéncia direta ao ensino de matematica
(Apéndice A), sendo que sete estdo organizados
em formato de rede, desses, um é em nivel
de mestrado profissional para os Institutos
Federais (IF), chamado de PPG de Educa¢ao
Profissional e Tecnolégica.

O artigo de Bevilacqua, Gutierrez e Bevilacqua,
publicado como capitulo do documento
“Discussao da PoOs-Graduagdo Brasileira”
(Capes, 1996), tratou sobre educacdo basica,
questionou se a situacdo do ensino nao
estaria associada a reducdo da qualificacdo
dos professores e se a educacdo basica teria
sua qualidade elevada sem comprometer a
qualidade da educacao superior. Nesse artigo,
os autores descreveram que as universidades
deveriam estar cada vez mais engajadas na
formacao de professores secundarios e que elas,
em parceria com o Estado, deveriam se envolver

8 Para outras informacdes acesse: http://capes.gov.br/avaliacao/projeto-minter-e-ou-dinter.

9 Outras informacdes disponiveis em: http://www.capes.gov.br/component/content/article?id=7836.

10 A sigla Prof é utilizada indistintamente para programas de mestrado profissional em rede. Anteriormente, foi atribuida para
os cursos de mestrados profissionais em rede para professores da educacgdo basica, tais como: Programa de Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF, conhecido como Profis), Mestrado Profissional em Artes (Profartes), Profmat.

11 Para conhecer a relacdo completa dos cursos e programas recomendados pela drea de Ensino acesse: https://sucupira.capes.gov.
br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaConhecimento.jsf?areaAvaliacao=46
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com a formag¢dao de professores atuantes em
todos os niveis de ensino, para garantir que um
nimero maior de alunos pudesse se interessar
pela vida universitaria e, consequentemente,
por pesquisa e ciéncia.

A resposta ao apelo para corrigir a situagdo
dramética que vive a educacdo priméaria
e secundaria no Brasil, nos dias de hoje,
tem vindo em grande parte das préprias
universidades e de muitos cientistas de grande
renome e competéncia. Instituicdes cujo
objetivo principal é o ensino pés-graduado e
a pesquisa vém se envolvendo cada vez mais
com a formacdo de professores secundarios.
Estas acOes revelam claramente a vantagem de
se ter a continuidade no sistema educacional,
a necessidade de manter os programas de
educacdo em todos os niveis com o6timas
condi¢des de funcionamento. Esse é umexemplo
de exercicio de cidadania dos mais edificantes.
Mostra que o investimento no desenvolvimento
cientifico e tecnolégico ndo se resume a esfera
estrita da ciéncia e da tecnologia de ponta,
mas também tem uma repercussdo muito mais
ampla em todo o processo de educacao desde
o primério até os estudos mais avancados
na fronteira do conhecimento. E mais nao se
faz porque a legislacdo que regula o acesso
ao professorado primario e secundario é por
demais estrita e inflexivel, mesmo quando
se esta diante de uma situacdo que pode ser
classificada como catastrofica. (BEVILACQUA;
GUTIERREZ; BEVILACQUA, 1996, pp131-2).

O artigo ainda abordou uma diversidade de
fatores relacionados ao Sistema Educacional,
conjugando todos os niveis de ensino até a
po6s-graduacao, a necessidade de investimento
estatal e a possibilidade de acesso dos
professoresdaeducacaobasicaapds-graduacao.
Para os autores, o Estado deveria refletir sobre
o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
do pais atrelado a qualidade da educacgdo, isto
é, na educacdo enquanto instituicdo social,
constante em todas as comunidades, garantindo
a transmissdao de normas, valores, simbolos
e crencas. Além disso, educac¢do por si s6 nao
resolve problemas sociais, mas para sociedades
como a brasileira, torna-se imprescindivel
para sua modernizacdo (NOVA, 2004). As
universidades refletem sobre o ensino, mas o

acesso de professores a pds-graduagdo seria
restrito e até desmotivado pelo governo, tendo
em vista que a legislacdo existente na época
ndo valorizava a capacitacdo em nivel de pos-
graduacao.

No campo educacional, as mudancas e os
desafios também tém sido expressivos: a
expansao acelerada do sistema privado de
ensino universitario, a demanda crescente
pela ampliagdo da pés-graduacgdo profissional,
a necessidade de incorporag¢ao da educacgao
a distancia e o questionamento por alguns
da indissociabilidade do bindémio ensino e
pesquisa colocam novas questdes para a Capes.
(FERREIRA; MOREIRA, 2002, p27).

Outro importante marco para a educagao
brasileira foi a publica¢ao da Lei de Diretrizes
e Bases (lei 9.394/1996, conhecida como
LDB) que, resumidamente, aborda o acesso
universal, publico e de qualidade para todos,
a educagdo basica, ao ensino superior e/ ou a
p6s-graduacdo. Segundo Hostins (2006), a LDB
foi uma das estratégias utilizadas pelo governo
para promover a reforma universitaria, voltada
ao mercado. Abre-se a possibilidade para novas
formas de financiamento para a educacao. Para
a poés-graduagdo, por exemplo, o repasse de
recursos financeiros estaria vinculado ao indice
de produtividade, com novos indicadores que
orientavam os programas, como diminui¢do
do tempo de titulacdao e limita¢cao de tempo de
duracdo da bolsa (HOSTINS, 2006).

2.6 V PLANO NACIONAL DE POS-
GRADUAGAO (2005 - 2010)

OVPNPG,de2005a2010,retomaodiagnosticoda
p6s-graduacao associada a perspectiva nacional
e internacional. Além disso, propoe estratégias
para direcionar o desenvolvimento da pds-
graduacdo, conjugada com o desenvolvimento
da educacgdo superior. Descreve a politica de
p6s-graduacdo como bem-sucedida por ser
acao indutiva do Estado (BRASIL, 2004).

[..] a pos-graduagdo cresceu de forma
mais planejada e orientada. Como exemplo,
mencionemos a existéncia dos Planos Nacionais

-
(%)
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de Pés-Graduagdo que tragaram rumos bem-
definidos para a sua expansao e, a seu lado, os
6rgdos de fomento nacionais e internacionais
investiram deformasistematicanaimplantacdo
dessenivel de ensino. Diferentemente do ensino
de graduacdo, a expansdo da pos-graduagao foi
o resultado de uma politica indutiva orientada
e conduzida pelo poder central. (MARTINS,
2000, pP55).

Com a intengdo de fortalecer a discussao sobre
o plano, diversas atividades foram planejadas
para debater com a comunidade cientifica.
Foram trabalhados por especialistas temas
como regionalizacdo, cooperac¢ao internacional,
modelos de pds-graduagdo e atuacdo das
agéncias de fomento (BRASIL, 2004).

A educacdo basica ndo foi assunto nos trés
primeiros planos, mas no IV PNPG houve a
primeirareferénciano contexto em que vigorava
a expectativa do crescimento do nimero de
discentes para a democratizacdo do ensino
basico, seguindo o espirito da Nova Republica.
No V PNPG fala-se claramente sobre a formacao
dos professores da educacao basica:

Mediante detalhado diagnostico e anélise
evolutiva da situagdo da pds-graduacdo
no Brasil, o documento do V PNPG indica a
expansdo do sistema em quatro vertentes: a
capacitacao docente para o Ensino Superior,
a qualificacdo dos professores da Educacdo
Bésica, a especializacdo de profissionais para
o mercado de trabalho publico e privado e a
formacdo de técnicos e pesquisadores para
empresas publicas e privadas. (HOSTINS, 2006,
P149).

A educa¢ao como um todo torna-se tema nos
PNPG subsequentes. A educac¢ao brasileira passa
asertratadacomo parte de uma politicanacional
voltada para a inclusao social e diminui¢ao da
miséria (CURY, 2005). E, ainda, os problemas
sociais brasileiros encontrariam na poés-
graduacdo possiveis solugdes, especificamente
para educacao.

Certamente ainda é preciso muito esforco e
uma soélida politica publica para democratizar
a educacdo infantil e o ensino médio. Ainda
hd muito que ser feito pelas trés etapas:
acesso, permanéncia e, em especial, qualidade
do ensino, tdo desafiadores quanto do
conhecimento levado adiante pela atividade
de pesquisa na pés-graduagdo. (BRASIL, 2004,
p24,).

O V PNPG antecipa as novas atribuicoes
assumidas pela Capes a partir de 2007, em
relacdo a formacdao docente para educagdo
basica>. O plano apresenta propostas para
superar os desafios da p6s-graduagao, como:

Flexibiliza¢do do modelo de p6s-graduacgao, a
fim de permitir o crescimento do sistema;

Profissionais de perfis diferenciados para
atender a dindmica dos setores académico e
nao académico; e,

Atuacdo em rede, para diminuir os
desequilibriosregionaisnaofertaedesempenho
da pés-graduagdo e atender as novas areas de
conhecimento. (BRASIL, 2004, p43).

A pés-graduacdo poderia experimentar novas
modalidades de ensino, com perfil ndo apenas
académico, mas para atender a todos os setores
da sociedade, como o publico e o privado.
A atuacdo em rede facilitaria a formacgao e
a consolidacao de centros de pesquisa em
regides distantes ou em tematicas especificas
que isoladamente uma unica instituicdo teria
dificuldade em criar e manter corpo docente e
infraestrutura.

A expansdo da poés-graduacdo, segundo o
V PNPG, estaria baseada, por um lado, na
capacitacao de docentes para educacao superior
e basica e, por outro lado, na especializa¢do e na
formacdo de profissionais para o setor publico e
privado.

O diagnéstico apresentado ao longo desse
documento indica que a expansdo do sistema
deve ter quatro vertentes: a capacitacdo do

12 Por ndo ser competéncia da fundacio, ndo hd neste PNPG referéncias as etapas de acesso e permanéncia. As etapas de acesso
e permanéncia foram abordadas neste livro em fase de elaboracgio (até o Exame de Qualificagdo), mas por serem temas que
extrapolavam o objetivo do trabalho, foram excluidas da versdo final.
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corpo docente para as instituicoes de Ensino
Superior, a qualificacdo dos professores
da educacdo basica, a especializacdo de
profissionais para o mercado de trabalho
publico e privado e a formacdo de técnicos
e pesquisadores para empresas publicas e
privadas. A necessidade de qualificacdao para
os professores do ensino fundamental, médio
e técnico exige uma reflexdo sobre qual seria
o melhor caminho a ser seguido para atender a
essa demanda. Vislumbra-se a possibilidade de
estimular a criagao de programas de mestrado
voltados para a formagdo de professores em
servi¢co, em articulagdo e cooperagao com oS
sistemas de ensino. (BRASIL, 2004, p48).

Foi durante a vigéncia deste plano que se
comecou a formular o Profmat. Naquele
momento, como ja destacado, os temas de
interesse da pds-graduagdo eram a formacgao
e aperfeicoamento de recursos humanos para
todos os niveis de ensino, a fixacdo de recursos
humanos no interior e a garantia de formacao
diversificada para atender as necessidades
do mercado, sociedade, governo e academia
(BRASIL, 2004).

As agéncias deverdo ainda incentivar novos
projetos de educacdo a distancia que contenham
propostas inovadoras e substantivas, em
areas estratégicas, capazes de ampliar
significativamente a formacdao de recursos
humanos qualificados e sua oferta para
diversos setores da sociedade. Considerando
a qualificacdo deficitaria do corpo docente
da educagdo basica, principalmente na etapa
do ensino fundamental, é necessario que os
programas de pés-graduacdo se envolvam
na pesquisa educacional para encontrar os
melhores métodos e técnicas de educacdo
a distancia que possibilitem a formacao
qualificada do universo docente em atividade,
aproveitando-se das iniciativas exitosas
existentes no pais. (BRASIL, 2004, p60).

O V PNPG apresentou possibilidades para
expansdo da pos-graduagdo para novas areas
e enfatizou a formacdao de professores da
educacdo basica. Como recurso para a expansao,
sugeriu que novos projetos de educacao a
distancia pudessem ser incentivados, se fossem
propostas inovadoras e em areas estratégicas.

2.7 VI PLANO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO (2011 - 2020)

O VI PNPG tem como objetivo definir diretrizes,
estratégias e metas para as politicas de pos-
graduacao. Segundo Barreto e Domingues
(2012), o plano é politica de governo sob
responsabilidade da Capes, integra o PNE 2014~
24 e envolve todo SNPG. Esse plano, embora
pensado enquanto politica de governo, por
ser proposto para o periodo de dez (10) anos,
tenta manter uma politica estavel que perpasse
diferentes governos, constituindo-se em
politica de Estado.

Considera-se que politicas de governo sdo
aquelas que o Executivo decide num processo
elementar de formulacdo e implementagao
de determinadas medidas e programas,
visando responder as demandas da agenda
politica interna, ainda que envolvam escolhas
complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas
que envolvem mais de uma agéncia do Estado,
passando em geral pelo Parlamento ou por
instancias diversas de discussdo, resultando
em mudancas de outras normas ou disposi¢oes
preexistentes, com incidéncia em setores mais
amplos da sociedade. (OLIVEIRA, 2011, p329).

O MEC, ao longo de sua existéncia, formula
e implementa politicas de Estado ao reunir
programas de governo e atribuir orientacdo,
integracdo e estabilidade a organizacao da
educac¢ao nacional.

OVIPNPGmantevealgumasdiretrizesdoVPNPG,
como combate asassimetrias, énfase nainclusio
social e na internacionaliza¢ao (BARRETO;
DOMINGUES, 2012), sendo organizado em dois
volumes. Além dessas diretrizes, o primeiro
volume descreveu os planos anteriores; exibiu o
panorama da pés-graduagdo no Brasil; discutiu
temas como crescimento, sistema de avaliacao,
inter e multidisciplinaridade, educacao basica,
recursos humanos para empresas e programas
de interesse nacional, financiamento; e
sugeriu ou exp0s recomendacoes e orientacdes
gerais para a poés-graduacdo brasileira. O
segundo volume do VI PNPG apresentou textos
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elaborados por pesquisadores de diferentes
areas sobre perspectivas e reflexdes de interesse
para a pés-graduacgdo nos préximos anos. Dessa
forma, diversos assuntos foram abordados,
mas que ndo definiram nem restringiram a
p6s-graduacdo a apenas esses eixos tematicos.
Os assuntos de interesse que poderiam pautar
as discussdes na poOs-graduagdo seriam
extremamente diversificados como Agua,
Soberania, Seguranca Publica, Demografia,
Desenvolvimento Regional, Agenda de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao (BRASIL, 2010).

Barreto e Domingues (2012) demonstram que o
VI PNPG fora lan¢ado em um momento impar
na historia brasileira, “uma rara janela de
oportunidade” que favoreceria o pais a superar
nossas herancas historico-culturais. No
entanto, paraque o pais aproveite o momento, ja
que este PNPG ainda esta vigente até 2020, dois
obstaculos precisam ser superados, conforme
os autores:

Oportunidade que simplesmente sera jogada
fora se ndo forem vencidas as duas grandes
barreiras sistémicas que o0s governantes
teimam em ignorar: o apagao do ensino médio,
que deixa mais da metade da populacdo fora
do sistema; o gargalo do ensino superior,
com 13% dos jovens nas universidades, a
maioria no sistema privado, sem tradi¢gao em
pesquisa e incapaz de disseminar a cultura de
CT&I, essencial para o desenvolvimento com
qualidade. Em contraste, a pequena fracao que
ird paraas publicas — consideradas as melhores,
mas nado a totalidade, visto que, em grande
parte, estdo acomodadas e em patamar abaixo
da missdo que lhes é confiada — estara melhor
aquinhoada em certas federais e estaduais, as
quais também terdo seus gaps e distorgdes,
muitas vezes com praticas de ensino obsoletas
e disseminando conhecimentos com décadas
de atraso. (BARRETO; DOMINGUES, 2012, p27).

O ensino médio brasileiro esta formando uma
quantidade maior de jovens, por conta de
politicasdeuniversalizagdodoacessoaeducacdo,
no entanto, a maioria ndo ingressa em cursos
de graduacdo, mas diretamente no mercado
de trabalho. Desse modo, jovens chegam ao
mercado de trabalho prematuramente e sem
a qualificacdo adequada para permanecerem

empregados. Outra preocupacdo é a formacgdo
em massa em universidades privadas cujos
ambientes nao favoreceriam a pesquisa e a
disseminacdo da cultura cientifica (MARTINS,
2000).

Ao contrario da graduagdo, a pos-graduacao
encontra-se concentrada basicamente
nos estabelecimentos publicos (federais e
estaduais). Entre outras contribuicées, a pds-
graduacdo atraiu e institucionalizou a pesquisa
no interior de algumas universidades e/ou
instituicdes, possibilitou o desenvolvimento
de um ethos académico e a constituicdo da
profissdo académica no pais. (MARTINS, 2000,

p55).

E Martins continuou:

Contando com um planejamento adequado para
orientar seu crescimento, a pds-graduacdo
permanece como a dimensdo sagrada do
ensino superior brasileiro, sustentada por
uma continua politica de financiamento pelos
6rgaos de fomento nacionais e amparada
por um eficiente plano de avaliacdo de seus
cursos. O reconhecimento académico da poés-
graduagdo, em virtude do prestigio da pesquisa,
forma também um locus de distin¢do social
e académica de seus professores, um espago
estratégico de acumulagdo e/ou reproducdo de
um capital simbdlico dos atores envolvidos em
suas atividades. Assim como o capital tende a
atrair o capital, o prestigio e reconhecimento
académicos do sistema de pés-graduacdo tém
estimulado a manutencdo de uma politica
sistematica de apoio e de melhoria constante
de seus cursos. (MARTINS, 2000, p56).

Se o VI PNPG abordou a flexibiliza¢cdo da pds-
graduacdo, Barreto e Domingues (2012) trazem
novos objetivos: ousar e inovar, encarando
os desafios e urgéncias existentes para pos-
graduacdo:

O sexto Plano propde o crescimento do sistema,
mas ndo o crescimento linear de todas as areas:
é necessario escolher, crescer com qualidade,
combater as assimetrias e as distorcoes, e
vencer o conservadorismo do sistema. O lema
é: ousar mais, experimentar o novo, atentar aos
desafios e enfrentar as urgéncias. (BARRETO;
DOMINGUES, 2012, p46).
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Em 2013, a Comissdao Especial de Acom-
panhamento do PNPG 2011-2020 (Capes,
2013a) apresentou um relatério preliminar
sobre seis temas: Avalia¢do, Inovacao,
Internacionalizacdao, Redes e Associacoes,
Inter e Multidisciplinaridade e Educacao
Basica. Nos temas “Redes e Associacoes” e
“Educacdo Basica” destacaram-se a formacao
de professores e o Profmat.

A importancia do Profmat deve-se a sua
estrutura diferenciada baseada no ensino
semipresencial, voltado para os professores do
ensinobasico e com a participa¢do de programas
de pds-graduacdo volatil que gira em torno de
80 instituicdes anuais (LIMA, 2013) distribuidas
em todas as regides geograficas do pais.

A ideia de programas em redes é recente e
presente a partir do V PNPG. As redes sdo acoes
de inducdo, visando reduzir as assimetrias,
principalmente as inter-regionais, pesquisar
temas especificos que ndo teriam em uma
mesma universidade numero suficiente
de pesquisadores que dessem sustentacao
a um programa e instituir a cooperac¢ao
entre universidades até a consolidacdo do
corpo docente. Enfrentados como desafios,
o desequilibrio regional e a dificuldade de
formacao de recursos humanos no interior do
pais poderiam ser combatidos com a criagdo de
programas em redes ou, em forma associativa,

Figura 3.

para reunir universidades a respeito de uma
tematica em comum, tendo em vista que,
isoladamente, a instituicdo ndo teria corpo
docente e infraestrutura suficientes para dar
sustenta¢do a um programa de pés-graduagao
(Capes, 2013a).

Outra forma de organizacdo em redes sao
os cursos de mestrado profissional para
professores da educagdo basica em areas
especificas:

No caso da Educacdo Basica, a contribuicdo
recente mais notavel dapds-graduacgdo consiste
na oferta de cursos de mestrado profissional em
ensino de areas especificas na forma de redes
compostas por grande nimero de instituicdes,
distribuidas em todo o territério nacional.
Iniciado pelo curso de mestrado em Matematica
(Profmat), este conjunto de cursos inclui as
areas de Letras e Fisica, além de outras, em
processo de organizacdo. Os cursos oferecem
bolsas de estudos a todos os seus alunos,
selecionados entre professores em exercicio
nas redes de ensino publicas, incentivando-os
aingressar nos cursos e a conclui-los. Em todos
estes programas, os trabalhos de conclusao sao
dirigidos a qualificacdo dos estudantes como
docentes da Educacdo Basica. (Capes, 2013a,
p74).

A comissao demonstra preocupa¢ao com a
educacdo basica e seu contraste com relacao a
situacdo da poés-graduagdo brasileira:

Representacdo dos sistemas de educacdo, de PG e de C&T no VI

SNPG

Sistema

de Educacgao

Fonte: BRASIL, 2010.

Sistema
de C&T

61
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N&o ha davida de que a nossa Educagdo Basica é
o principal gargalo para o desenvolvimento da
nossa nacao, mesmo que tenhamos atingido,
hd mais de uma década, universalidade da
presenca das nossas criangas matriculadas
neste nivel de ensino. Salta aos olhos, portanto,
a situagdo paradoxal de termos uma Educacdo
Bésica deficitdria em contraste com um sistema
de ensino de Pés-graduacdo de alto nivel.

(Capes, 20133, p95).

E nesse cendrio contraditério entre educac¢io
basica precaria e poés-graduacio de alto
nivel que o Profmat foi langado. Baseado na
area de avaliacdo de Mape que é reconhecida
mundialmente, a poés-gradua¢dao demonstra
uma nova vertente a ser trabalhada, muito
mais desafiadora e complexa: formacao
continuada de professores de matematica da
educacdo basica (Instituto Nacional de Ciéncia
e Tecnologia de Matematica, 2016).

Os I, II e III PNPG objetivavam a institucio-
nalizacdao, a expansao e o financiamento da
po6s-graduacao nas universidades e a formacgao
de recursos humanos de alto nivel para se
retroalimentar. Do modo como foi incentivado

Quadro 1.
Resumo das etapas dos PNPG

e pensado, esse nivel formaria a elite intelectual
brasileira e seria a mao de obra altamente
especializada para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico do pais:

Um dos objetivos da poés-graduacdo seria a
formacdo para o ensino superior, sugestao
que pode ter limitado o aproveitamento desses
profissionais para tal nivel, pois na frase
anterior falava na conexao entre os diferentes
niveis de ensino. Existia preocupacdo com
crescimento do pais: “Assim, o sistema de
ensino superior como um todo deve: utilizar
seus meios e instrumentos de ensino e pesquisa
para transformacdo efetiva das condi¢coes
materiais e culturais da sociedade, no sentido
de seu crescimento social e econdémico”.
(BRASIL, 2004, pp125-6).

A ideia de crescimento inclusivo envolve a ideia
de que a poés-graduacdo brasileira expandiu-
se e alcangou numeros invejaveis em seu
desenvolvimento. Abre-se a possibilidade de
uma poés-graduacdo voltada para os problemas
sociais, para as classes menos favorecidas, para
a massa e para a educacdo basica. A relacdo da
p6s-graduacao com a educagdo basica é exposta

Integracdo da pesquisa desenvolvida na universidade com o setor produtivo,

Flexibiliza¢do do modelo de pés-graduagio, o aperfeicoamento do sistema de

Introdugdo do principio de indugéo estratégica, o combate as assimetrias e o

impacto das atividades de poés-graduacéo no setor produtivo e na sociedade,

resultando na incorporacdo da inovagédo no SNPG e na incluséo de parametros

II PNPG Preocupacdo com o desempenho e a qualidade.
III PNPG . . .
visando o desenvolvimento nacional.
IV PNPG - A . . ot
avaliacdo e a énfase na internacionalizac?o.
V PNPG
sociais no processo de avaliacdo.
VIPNPG

tematicos.

Fonte: BARRETO; DOMINGUES, 2012 e BRASIL, 2010

Enfase em interdisciplinaridade, internacionalizacdo, assimetrias e eixos
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como desafio no VI PNPG, demonstrando a
relevancia do assunto para a comunidade
académica (Figura 3).

Com a publicacdo do VI PNPG e do relatério
da Comissao Especial de Acompanhamento do
PNPG 2011-2020 (Capes, 2013a), confirma-se
queseoBrasilquiseralcanc¢arodesenvolvimento
cientifico e tecnoldégico necessario, a integracao
entre SNPG, C&T e Educacdo é o alicerce para a
construcdo desta realidade. Paises como China
e Coreia do Sul investiram na formacdo de
engenheiros, adiantaram-se as transformacoes
naeconomiadenacional paraglobal (BARRETO,;
DOMINGUES, 2012).

Podem-se resumir os planos em cinco
etapas, segundo Barreto e Domingues (2012),
acrescentando mais uma etapa referente as

propostas apresentadas no VI PNPG, conforme
Quadro 1.

Os PNPG sdo politicas de governo (BARRETO;
DOMINGUES, 2012) utilizados como diretrizes
prioritariamente para a poés-graduagdo. Mas
os ultimos planos, pelas suas caracteristicas
e pelo periodo em que foram propostos,
caracterizam-se como politica de Estado.

Além disso, ndo houve rupturas entre as
propostas e as discussOes apresentadas nos
diferentes planos, mas é evidente o interesse
em fortalecer e expandir a p6s-graduacdo, bem
como a C&T, e mais recentemente a educagao.

1C
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3. PROFMAT: CICLO DE POLITICA

PUBLICA

3.1 INTRODUGCAO

este capitulo, objetivou-se demonstrar que um programa, nos moldes

do Profmat, somente foi possivel devido a mudanca de perspectivas nas

politicas educacionais de poés-graduagdo. Foi feita a contextualizacao

historica da criagcdo do programa, abordando o ciclo desse projeto de
politica publica educacional.

Para a discussdo a respeito do Profmat, enquanto projeto de politica publica para
poés-graduacgdo, sistematizou-se sua histéria conforme a seguinte divisdao: a
apresentacao dos antecedentes legais e sociais que possibilitaram sua criacao; na
sequéncia, a formulacdo da agenda educacional foi analisada, isto é, o momento
prévio ao funcionamento do Profmat; e, posteriormente, a descri¢do das etapas
de execuc¢do, de acompanhamento e de avaliagdao em que ocorreram a expansao
e a adequacao do projeto, ou seja, durante o funcionamento do curso. Na
contextualizacdo do PPG, estabeleceu-se a interlocucdo dos fatos histéricos com
as transformacgdes da pos-graduagao.

Foi central a questdo do surgimento e do desenvolvimento do Profmat, bem como
seu ciclo, e enfatizou-se a relagdo entre o curso de poés-graduagao e o PNE. Nessa
perspectiva, o Profmat é também um modelo de projeto de politica publica, ao
basear-se em legislacdo especifica, organizagao e recursos financeiros publicos,
ao mesmo tempo em que explica a relacao entre acoes e resultados. Foi elaborado
um estudo descritivo, para analisar o contetido desse projeto de politica publica,
partindo de uma postura técnica, pois a preocupacdo foi a relacdo burocratica
dos atores sociais'? envolvidos, bem como a consolidacdao do Profmat enquanto
politica de Estado.

Para contextualizar o Profmat, enquanto projeto de politica publica, é necessario
compreender, primeiramente, os conceitos utilizados. Ao se estabelecer uma
politica publica tem-se a inteng¢do de resolver pacificamente os conflitos sociais,
alocando bens e recursos publicos (RUA, 1997) e, ainda, segundo Saravia (2006,
p28) “Trata-se de um fluxo de decisOes publicas, orientado a manter o equilibrio
social ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar essa realidade”. Logo,
para a educacdo, a politica publica pode ser considerada um sistema de decisdes
publicas que visa acdo corretiva para modificar a realidade por meio da definicao
de objetivos, estratégias de atuagdo e da alocagdo de recursos necessarios para

13 O conceito de atores sociais utilizado neste trabalho foi desenvolvido por Cohen e Franco (1998) que os
enumeram como “diversos coletivos” que podem ser uma classe social, um partido politico. Atores sociais
seriam basicamente: politicos, burocratas e os cidaddos ou beneficiarios. Os politicos séo responsaveis pela
tomada de decisdo e por delimitar objetivos. Os burocratas respondem pela racionalidade nos procedimentos,
na aplicacdo das normas e da competéncia legal. Ja os técnicos sdo orientados pela finalidade.
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atingir suas finalidades (SARAVIA, 2006).
Desse modo, para a criacao do Profmat foram
necessarias acdes dos governantes com
intuito de priorizar a educagao basica publica,
colocando-a na agenda politica, para que
essas acOes se convertessem em legislacdes
especificas. Apos definicio de objetivos e
estratégias foram lancadas alternativas, entre
elas, o Profmat.

e
3.2 REFERENCIAL TEORICO

O Profmat pode ser analisado como exemplo
de uma politica distributiva'* (LOWI, 1972 apud
SOUZA, 2006), visto que envolve: “decisbes
tomadas pelo governo, que desconsideram
a questao dos recursos limitados, gerando
Impactos mais individuais do que universais, ao

Quadro 2.

privilegiar certos grupos sociais ou regioes, em
detrimento do todo” (SOUZA, 2006, p28).

Além disso, as politicas, por si sd, sdo redes de
politicas, pois envolvem uma diversidade de
atores sociais e de decisdes que extrapolam um
grupo social, politico ou de pressdo. A politica
é definida na esfera governamental, mas a
sociedade participa na definicdo da agenda
politica e, posteriormente, acompanhando-a e/
ou se beneficiando dela.

A anadlise de politica publica, desenvolvida
nesta pesquisa, aborda a perspectiva do estudo
de contetido politico. Desse modo, explica-se
a criacdo e o desenvolvimento de um projeto
de politica especifica (SARAVIA, 2006). Pa-
ra compreensdo didatica da problematica
abordada, foram descritas as etapas do Profmat,
seguindo a divisdo da andlise do ciclo de

Comparacéo do ciclo de politicas publicas segundo Secchi (2010), Saravia

(2006), Frey (2000) e o Profmat.

Secchi (2010) Saravia (2006) Frey (2000)

Identificagdo do problema

Formacao de agenda Agenda
F lagdo d ~

orm e‘u;ao € Elaboracdo
alternativas
Tomada de decisdo Formulacéo

. Implementagdo e
Implementacao -
execucao
L. Acompanhamento e

Avaliacao .

Avaliacao

Fonte: BARRETO; DOMINGUES, 2012 e BRASIL, 2010

Qualidade da educacio
basica

Conhecendo as op¢oes

Formulacdo PNPG e PNE
Implementacéo Profmat
Controle de impactos das

lit liach
politicas e avaliacdo da Profmat

politica e da correcdo de
acao

14 A denominacfo desta tipologia foi estabelecida por Theodor Lowi (1972 apud SOUZA, 2006) que descreve outros trés tipos:
regulatdria, redistributiva e constitutiva cujas caracteristicas séo arenas de conflitos que envolvem jogos de poder em que ha
interesses antagOnicos. O primeiro tipo tem a caracteristica da regulamentacéo da vida publica. O segundo tipo, de redistribuicgo
principalmente de renda, sdo as politicas universais, proporciona a criacio de beneficios para as classes menos favorecidas. A
constituinte envolve modificacdes no regime politico ou administrativo, pois podem aumentar ou diminuir o exercicio dos direitos,

alterar a relaco entre publico e privado.
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politicas publicas. Embora nao seja consenso,
comparando as etapas descritas por Secchi
(2010), Saravia (2006) e Frey (2000), tem-se o
quadro resumo abaixo (Quadro 2).

Secchi (2010) e Saravia (2006) descrevem
os ciclos de politicas publicas de modo
similar: identificacdo do problema, agenda,
implementacdo e acompanhamento. Por outro
lado, Frey (2000) descreve ciclos politicos e
os divide em: formula¢dao, implementacao,
controle dos Impactos das politicas e avaliacdo
de politica e da correciao de acao (evaluation).
A fase da avaliacdo torna-se importante para
analisar objetivamente se a politica publica sera
mantida, alterada ou interrompida.

Neste capitulo, faz-se uma breve descricdo
das etapas iniciais do objeto de estudo deste
trabalho. Por outro lado, as etapas finais do ciclo
do Profmat foram discutidas detalhadamente.
Utilizou-se o referencial de Saravia (2006) por
congregar revisdo teérica de diversos autores e
por ser referéncia na administragdo publica.

A primeira etapa é a agenda em que se
apresenta uma lista de prioridades do poder
publico as quais sdo levadas ao conhecimento
dos governantes. Caso sejam incluidas na
agenda, passam a ser “problemas publicos”,
prioridades, isto é, passam de problema social
para problema publico, na busca de solucdo pelo
Estado, como é o caso da educacdo (SARAVIA,
2006).

A elaboragdo é a etapa em que, primeiro, se
delimitam os problemas e, posteriormente,
organizam-se alternativas para as situagOes
criticas identificadas, ou seja, elaboram-se
propostas que visem solucionar o problema
publico destacado na etapa daagenda (SARAVIA,
2006). Nesta etapa, iniciaram as discussdes
a respeito da possibilidade de constituicao de
mestradosprofissionaisemredeparaaformacao
de professores da educacdo basica. O Profmat
foi uma op¢do para o problema na formagao dos
professores e para sua qualificacdo.

A formulacao envolve a selecdo da alternativa
mais conveniente e oportuna apresentada
na etapa da elaboracao (SARAVIA, 2006). A

proposta do Profmat foi selecionada pela
Capes apo6s analise de comissdo ad hoc, a qual
recomendou o curso de mestrado profissional.

Foi realizada a contextualizacdao dessa decisao
politica, bem como a formalizacdo por meio de
normas juridicas, como a Lei 13.005 de 2014, que
aprova o PNE ao qual o VI PNPG esta vinculado.

A partir da etapa de Formulac¢do detalha-se
todo o ciclo do Profmat. A implementacao é
o planejamento e a organizacao de recursos
humanos, financeiros, materiais e tecnolégicos
(SARAVIA, 2006) e a execugdo é o conjunto
de acOes com a finalidade de atingir objetivos
estabelecidos pela politica (SARAVIA, 2006).
A execucdo é a decisdo politica em pratica
e envolve diversas a¢des como, no caso do
Profmat, a selecao de instituicdes associadas
para compor a rede nacional do programa, e a
publicacao de portarias que destinam recursos
financeiros aos mestrados profissionais para
formacdao de professores, como as Portarias
Capes 289 e 478, ambas de 2011.

Para melhor execucdao e acompanhamento das
politicas publicas ha a tendéncia em desdobra-
las hierarquicamente em plano, programa e
projeto. Essa divisdo é comum na avaliacao
de politicas publicas. Dentro do contexto da
analise de politicas publicas, o Profmat pode ser
descrito como projeto, a unidade mais operativa
das politicas publicas. E a unidade minima da
execucao:

Um projeto é um empreendimento planejado
que consiste num conjunto de atividades inter-
relacionadas e coordenadas para alcangar
objetivos especificos dentro dos limites de um
orcamento e de um periodo de tempo dados
(ONU, 1984). E, portanto, “a unidade mais
operativa dentro do processo de planejamento
e constitui o elo final de tal processo. Esta
orientado a producdo de determinados bens ou
a prestar servicos especificos”. (PICHARDO,
1985, p22 apud COHEN; FRANCO, 2012, p85).

Segundo Cohen e Franco (2012) os projetos
podem ser implantados entre um e trés anos,
mas a duracdo pode ser mais longa se fizerem
parte de um programa, como é o caso do
Profmat. O programa é composto por conjunto

L
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de projetos que possuam 0s mesmos objetivos
e ‘“estabelece as prioridades da intervencao,
identifica e ordena os projetos, define o ambito
institucional e aloca os recursos a serem
utilizados” (COHEN; FRANCO, 2012, pp85-6).

O plano envolve um conjunto de programas
com objetivos comuns, elenca objetivos
gerais e os separa em objetivos especificos
(COHEN; FRANCO, 2012). E o planejamento
dos governantes. O desdobramento do Profmat
como projeto integrante de um programa no
contexto de um plano é representado na Figura

4.

Este projeto passa a fazer parte do PNE, do VI
PNPG e do Proeb, com atuacdo da Capes no
fomento a programas de formacdo inicial e
continuada. O Profmat foi submetido a Capes
em 2010, antes da publicacdo dos planos e
programasaos quaisocursopassaaintegrar. Por
se tratar de area social, o planejamento global

Figura 4.
Desdobramento de politica publica.

Planos

Programa

Projeto PROFMAT

Fonte: COHEN; FRANCO, 2012, com adaptacoes.

da politica torna-se complexo e necessario para
execucao do projeto.

Aetapadoacompanhamento oumonitoramento
envolve supervisdo sistematica da execugdo,
com objetivo de fornecer, se necessario,
eventuais correcdes para atingir objetivos
anteriormente estabelecidos.

Acompanhamento ou monitoramento ¢é
uma atividade gerencial interna, realizada
sistematicamente durante o periodo de
execucdo e operacao, para se saber como uma
intervencgdo evolui ao longo do tempo, através
de dados da geréncia do projeto sobre metas
iniciais, indicadores e resultados associados
aos programas. Ela é necessaria para se
dimensionarem as metas de um projeto, 0s
caminhos que uma intervengdo percorre e as
métricas potenciais para medir os efeitos na
populacdo-objetivo. (RAMOS; SCHABBACH,
2012, p1279).

PNE 2014-2014

VI PNPG

Demais
Programas
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Essa etapa € realizada pela propria instituicdo
coordenadora do Profmat, isto é, a SBM, e
também pela Capes, através do preenchimento
de dados em um de seus principais sistemas
de gestdo da informacdo, chamado de
Coleta. Esta pesquisa baseou-se nos dados
fornecidos pela SBM e pela Capes, os quais
possibilitaram o acompanhamento do projeto.
Pelo acompanhamento, é possivel identificar se
os objetivos tracados na proposta estdao sendo
alcancados.

A etapa de avaliacao pode ser caracterizada pela
analise dos efeitos produzidos na sociedade,
e pode ser realizada a posteriori ou durante
a execucao baseada no acompanhamento. O
Profmat, por ser curso de pds-graduacdo stricto
sensu, é avaliado periodicamente pela Capes. A
primeira avaliacdo ocorreu em 2013 e a proxima
sera em 2017. Neste trabalho, sdo utilizados os
dados do Coleta Capes, a avaliacdo institucional
da Capes, a autoavaliacdo da SBM e os dados
disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) para analisar os resultados do
Profmat.

A avaliagdo é interna quando executada dentro
da institui¢do e conta com maior colaboracdo
das pessoas que participam diretamente do
programa-projeto. Entre suas vantagens
tem-se: a eliminacdo da resisténcia natural
ao avaliador externo, e a possibilidade de
reflexdo, aprendizagem e compreensao
acerca das atividades institucionais. Ja entre
as desvantagens pode-se perder muito em
objetividade, ja que os que julgam estdo
envolvidos na formulacdao e execucdo dos
programas. Todavia, se a avaliagdo interna for
realizada por funcionarios que ndo participam
diretamente do programa, na tentativa de se
diminuir a subjetividade, a situacao torna-se
analoga a do avaliador externo (Cunha, 2006
apud RAMOS; SCHABBACH, 2012, p1275).

O Profmat passou por uma avaliacao parcial da
Capes, pois nao teve um ciclo completo , mesmo
assim, encontra-se em um segundo momento, o

de adequacdo. O contexto proporciona reflexdao
sobre perspectivas futuras. O planejamento
pode contribuir para o sucesso desta politica:

Em esséncia, melhorar a educacdo é um
processo de aprendizado baseado em um
diagnéstico dos problemas e na avaliagcdo
continua dos resultados. A avaliacdo permite
que os problemas sejam identificados
e que sejam elaborados mecanismos de
accountability e cobranca de resultados, o que
cria incentivos para que os problemas sejam
resolvidos. Sob o ponto de vista da politica
educacional, diante da incerteza em rela¢do aos
resultados, é necessario construir um sistema
de experimentacao no qual a avaliagdo dos
resultados possa contribuir para a correcdo
dos erros e o aprimoramento das politicas.
(VELOSO, 2011, p245).

Sdo os estudos de avaliacdao que possibilitam
verificar se os objetivos foram alcanc¢ados, quais
sdo osresultados das politicas puiblicas (RAMOS;
SCHABBACH, 2012). Como destacado por Veloso
(2011), a avaliagdo pode contribuir e adequar os
programas e projetos, que ndo seriam passiveis
de verificagdo sem essa atividade continua
apoiada no acompanhamento das politicas.

I
3.3 ANTECEDENTES DO PROFMAT

Paraque fosse possivelacria¢do deum programa
nos moldes do Profmat, a po6s-graduacao
passou por transformacoes, como:

+ Criacdo da modalidade de mestrado
profissional (MP);

- Preocupacdo com a educa¢do basica:
formacao de professores e qualidade do
ensino;

- Publicacao do V PNPG de 2005 a 2010
introduzindo a discussao sobre educacao
brasileira, ndo restrita a p6s-graduacao
stricto sensu.

15 O curso entrou em funcionamento em 2011, e para a Avaliagdo Trienal 2013, foram consideradas as informacoes de 2010 a 2012.
Desse modo, o Profmat, ndo preencheu as informacoes em todos os anos avaliados.
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-+ Alteracdo da estrutura organizacional da
Capes, adquirindo como nova competéncia
a formacdo inicial e continuada de
profissionais para educacgdo basica; e

Lancamento da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica sob responsabilidade
da Capes.

Com essas transformagdes, a comunidade
académica aproximou-se de uma nova
configuragdo para a pds-graduacgdo: criagdo do
nivel de mestrado profissional, lancamento de
um PNPG ap6s 15 anos (de 1990 a 2004) sem a
vigéncia oficial de um plano, além da alteragdo
da estrutura, competéncia e responsabilidade
da Capes, as quais foram ampliadas e
diversificadas.

3.3.1 Mestrado Profissional

O mestrado profissional surgiunos anos de 1990
em que as mudancas e reformas na sociedade e
na economia brasileira Impactaram o sistema
de educacgao superior (BALBACHEVSKY, 2005).

No novo cenario, ganhou for¢a a perspectiva
que valoriza politicas voltadas para a
qualificacdo geral da forca de trabalho. Essa
mudanc¢a de perspectiva tendeu a valorizar a
graduacao e, dentro dela, a formacao geral dos
estudantes, especialmente nas competéncias
para o entendimento basico da matematica e
da ciéncia e seu potencial de empregabilidade.
(BALBACHEVSKY, 2005, p298). Balbachevsky
(2005) continuou a discussao argumentando
que a pods-graduagcdo somente conseguiria
atender aos anseios da sociedade se alterasse
seu formato. Com isso, a autora enfatizou a
dependéncia de financiamento publico e a
orientacdo exclusivamente académica dos
cursos existentes no pais.

O mestrado profissional foi incentivado pela
Capes a partir de 1995, com a publicacao
da Portaria Capes n°® 47/1995. Esse nivel,
embora previsto desde o Parecer Sucupira de
1965, ainda estimula discussdes académicas,
filoséficas e financeiras no meio académico e
no setor produtivo a respeito de seu papel, seus

objetivos e sua propria identidade. Além disso,
0os MP trouxeram discussoes sobre a condu¢ao
das politicas cientifico-tecnolégico do pais
(MOREIRA; VELHO, 2008).

No caso da Educacdo, por exemplo, o entdo
presidente da Capes considera que o mestrado
profissionalizante permite ao professor ser
assistido na resolucao de problemas concretos
como, por exemplo, “aqueles derivados do
uso de determinados materiais instrucionais
em sala de aula, das novas tecnologias que
complementam e fortalecem o processo de
ensino e outros.” (NEVES, 2002, p9 apud
HOSTINS, 2006, p147).

Castro (2005) ao discutir sobre o mestrado
profissional abordou a necessidade de se pensar
oMPndocompetindocomoscursosjaexistentes,
mas que estivesse ajustado as novas exigéncias,
de um lado, do mercado de trabalho, e, de outro,
de qualifica¢do de professores de todos os niveis
de ensino. Morisoni (2009) pontuou que o MP e
o mestrado académico conferem idénticos grau
e prerrogativas e possuem validade nacional, se
recomendados e reconhecidos pelo MEC. O que
os diferenciariam seria o perfil profissional. A
autora diz que o curso de MP “enfatiza estudos
e técnicas diretamente voltadas ao desempenho
de um alto nivel de qualificagdo profissional”.
(MORISONI, 2009, p132). Giacomazzo e Leite
(2014) fizeram a mesma explanagao:

0O Mestrado Profissional confere, pois, idénticos
graus e prerrogativas, inclusive para o exercicio
da docéncia, e, como todo programa de pés-
graduacdo stricto sensu tem a validade nacional
do diploma condicionada ao reconhecimento
prévio do curso; possibilita atuacdo em espacos
diversificados, tanto publicos quanto privados
em diferentes instituicGes profissionais.
(GIACOMAZZO; LEITE, 2014, p476).

3.3.2 Pos-Graduacdo, Educacdo Basica
e o VPNPG

Oficialmente o IV PNPG nao foi promulgado,
no entanto, o documento “Discussdo da Pos-
Graduagdo Brasileira” (1996) que subsidiaria o
plano serviu de balizador para a conducao da
p6s-graduacdo. Na década de 90, levantou-
se a problematica da flexibilizacdo do modelo
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de pds-graduacdo, do uso de tecnologia de
ensino a distancia, ou simplesmente, TIC,
de cooperacao interinstitucional (GAZOLLA,
1996). Com cursos flexiveis, o atendimento as
necessidades de mercado poderia ser suprimido.
As TIC podem favorecer o ensino em larga
escala e na constituicdo de redes, favorecendo
a cooperacao entre universidades e institutos
distantes (GAZOLLA, 1996).

No mesmo documento, o capitulo escrito por
Bevilacqua, Gutierrez e Bevilacqua (1996),
quando escreveram sobre educa¢do basica,
foram pontuadas limitacdes para a expansao
da p6s-graduacao ocasionadas pela situagdo da
educacdo basica brasileira, prejudicada devido
ao distanciamento dos jovens do convivio com
a cultura académica e cientifica.

Além disso, o V PNPG fez a primeira referéncia
direta as contribuicdes da poés-graduagdo para
a educacdo basica. A comunidade cientifica
atentou-se para a situacdo da educagdo basica
associada ao desenvolvimento técnico-
cientifico nacional (Capes, 2004).

Em 2007, a ABC elaborou o documento “O Ensino
de Ciéncias e a Educag¢do Bdsica: propostas para
superar a crise” no qual, além de diagnosticar
a situa¢do do ensino de ciéncias na educagdo
basica, exp0s problemas e elaborou propostas
baseadas no estudo. Com este documento,
percebe-se a preocupacao da ciéncia brasileira
com a educacdo basica (ABC, 2007).

3.3.3 “Nova Capes”

Em 2007, a Capes ampliou suas competéncias e
sua estrutura, como atribui¢ao recebeu a missao
de induzir acdes que pudessem alavancar a
formacdo de profissionais da educacdo basica,
com a publica¢dao da Lei 11.502, de 11 julho de
2007 (BRASIL, 2007).

Cabe hoje, portanto, a este 6rgdo vinculado ao
Ministériode Educacdo, atarefadeimplementar
acOes sistémicas que visem a formacdo dos
profissionais da educacdo béasica, de forma a
atender as necessidades reais das instituicdes
educativas no contexto da diversidade regional
e das especificidades da educagdo. (SCHEIBE,
2011, p817).

Entre as sugestdes para atender essa nova
competéncia, uma foi a criacdo dos Prof. Essa
é uma proposta que reune duas atuacdes da
Capes: formacdo de alto nivel e capacitacdo de
professores da educacdo basica, citando a lei:

Art. 1° Os arts. 2° e 6° da Lei no 8.405, de 9
de janeiro de 1992, passam a vigorar com a
seguinte redacdo:

“Art. 2° A Capes subsidiara o Ministério da
Educacdo na formulacdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte
a formagdo de profissionais de magistério
para a educagdo basica e superior e para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do
Pais.

§ 1° No ambito da educacao superior, a Capes
tera como finalidade subsidiar o Ministério da
Educacdo na formulacdo de politicas para poés-
graduacdo, coordenar e avaliar os cursos desse
nivel e estimular, mediante bolsas de estudo,
auxilios e outros mecanismos, a formacao de
recursos humanos altamente qualificados para
a docéncia de grau superior, a pesquisa e o
atendimento da demanda dos setores publico e
privado.

§ 2° No ambito da educacdo basica, a Capes tera
como finalidade induzir e fomentar, inclusive
em regime de colaboragdo com os Estados, os
MunicipioseoDistrito Federal eexclusivamente
mediante convénios com institui¢cdes de ensino
superior publicas ou privadas, a formacdo
inicial e continuada de profissionais de
magistério, respeitada a liberdade académica
das instituicoes conveniadas, observado, ainda,
0 seguinte:

[...]1I -naformacdo continuada de profissionais
do magistério, utilizar-se-ao, especialmente,
recursos e tecnologias de educagdo a distancia.
(BRASIL, 2007).

Os Prof comporiam uma politica publica
de iniciativa pioneira que unificaria duas
atividades da Capes, a pos-graduagdo e a
formacao continuada de professores para a
educacdo basica. Isto é, esses PPG/projetos
de politica publica reinem inducdo, fomento
e uso de tecnologias de ensino a distancia na
formacao inicial e continuada de professores
em colaboracao entre estados, Distrito Federal,

6¢
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municipios e instituicoes de ensino superior.
Estes sdo os desafios e as inovacOes para a
chamada “Nova Capes”.

3.3.4 Politica Nacional de Formacao
de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica

Por fim, o lancamento do Decreto 6.755/20009,
que instituiu a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica,
permitiu a criacao dos mestrados profissionais
em rede nacional. Entre os principios desta
politica, elencados no art. 2° do decreto,
podemos destacar:

I - a formacdo docente para todas as etapas da
educacdo bésica como compromisso publico
de Estado, buscando assegurar o direito das
criancas, jovens e adultos a educacdo de
qualidade, construida em bases cientificas e
técnicas solidas; [...]

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos
cursos de formacdo de docentes ofertados
pelas instituicdes formadoras nas modalidades
presencial e a distancia; (BRASIL, 2009).

Com esse decreto, o Estado comprometeu-se
com a formacdo docente para educagdo basica
estimulando o ensino com base cientifica e
técnica e incrementando a formacdo continuada
dos professores com qualidade garantida
pela SBM e pelo Impa, tanto para o ensino
presencial quanto a distancia. As politicas
publicas universais ndo se limitam a politicas
de governo ou a politicas descentralizadas
entre Unido, estados, Distrito Federal e
municipios, é maior que a soma dessas politicas
e devem envolver toda a sociedade. Além disso,
buscou-se investir na forma¢ao docente para
que contribua para a educacdo de qualidade,
associando conhecimento cientifico e técnico,
ensino e pesquisa (BRASIL, 2009).

Entre os objetivos presentes no decreto,
destacamos:

I - promover a melhoria da qualidade da
educacdo basica publica;

II - apoiar a oferta e a expansao de cursos de
formacgdo inicial e continuada a profissionais

do magistério pelas instituicdes publicas de
educacgado superior;

III - promover a equalizacdo nacional das
oportunidades de formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério em institui¢des
publicas de educagdo superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes
e sistemas publicos de ensino por formagdo
inicial e continuada de profissionais do
magistério;

V - promover a valorizagao do docente,
medianteacdes deformacaoinicial econtinuada
que estimulem o ingresso, a permanéncia e a
progressao na carreira; (BRASIL, 2009).

Esses objetivos destacaram as possibilidades
para a melhoria da educacdo, investindo na
formacao docente, oferecendo cursos em
todo territorio nacional, suprindo areas ou
disciplinas como maior deficit de professores
com formacdo adequada e valorizando a carreira
docente. Além de serem objetivos dessa politica,
podemos encara-los como desafios conhecidos
e ainda ndo transpostos pela sociedade.

O Decreto 6.755 de 2009 descreveu, primeira-
mente, as necessidades de formacgdo continuada
que seriam atendidas por meio de acdes
induzidas de oferta de cursos e atividades
formativas por instituicGes publicas de
educacdo, cultura e pesquisa em consonancia
com os sistemas de ensino. Segundo, 0s cursos
poderiam ser ofertados presencialmente ou
a distancia, além disso, poderiam ser cursos
de mestrado e doutorado. Terceiro, falou-se
da atuacdo do Conselho Técnico Cientifico da
Educacdo Basica (CTC-EB), nos casos de cursos
recomendados de atualiza¢ao, aperfeicoamento
e especializacdo. Nos casos de cursos de
mestrado e doutorado, no entanto, o Decreto foi
omisso. Assim, subentende-se que sera mantida
a atuac¢ao do CTC-ES, que tem como premissa
deliberar sobre propostas de cursos novos.
E quarto, o fomento pela Capes a: ‘“projetos
pedagdgicos que visem a promover novos
desenhos curriculares ou percursos formativos
destinados aos profissionais do magistério”
(BRASIL, 2009).
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A composicdo de um Conselho Técnico
Cientifico da Educacdo Basica junto a Capes
assume, portanto, um papel de mediagdo entre
a sociedade civil e os 6rgdos executivos da
Capes, no cumprimento da sua nova missdo
institucional, qual seja, a de sistematizacdo e
consolidagao dos programas governamentais
voltados para capacitacao e formacgao inicial e
continuada de profissionais do magistério da
educacdo basica. (SCHEIBE, 2011, p823).

No entanto:

O primeiro periodo de atuag¢do do CTC da
Educacdo Basica foi marcado, portanto,
pela determinacdo dos principios para o
desenvolvimento de uma politica de formacdo,
estruturados no Decreto n. 6.755, de 2009. As
competéncias alocadas pelo estatuto da Capes
para o funcionamento do CTC, no entanto,
nao foram suficientes para estabelecer com
clareza as atribuicées vinculadas a este coletivo
para aplicacdo desses principios, exceto na
discussdo de aspectos pontuais decorrentes do
mesmo decreto. (SCHEIBE, 2011, p822).

O Decreto n° 6.755/2009 foi revogado pelo
Decreto n° 8.752/2016. Esse decreto ndo faz
referéncia a cursos de educacgdo a distancia e
a politica abrange profissionais da Educacao
Basica, ndo apenas do magistério, como no
Decreto anterior. Além disso, o Decreto n°
6.755/2009 disciplinava a atuacao da Capes, ja
a nova regulamentacado enfatizou a atuagao do
MEC e dos entes federativos.

Esses marcos legais, além do anseio da
sociedade, permitiram  que  propostas
inovadoras e diferenciadas fossem formuladas
para atender novas perspectivas da sociedade e
da Capes.

|
3.4 FORMULACAO

QuandoaSBM apresentou apropostado Profmat
em 2010 (Anexo A'), a comunidade cientifica
de matematicos, organizados na SBM, aceitou
o estimulo lancado tanto pela presidéncia da
Capes quanto pelo MEC/CNE (Conselho Nacional

de Educac¢ao) de propor um curso stricto sensu
em nivel nacional, voltado prioritariamente
para professores da rede publica de ensino,
com o intuito de melhorar sua qualificacdo e a
educacdo brasileira de modo geral. A experiéncia
préviada SBM e do Instituto de Matematica Pura
e Aplicada (Impa) com a Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (Obmep), o
Programa de Aperfeicoamento para Professores
de Matematica do Ensino Médio (Papmem)
e a publicacdo de livros para professores de
matematica acarretaram conhecimento a
respeito de:

Organizacdo e logistica de provas e cursos
aplicados nacionalmente;

- Utilizagao de recursos de tecnologias de
informagdo e comunicacao;

- Situacdao do ensino de matematica nas
escolas publicas;

- Oferta de cursos para professores da
educacdo basica; e

Interacdo com o poder publico, como
Ministério de Ciéncia, Tecnologia e
Inovac¢ao (MCTI), MEC, CNPq (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico) e Capes.

Logo, a organizacao do Profmat foi favorecida
pela experiéncia das instituicdes proponentes. O
programa representou uma iniciativa conjunta
do Estado, sociedade civil e comunidade
académica. Isto é, um esfor¢o conjunto entre
Capes/MEC, SBM e universidades, chamadas
de instituicoes associadas pelo regulamento do
programa (SBM, 2010).

Os pilares de criagdo do Profmat foram
SBM, instituicoes associadas e Capes. Cada
um representa um ator social: instituicao
cientifica, sociedade civil e Estado. Em
conjunto, esses atores colocaram em pratica
uma nova e diferenciada politica publica para
a pos-graduacdo oferecida nacionalmente
para os professores da rede publica de ensino e

16 O Anexo A contém fragmentos extraidos da proposta de curso novo apresentada a Capes.
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utilizando recursos midiaticos (GIACOMAZZO,
2015). Faremos a descricdo dos atores
posteriormente.

A relevancia e a credibilidade do Profmat
se vinculam a histéria e importancia das
instituicdes: Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes);
Universidade Aberta do Brasil; Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (Impa) e Sociedade
Brasileira de Matemaética (SBM). Isso pode
ser ratificado pelos dados que compdem o
curriculo dessas instituicées. (GIACOMAZZO,
2015, p105).

E a autora continua:

Para pensar sobre a intersec¢do universidade-
institutos-governo, as ideias de Schwartzman
(2002) sdo importantes quando afirmam que
essa parceria entre instituicGes de pesquisa
e agéncias publicas de fomento requer novas
formas de institucionalizagdo, além das
politicas de pesquisa cientifica, considerando-
se o contexto da aplicagcdo, e preservando,
ao mesmo tempo, os padrdes de liberdade
académica e de qualidade. (GIACOMAZZO,
2015, p106).

Figura 5.
Representacdo dos pilares do Profmat.

A representacdo do Profmat (Figura 5)
demonstra a interlocucdo entre esses atores
sociais, sendo que as instituicoes associadas
podem se desdobrar em mais de 80 campi ou 70
universidades, aproximadamente.

A poés-graduacdo na area de Mape brasileira é
reconhecida mundialmente pelas pesquisas
desenvolvidas, pelos matematicos do pais,
segundo INCTMat (2016). Como exemplo,
pode-se citar a Olimpiada Internacional de
Matematica (IMO) e a Conferéncia Internacional
dos Matematicos (ICM) que aconteceram no Rio
de Janeiro em 2017 e em 2018, respectivamente
(SBM, 2016). Essa area é considerada uma
das areas mais consolidadas e desenvolvidas
cientificamente no pais, com cursos tradicionais
criados na década de 1960 e 1970. Por outro
lado, tem-se a realidade da educagdo basica
brasileira que, quando comparada a realidade de
outros paises ou mesmo a realidade da América
Latina, apresenta resultados que nao refletem a
situacdo da poés-graduagdo na area:

Gracas em parte ao bem-sucedido programa
(sistema) nacional de pds-graduacdo, a
comunidade académica brasileira na area de

PROFMAT

Instituicoes
Associadas

Fonte: TAKAI, 2015.
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Matematica atingiu um padrdo de exceléncia
pela qualidade da sua pesquisa e formagdo
de pesquisadores, amplamente reconhecido
no ambito nacional e internacional. Se, por
um lado, os quadros altamente qualificados
formados pelos nossos programas de graduagao
e pos-graduagdo garantem ao Pais visibilidade
na Matematica mundial, persiste o desafio de
converter estes resultados em qualificacao para
o ensino basico em matematica. (SBM, 2010,

p1).

Embora a area de Ensino ndo tivesse nenhum
curso no formato em rede nacional até 2010,
apenas em associacao ou em rede regional, os
cursos de mestrado profissional da area visavam
objetivo semelhante ao do Profmat:

Como se destinam aos profissionais da
educacdo basica, os Mestrados Profissionais da
Area de Ensino geram produtos educacionais
disponibilizados nos sites dos PPGs para uso em
escolas publicas do pais, além das disserta¢des
e artigos derivados do relato descritivo e
analitico destas experiéncias. (Capes, 2013b,

p3).

A comissao ad hoc que avaliou a proposta de
curso novo, em seu parecer de aprovac¢ao da
proposta, na ficha de recomendac¢do do curso
(Anexo B), ndo fez ressalvas a respeito do
enquadramento da proposta a area de Ensino ou
de Mape, entretanto descreveu que:

[...] Cumpre observar que outros aspectos que
envolvem os conhecidos problemas do ensino
publico no pais, tais como os associados a
diversidade cultural, inclusao, educacao
integral, violéncia escolar e defasagem idade/
série ndo foram abordados no projeto, por se
tratar de uma proposta cuja linha de atuacao
tem foco no conteido matematico. Estas
questdes deveriam merecer uma atenc¢ao
especial da Capes, talvez induzindo novos
projetos envolvendo esses temas. Ha exames de
admissdo e de qualificacdo, bem explicitados.
(Capes, 2010, p2).

E neste contexto que a Capes e a SBM tém
papéis fundamentais para colocar em pratica
uma proposta diferenciada para a pods-
graduacdo, para a formacdo continuada de
professores, principalmente da educacao
basica, os Prof, sendo o Profmat o primeiro
PPG e o primeiro projeto de politica publica.
Na proposta submetida a Capes, a SBM
fez ressalva, diferenciando esse curso dos
programas recomendados que atuam na area de
conhecimento de ensino de matematica:

A presente proposta se distingue dos diversos
programas de pds-graduagdo em ensino de
matematica j& existentes pelo foco na formacao
especifica na area, pela garantia de qualidade
proporcionada pela gestdo integrada a nivel
nacional do programa e pelo envolvimento
da comunidade académica da area, através da
SBM. (SBM, 2010, p3).

Houve outros aspectos que diferenciaram esse
mestrado, como a participacao de diversas
universidades, instituicdes de ensino e pesquisa
do pais, aorganizagdo do curso em rede nacional
eautilizacao de TIC. Como destacado no parecer
da comissao ad hoc:

O projeto apresenta um forte ineditismo devido
a sua abrangéncia nacional e caracteristica
semipresencial. Demandard a construcdo de
uma rede que cobrira todo o territdério nacional,
com a participacdo de instituicoes de ensino,
centros de pesquisa e sociedade cientifica.

A proposta estd bem apresentada e
adequadamente detalhada, o que permite
prever que o objetivo sera atingido. O foco
apresentado esta mais voltado para o professor
do ensino médio e seria aconselhavel que seu
publico alvo fossem os professores do ensino
médio e das séries finais do ensino fundamental.
(Capes, 2010, p3).

Os principios que alicercam o desenvolvimento
do Profmat descritos na proposta do curso sao:

17 A educagdo é tema abordado entre os artigos 205 e 207. Tais artigos ponderam sobre a educacdo como direito de todos e dever
do Estado e da familia. Expde o papel da sociedade no desenvolvimento do individuo para o exercicio da cidadania e para a vida
profissional. Entre os principios que regem o ensino (art. 206) citam: “V - valorizacdo dos profissionais de educacdo escolar,
garantidos na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes

publicas”. (Brasil, 2007, p136).
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A educagdo de qualidade é um direito
universal;

Aprofissdo de professor deve ser valorizada
em todos o0s seus aspectos;

A competéncia matematica é um dos
objetivos fundamentais da educacdo de
Qualidade;

A formagdo matemaética do professor é o
alicerce do ensino de matematica; e

Areflexdo pedagdgica deve ser integrada ao
desenvolvimento de contetido matemaético
na formagdo do professor; (SBM, 2010, p4).

A argumentacao da proposta para a recomen-
dacdo do Profmat esta fundamentada em
principios que remetem a metas do PNE vigente
e a artigos da Constituicdo Federal de 19887 .
A educacdo enquanto um direito universal e a
valorizacao da carreira docente sao assuntos
tratados tanto na Constituicao Federal de 1988
quanto no PNE. Ja os trés ultimos principios
dizem respeito especificamente ao ensino de
matematica e ao aprofundamento das bases
matematicas. O aspecto pedagoégico em si ndo é
o foco do curso, pois se acredita que o professor
da rede publica tenha feito licenciatura plena,
isto é, tenhaformacdo inicial com embasamento
pedagdgico.

Em relagdo aos objetivos do Profmat descritos
napropostado curso, destaca-seaconvergéncia
com os interesses do Estado para a melhoria da
educacado descrita no PNE e ainda:

Formar profissionais, em nivel de pds-
graduacdo, visando proporcionar ao
professor da escola basica competéncia
matematica certificada, relevante ao
exercicio da docéncia em matematica no
ensino béasico.

Promover a parceria natural entre a
comunidade académica na 4area de
matematica e o ensino de matematica
na escola basica, de modo a produzir um

intercambio efetivo de conhecimentos e
préticas.

Aprimorar o ensino de matematica na
escola basica em todos os aspectos. (SBM,
2010, p4).

Esses objetivos demonstram intencao em
proporcionar espacos de interlocucdo e
aproximacdo entre pds-graduacdo e educagdo
basica, configurando-se em alternativa
para melhorar o ensino de matematica e das
ciéncias no pais. Além disso, pode-se dizer
que sdao objetivos de cunho educacional e,
principalmente, social, que visam a formacao
profissional para diminuir problemas sociais,
como: ma-formacdao dos professores da
educacdo basica e desigualdades sociais. No
entanto, se esses foram os objetivos da proposta
do Profmat, houve alteracdes na sua execucao.
Enquanto curso de mestrado recomendado
e reconhecido, o objetivo é “proporcionar
formacdo matematica aprofundada, relevante e
articulada com o exercicio dadocénciano Ensino
Basico, visando fornecer ao egresso qualificacdo
certificada para o exercicio da profissdo de
professor de Matematica” (Profmat, 2016).

As propostas de cursos novos enviadas a
Capes passam por etapas preestabelecidas em
portarias especificas, isto é, analise técnica e
analise de mérito feita por comissdo de area
ad hoc no ambito da DAV. No entanto, no caso
dos mestrados profissionais em rede para
professores, ha uma diferenciagdo na analise
de mérito ao envolver consultores especialistas
ndo apenas da area de conhecimento (no caso
do Profmat, a area de Mape), mas também da
area de Ensino e de consultores indicados pelas
diretorias da Capes que fomentam a educacao
basica: DEB e DED. Esse julgamento diferencia
as propostas cujo objetivo é a qualificacao dos
professores da educacdo basica, resultado de
acoes indutivas da Capes junto a determinadas
areas's,

18 Outras propostas foram analisadas desde a aprovacido do PROFMAT, na area de Astronomia/Fisica, Letras, Artes / Musica,
Historia, Quimica, Filosofia e Sociologia, ou seja, os programas Profis, Profletras, Profartes, Profhistéria, Profqui, Profilo e Profsoci

sucessivamente.
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3.5 PROFMAT, Proeb E PNE: _
IMPLEMENTACAO E EXECUGAO

Para a implantacado do curso, a coordenacao e a
organizacao do Profmat foram esquematizadas
nos seguintes niveis hierarquicos (SBM, 2016):

- Conselho Diretor da Sociedade Brasileira
de Matematica: representantes eleitos
bienalmente, conforme regulamento
proprio da Diretoria;

Comissdao Académica Nacional: res-
ponsavel pela execucdo, gestio e
acompanhamento do curso. Composto
por: coordenador académico nacional,
vice-coordenador, representante do
corpo docente, egresso do Profmat e
representante da SBM;

Coordenacoes Locais nas Instituicoes As-
sociadas: designadas pelas respectivas
instituicoes. Responsaveis pelas matri-
culas, realiza¢dao das aulas, execuc¢ao dos
exames nacionais, avaliacao dos discentes
e emissao dos diplomas localmente. Re-
presenta o Profmat na instituicao.

Instituicbes Associadas responsaveis
pela matricula dos alunos do Profmat em
seu corpo discente: emitem historicos
escolares e diplomas de conclusao,
distribuem a carga didatica entre o corpo
docente local e executam as atividades
locais de ensino e de atendimento pre-
sencial ouadistancia. Executam os Exames
Nacionais de Acesso e de Qualificacao.

O processo de selecdao das instituicdes parti-
cipantesrealiza-se em etapas: aberturade edital
de selecdo de instituicvdes; analise; aprovacdo
da SBM; e homologacdo da Capes.

O Profmat seleciona instituicdes associadas,
corpo docente e discentes. As instituicdes
associadas sdo selecionadas anualmente por
meio de chamadas lan¢adas pela Coordenagao
Académica Nacional do Profmat e SBM (SBM,
2016), que analisa as solicita¢des de adesdao com
base em:

- Documentos oficiais que comprovem
o interesse da instituicdo em aderir ao
programa,;

Indicacdao de coordenador local, corpo
docente institucional, nimero de vagas;

Localizagao; e
Infraestrutura.

Apos julgamento da Coordenagdo Académica
Nacional, a lista de instituicées é analisada e
homologada pela Capes no ambito da DED, que
verifica as institui¢cdes que integram o sistema
UAB. O numero de instituicées associadas
oscila, considerando que todas as instituicdes
devem se inscrever anualmente para compor a
rede.

Conforme descrito acima, as instituicoes
indicam o corpo docente que sera avaliado
pela Coordenacdao Académica Nacional. Por
outro lado, a selecdo dos discentes é aplicada
nacionalmente, apds o lancamento do edital
do Exame Nacional de Admissao (ENA) (SBM,
2016).

Os editais sdao lan¢ados a cada ano sendo
amplamente divulgados, principalmente em
meio eletronico. Nesse documento encontram-
se informacdes necessarias para o candidato
se inscrever na selecdo. A etapa de inscricdo é
realizadaem ambiente virtual,assim como todas
as solicitacdes particulares dos estudantes. A
Comissdao Académica Nacional tem o controle
sobre as informagdes dos candidatos e dos
exames.

Tanto o ENA, quanto o Exame Nacional de
Qualificagdo (ENQ) sao avalia¢des nacionais
padronizadas. No ENA, a média dos campi sofre
alta variacao para a admissao. No entanto, no
ENQ, o minimo exigido é o mesmo para todos
os campi. Assim, o discente pode ingressar com
pontuacdao muito variada, mas, para concluir
0 curso, tera que atingir a pontuagdao minima
definida nacionalmente. Esses dois exames
serdo debatidos no préximo capitulo.

0 ENQ ¢ oferecido duas vezes ao ano e consiste
em prova sobre assuntos das disciplinas
obrigatéorias. O exame deve ser realizado
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durante o prazo de integralizagdo dos créditos
do curso. O discente podera realizar o exame
duas vezes, e, caso nao consiga aprovacao em
um dos exames, sera desligado do programa.
Somente ap6s a aprovacdo no ENQ, o aluno
podera defender a dissertacao.

A organizagdo do Profmat esta representada
pela Figura 6, na qual se separa o programa em
dois niveis: nacional e local. Nos regimentos
anteriores a 2013, fazia-se menc¢do ao nivel
regional que foi retirado apds reorganizacao

Figura 6.

do Profmat em 2014. E, nos regimentos até
2015, havia o Conselho Gestor, que era eleito
a cada quatro anos e era responsavel pelas
deliberacdes do programa. Composto por um
representante designado pelo Conselho Diretor
da SBM e outro pela Capes, por um coordenador
académico nacional e por dois representantes
da comunidade cientifica designados pelo
Conselho Diretor da SBM. Esse conselho foi
abolido e suas func¢des foram absorvidas pela
Comissdo Académica Nacional (SBM, 2017).

Representacdo da estrutura organizacional do Profmat

Coordenacao
Nacional
Conselho
Diretor da
SBM
Coordenacao
local

Comissao académica
nacional

Comissoes
académicas
institucionais

Fonte: SBM, 2017, baseado no regimento do programa de 2017.



ANDREA MIDORI TAKAI

A gestdo do Profmat organiza-se tanto nacional
quanto localmente. A primeira estrutura-se
com a finalidade de orientar a execuc¢dao do
Profmat com diretrizes gerais. Ja a segunda
coloca em pratica as orientacdes recebidas,
adaptando-as a situacdo institucional e local.
As responsabilidades de cada comissdo estao
limitadas e definidas no regulamento do

Quadro 3.

Profmat. E possivel identificar e diferenciar
as atividades de gestdao em: diretrizes,
monitoramento e execuc¢dao, tanto nacional
quanto local.

No Quadro 3, foram elencadas as atividades
nacionais, seguindo a definicdao constante do
regimento 2016.

Competéncias e atividades nacionais na organizacio do Profmat

Atividade Nacional

Coordenar a organizagio de todas as agdes e atividades do Profmat, visando
sua exceléncia académica, incluindo as atividades de ensino, pesquisa e

extensio (art.7, I);

Elaborar e publicar no sitio do Profmat, com a aprovacao de seus membros,
editais e normas académicas visando o cumprimento do inciso anterior

(art.7, ID);

Designar comissoes especificas para cumprir atividades do Programa (art.7,

Apresentar a Capes proposta de adesio ao Programa, bem como o
descredenciamento da Rede Nacional de Instituicdo Associada, em
consonancia com as Normas de Avaliacdo do Profmat (art.7, XI);

Propor a Diretoria da SBM modificacdes do presente Regimento (art.7, XII).

Coordenar as atividades dos Exames Nacionais de Acesso e dos Exames

Elaborar e encaminhar a Diretoria da SBM o Relatorio Anual de Atividades

Organizar os Encontros Nacionais de Coordenadores (art.7, VII);

Manter atualizado o sitio do Profmat mediante apoio da Secretaria da SBM

Acompanhar e homologar as informac6es sobre o Programa nos sistemas
da Capes e no Sistema de Controle Académico (SCA), com vista a avaliagdo

. . VIII);
Diretriz )’
Nacionais de Qualificagéo (art.7, IV);
Execucio do Profmat (art.7, V);
(art.7, III);
Monitoramento académica e concessdo de bolsas de estudo (art.7, VI);

Certificar o cumprimento dos requisitos nacionais para a emissao dos selos
de autenticidade dos diplomas, conforme Art. 23 (art.7, IX);

Deliberar sobre demandas formais das Instituicdes Associadas e quaisquer
situacdes ndo previstas neste Regimento (art.7, X);

Fonte: Regimento 2017 do Profmat.

19 Para maiores informagdes sobre o regulamento dos cursos, consultar a pagina eletronica do programa: http://www.profmat-

sbm.org.br/funcionamento/regimento.
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Quadro 4.
Competéncias e atividades dos campi na organizacdo do Profmat

Atividade Local

Elaborar o Regimento do Programa na Instituicdo Associada em consonancia com suas
respectivas normas e as do Profmat (art. 9, I);

Critérios de credenciamento e descredenciamento de seus docentes (art. 9, I, a);

Normas e critérios de avaliacdo dos discentes e de obrigatoriedade de frequéncia dos
discentes em cada atividade (art. 9, I, b);

Normas e critérios de trancamento e cancelamento da inscricio de discentes em
disciplinas, de cancelamento da matricula ou de desligamento do discente (art. 9, I, c);

Critérios de avaliacio e composicdo das bancas examinadoras das dissertacdes de
mestrado (art. 9, I, d);

. . A equivaléncia entre carga horaria e créditos das disciplinas (art. 9, I, e);
Diretriz

Critérios de reaproveitamento de crédito de disciplinas (art. 9, I, f);
Critérios de transferéncia (art. 9, I, g);

As sancdes cabiveis as infracoes disciplinares dos discentes (art. 9, I, h);
O prazo maximo para integralizacdo do curso pelos discentes (art. 9, [, i);

Requisitos para obtencao do grau de mestre (art. 9, I, j);

Definir, a cada periodo, as atividades curriculares de acordo com as normas académicas
do Profmat (art. 9, VI);

Organizar atividades complementares, tais como palestras e oficinas (art. 9, VII);

Coordenar a organizagdo e execuc¢do de todas as acoes e atividades do Programa na

Instituicdo Associada, incluindo o cumprimento da programacdo de cada disciplina
Monitoramento (art. 9, III);

Coordenar a aplicacdo na Instituicdo Associada de todos os Exames Nacionais

determinados pela Coordenacdo Académica Nacional (art. 9, V);

Manter atualizada a documentacéo oficial, junto a Coordenacéo Académica Nacional,
da designacdo da Comissdo Académica Institucional (art. 9, II);

Credenciar e Descredenciar os membros do corpo docente do Profmat, obedecendo a
critérios estabelecidos pelo Regimento do Programa de sua Instituicdo Associada (art.
9, IV);

Organizar e inserir na Plataforma Sucupira da Capes e no SCA as informacées relativas a
execucdo do Profmat em sua instituicdo, com vista a avaliacdo periédica do desempenho
do Programa (art. 9, VIII);

Execucao

Organizar, inserir e manter atualizado o sistema de gestdo de bolsa da Capes (art. 9, IX);

Fonte: Regimento 2017 do Profmat.
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Asdiretrizes nacionaisenvolvemprincipalmente
a organizacgdo do programa, além de tratar de
assuntos gerais, enquanto o monitoramento do
programa envolve atividades em conjunto com
as instituicoes associadas e na interface com
a Capes e a SBM. Ja as atividades de execucdo
possibilitam a realizacao dos processos do
programa.

No Quadro 4, foram identificadas as atividades
locais das instituicdes associadas, diferenciadas
em diretrizes, monitoramento e execugao local:

As diretrizes locais atribuem a cada inst-
ituicdo associada as responsabilidades so-
bre os procedimentos internos adotados,
seguindo as orientacdes nacionais, enquanto
0 monitoramento nos campi envolve a
coordenacgao e acompanhamento das atividades
perante a Coordenacao Nacional, docentes e
discentes. A execucao engloba as atividades de
organizacao e sistematizacdo das informacgdes
do campus.

Se compararmos os regimentos de 2011 e 2015,
ha alteragGes na estrutura do programa que,

Grafico 1.

inicialmente, centralizaram as decisdes no
Conselho Gestor, mas que, no regimento de
2015, delegaram decisOes, prioritariamente,
as instituicoes associadas. E no regimento de
2016, as competéncias do Conselho Gestor
foram absorvidas pela Coordenacdo Académica
Nacional (SBM, 2016).

A partir de 2015, ha maior autonomia dos
campi na tomada de decisdes a respeito do seu
proprio contexto local. Apds o fortalecimento
da identidade do programa, a delegacao das
responsabilidades as instituices associadas
foi uma estratégia para a solu¢do menos
onerosa para o programa e mais rapida para
os envolvidos. Com diretrizes fortalecidas e
algumas instituicdes universitarias estaveis,
0 programa conseguiu alterar sua estrutura de
fortemente centralizada no Conselho Gestor
para as Coordenacgdes Locais nas Instituicoes
Associadas, isto é, de centrada nacionalmente
para difundida localmente em um periodo de
cinco anos.

Ao entrar em funcionamento, o Profmat
tornou-se referéncia para o cumprimento, em

Numero de vagas do Profmat ofertadas de 2011 a 2017

<
2
S 1192 1575

2011 2012 2013

1500

2014

ANO

1605

1575 1470

2015 2016 2017

Fonte: Editais dos Exames Nacionais de Admissdo de 2011 a 2017.

6€



W

PERSPECTIVAS DO PROFMAT: POLITICA PUBLICA EM CONSTRUGAO

até dez (10) anos, de metas especificas do PNE,
que foi aprovado por meio da Lei13.005, de 25 de
junho de 2014. Entre as diretrizes, destacaram-
se: alineas III, IV e IX do artigo segundo, que
tratam sucessivamente sobre “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na
promocdao da cidadania e na erradicacdao de
todas as formas de discriminacao; [...] melhoria
na qualidade da educagao; [...] valorizagdo dos
(as) profissionais da educacao [...].” (BRASIL,
2014). De modo geral, esses objetivos foram
transformados em metas e as estratégias estdo
sugeridas no proprio documento.

As metas 14, 16, 17 e 18 do PNE tratam de pos-
graduacdo e de formacao de professores da
educacdo basica. O Profmat pode contribuir para
que essas metas sejam alcangadas e, por isso,
optou-se por descrever quais metas o Profmat
pode atender, posteriormente relacionando-as
as estratégias sugeridas no plano.

Paraalcancar a Meta 14 de “elevar gradualmente
onumero de matriculas napds-graduagdo stricto
sensu, de modo a atingir a titulagcdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e
cinco mil) doutores” (BRASIL, 2014), o Profmat
abre, por ano, oferta de aproximadamente 1500
vagas desde 2011, com variacdes conforme
Grafico 1.

Entre as estratégias relacionadas a meta de
elevar o nimero de matriculas de mestrado
e doutorado, destaca-se a estratégia: “14.4)
expandir a oferta de cursos de p6s-graduacao
stricto sensu, utilizando inclusive metodologias,
recursos e tecnologias de educagao a distancia”
(BRASIL, 2014). Essa estratégia ocasiona
uma possibilidade até entdo inédita na pos-
graduacdo brasileira, isto é, a utiliza¢do de TIC
para o ensino semipresencial, que o Decreto
6.755/2009 regulamentou para atender ao
Plano Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educagdo Basica (Parfor)
20, 0 Profmat enquanto curso stricto sensu
ofertado no formato semipresencial, utiliza

a Plataforma Moodle*, regulamentada pelo
Decreto 5.622/2005, (BRASIL, 2005), e os polos
do Sistema UAB, criado através do Decreto
5.800/2006 (BRASIL, 2006):

Outra novidade promovida pela UAB foi a
implementa¢do do primeiro curso de poés-
graduacdo stricto sensu semipresencial do
Brasil, o Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (Profmat).
RecomendadopeloConselhoTécnico-Cientifico
da Educagao Superior (CTC-ES) da Capes, o
Profmat é coordenado pela Sociedade Brasileira
de Matematica (SBM) e executado por uma rede
nacional de instituicdes publicas de ensino e
pesquisa, no ambito da UAB. O primeiro Exame
Nacional de Acesso ao programa registrou cerca
de 20 mil inscritos. Foram disponibilizadas
1.192 vagas (17 candidatos/vaga). A maioria dos
inscritos sdo professores das redes publicas de
ensino basico, de quase todos os estados. Isso
porque o Profmat tem como objetivo atender
professores de matematica em exercicio no
ensino basico, que busquem aprimoramento
em sua formacdo profissional, com énfase no
dominio aprofundado de conteiddo matematico
relevante para a atuacdo docente. O programa
opera em ampla escala, com o objetivo de,
a médio prazo, ter Impacto na formacao
matematica do professor em todo o territério
nacional. No primeiro semestre de 2011 foram
concedidas pela Capes bolsas de mestrados
para todos os 1.192 professores matriculados
no Profmat. (Capes, 2011, p20-1).

Com a utilizacao da Plataforma Moodle e do
sistema UAB, o Profmat tem alcance nacional
e com possibilidades de iniciar um processo de
interiorizacao:

A UAB é uma importante ferramenta na
interiorizacao e na diminuicdo das assimetrias
regionais no ensino superior no Brasil. Isso
porque permite que estudantes de cidades
do interior do pais, muitas vezes distantes
por muitos quilémetros de uma universidade
publica, possam realizar cursos de qualidade
sem deixarem suas cidades. AUAB ajuda, assim,
a romper com a légica de éxodo das cidades

20 O Decreto n° 6.755/2009 foi revogado pelo Decreto n° 8.752/2016. Este decreto néo faz referéncia a cursos de educagdo a distancia
e a politica abrange profissionais da Educaczo Basica, ndo apenas do magistério, como no decreto anterior.

21 Disponivel em: moodle.profmat-shm.org.br.
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do interior para as capitais do pais, uma das
razdes para a desigualdade existente entre elas.
(Capes, 2011, p20).

O sistema UAB vem sendo substituido pela
disponibilizacdo do material na pagina
eletronica do programa, para acesso ao publico
em geral. Assim, os coordenadores do Profmat
pretendem garantir o acesso a material,
a videoaulas e a dissertacdes a todos os
interessados, e nao apenas a quem tem acesso a
Plataforma Moodle e a UAB.

Embora o Profmat seja chamado de
semipresencial, ha confusdo entre dois
extremos: achar que o curso é a distancia ou
presencial. O curso oferta algumas disciplinas
no formato de videoaula, mas exige do aluno
a participacdo em aulas presenciais de pelo
menos trés horas semanais. Ressalta-se que ndo
ha cursos stricto sensu a distancia recomendado
no pais. Os cursos tém a alternativa de ofertar
algumas atividades semipresencialmente.

No Profmat, o uso dos mecanismos da
educacdo a distancia, para o seu modelo
semipresencial, promove a intera¢do e a

Figura 7.

colaboracdo organizacional e a intera¢do entre
alunos de todos os polos do Brasil por meio da
plataforma virtual Moodle. Contudo, outros
mecanismos e interacao sdo possibilitados
para esse modelo pelos recursos eletronicos e
de telecomunicag¢des que existem a disposicdo
da sociedade e das institui¢cdes na atualidade,
além de visitas in loco, reunides e encontros
presenciais sistematizados entre gestores e
coordenadores. As atas e relatérios podem
ser acessados na pagina oficial do programa.
(GIACOMAZZO0, 2015, p105).

Ao verificar a distribuicao dos campi
(anteriormente chamado de polos) em
momentos distintos, em 2011, quando o

Profmat iniciou suas atividades, e em 2016,
com as informag¢des mais atualizadas (Figura
7), percebe-se que o programa colabora para a
interiorizacdo da pds-graduagao.

A comparag¢dao entre 2011 e 2016 demonstra
aumento significativo no nimero de campus no
interior do pais, mas principalmente no interior
da regiao Sudeste, Nordeste e Sul. A regido
Norte tem representatividade majoritaria nas
capitais.

Comparacio da distribuicido geografica dos campi no pais em 2011 e em 2016.
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Ao buscar as informa¢des contidas no
GeoCapes??, nota-se que a meta 14,
principalmente no que se refere ao mestrado,
sera alcancada dentro do prazo estipulado. Em
relacdo ao namero de titulados no doutorado,
a expectativa é positiva, mas ainda indefinida,
conforme Tabela 1:

A segunda meta a ser destacada é a meta 16:

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacao,
50% (cinquenta por cento) dos professores
da educacdo bésica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educagdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014).

Para a meta 16, das estratégias propostas,
destaca-se:

16.1) realizar, em regime de colaboracdo,
0 planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacao
continuada e fomentar a respectiva oferta por

Tabela 1.

parte das institui¢des publicas de educagdo
superior, de forma organica e articulada as
politicas de formacdo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formacao
de professores e professoras da educagao
bésica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritarias, instituicées formadoras
e processos de certificacdo das atividades
formativas; [...]

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo
para pos-graduagdo dos professores e das
professoras e demais profissionais da educag¢do
bésica; (BRASIL, 2014).

Para atingir a meta 16, a estratégia 16.2 é
justamente a consolidacdo da Politica Nacional
de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, instituida pelo Decreto n°.
6.755/2009, que foi revogado pelo Decreto n°
8.752/2016.Emvezde politica paraprofissionais
domagistériodaeducacdobasica,onovodecreto
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais da Educa¢do Basica, englobando
ndoapenas professores, mas também pedagogos

Nuamero de mestres e doutores titulados desde 2011 e percentual da meta do PNE.

Doutores Percentual Mestres Percentual
Ano . Meta PNE . Meta PNE

Titulados Tiutlados

Doutores Mestres
2011 12.321 49% 43.233 72%
2012 13.912 56% 47.138 79%
2013 15.544 65% 50.490 84%
2014 16.745 67% 50.229 84%
2015 18.626 74% 55.129 92%
PNE (2014) 25.000 60.000 -

Fonte: GeoCapes, 2016.

22 0O GeoCapes é uma ferramenta disponibilizada pela Capes em que os dados estatisticos estdo georreferenciados. Para outras
informacdes acesse: http://www.capes.gov.br/component/content/article/91-conteudo-estatico/avaliacao-capes/6886-geocapes.



ANDREA MIDORI TAKAI

e profissionais da educa¢ao. Anteriormente, o
Decreto n°. 6.755/2009 disciplinava a atuac¢ao
da Capes, ja a nova regulamentac¢do enfatiza a
atuagdao do MEC e dos entes federativos. Cabe
ressaltar, no entanto, que nao houve alteracao
no que diz respeito a participacdo da Capes para
atingir as metas relacionadas a pés-graduagao.

Outra estratégia, a16.5, diz respeito a concessao
de bolsas de estudos aos profissionais da
educagdo basica, que foi assunto da Portaria
MEC n° 289 de 2011, alterada pela Portaria MEC
n° 478 de 2011. Mesmo enquanto o PNE ainda
era projeto de lei, tal estratégia ja se encontrava
em execucao tanto pelo MEC quanto pela Capes.

Para a meta 16, que é formar em nivel de pos-
graduacdo 50% dos professores da rede publica
de ensino basico, o Profmat pode colaborar,
por ser curso de mestrado profissional
especifico para professores da educacdo
basica, prioritariamente, da rede publica.
No levantamento apresentado pelo Inep, em
2013, aproximadamente 2 milhdes e 100 mil
professores atuavam na educacdo basica (Inep,
2014), e, conforme dados do Inep apresentados
em 2015, o nimero de professores da educacgdo
basica que ministravam a disciplina matematica
era de 854.998 (oitocentos de cinquenta e
quatro mil e novecentos e noventa e oito). Nesse

Tabela 2.
Nuamero de Docentes na Educacdo Basica que ministram a disciplina “Matematica”
por Etapa e nivel de Escolaridade - 2014

Docentes"

levantamento, os docentes sdao contados uma
linica vez em cada rede de ensino, em cada etapa
e em cada unidade da federacdo?? (UF), porém
podem atuar em mais de uma rede de ensino,
em mais de uma UF e em mais de uma etapa, o
que pode ocasionar dupla contagem (Tabela 2).

Por esses dados, pode-se concluir que nem
todos os professores de matematica atuantes
tém formacdo em nivel superior e cerca de
70% poderiam ingressar em cursos de pos-
graduacdo. O PNE fala em formagdo em nivel
de p6s-graduacao, mas nao explicita se stricto
ou lato sensu. Considerando que seja formacao
stricto sensu, mais de 300 mil professores de
matematica precisariam ser titulados como
mestres até 2024. E outros 240 mil precisariam
obter a gradua¢do em matematica para atender
aLDB/1996.

O programa, em atividade desde 2011, ja teve
mais de 7.000 (sete mil) discentes, titulou 2.568
(dois mil e quinhentos e sessenta e oito) até
2015 (SBM, 2016), conforme Grafico 2.

Considerando o namero aproximado de vagas
anuais ofertadas pelo Profmat (1500 vagas) e
o prazo de nove anos para o fim da vigéncia do
PNE, o Profmat, sendo a principal estratégia
governamental para atender a demanda por

. Etapa Escolaridade
. Educacao
Brasil P
Basica Ensino . (1 . 1 .
Ensino Médio Fundamental Ensino Médio Superior
Fundamental
854.998 761.615 75.916 2.125 239.976 612.897

Fonte: MEC/Inep/Deed/CSI, 2015.
Observacgdes:

! Os docentes sdo contados uma Unica vez em cada etapa, porém podem atuar em mais de uma etapa.

23 Utiliza-se o termo Unidades Federativas (UF) por ser adequado para caracterizar as subdivisdes da Republica Federativa do
Brasil que é composta por unidades, chamadas de Unidade Federativa que sdo os estados, Distrito Federal e territérios.
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capacitacao de professores de matematica, a
formagdo em nivel de pds-gradua¢do da metade
do nimero de professores seria alcancada em
aproximadamente 200 anos. Esta previsdo
dificultaria o alcance da meta 16, que tem como
prazo restante de apenas 9 (nove) anos.

O diagndstico com relacdo a titulagdo ainda
pode ser mais esclarecedor de como a meta foi
superdimensionada. Se a média de titulados
manter-se em torno de 800 discentes por
ano, a meta 16 seria alcancada em mais de
375 anos. Defasagem de séculos em relagdo
ao prazo estipulado pelo governo. Portanto,
isoladamente, o Profmat ndo conseguira formar
o numero de pos-graduados estipulados pelo
PNE.

Outra meta que pode ser associada ao Profmat é
ameta 17 que é:

Grafico 2.
Situacdo dos discentes de 2011 a 2015.
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Fonte: SBM e Plataforma Sucupira, 2016.

235

2013

Valorizar os (as) profissionais do magistério
das redes publicas de educacdo basica de forma
a equiparar seu rendimento médio ao dos
(as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PNE. (BRASIL, 2014).

Com relacdo a meta 17, ndo ha uma estratégia
claramente ligada ao Profmat, no entanto, os
professores matriculados, ao se envolverem
com pesquisa, ao retornarem a universidade,
se sentem valorizados, conforme declaracdes
feitas durante realizacdo de pesquisa de
satisfacdo elaborada pela propria SBM em abril
de 2014:

O curso é de muita importancia nos aspectos
de qualificacao e valorizac¢do profissional. Pois
ha o problema da formacdo dos professores
que, devido a diferenciacao que ainda existem
entre os cursos de licenciatura e bacharelado,

969
| 10 1
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B Desligado

B  Matriculado
Titulado
Trancado

B Transferido
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possuem lacunas em sua formacdo. Por essa
diferencia¢do existem também a necessidade
dos professores formadores serem melhor
direcionados para o publico de alunos que
recebem para que o conteddo lecionado no
Profmat seja significativo também para a sua
pratica pedagbgica. (Resposta 163, 2014).

Outro relato fez o seguinte destaque:

Infelizmente o Impacto na minha vida
profissional foi apenas em um ambito: minha
pratica docente. Acredito ter enriquecido
minhas aulas e o ganho pessoal me deixou
mais motivada. Contudo, o estado de [...] ndao
valoriza a aquisi¢do de titulacdes, ou seja, nao
tenho nenhuma (sic) ganho financeiro oriundo
dessa titulacdo. (Resposta 207, 2014).

A percepcdo do egresso expressou que:

Sem duvida um curso de com grande nivel
em matemadtica. Aprendi muito, inclusive a
resolver questdes de olimpiadas. Porém, a
realidade da escola puiblica estadual e municipal
¢ desanimadora. Mesmo com mestrado, essas
redes dao o minimo de valor, quando o ddo. Ndo
estdo interessados em usar profissionais com
esse nivel de formacdo. Praticamente temos
que implorar para receber aumento depois de
concluir o mestrado. Por exemplo, ainda nao
tive aumento por formacao e tenho um ano de
conclusdo. O programa melhora o profissional,
mas ndo somos valorizados por ter essa
formacdo. (Resposta 59, 2014).

O que se nota foi a constante descricao do
aprendizado a respeito de conteildo matematico
e davalorizac¢do pessoal. O questionario foi mais
amplo, mas esse capitulo abordou apenas as
respostas vinculadas a valorizagdo profissional.

A ultima meta relacionada ao Profmat é a meta
18, que diz:

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos,
a existéncia de planos de Carreira para os (as)
profissionais da educacgdo basica e superior
publica de todos os sistemas de ensino e, para
o plano de Carreira dos (as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia
0 piso salarial nacional profissional, definido
em lei federal, nos termos do inciso VIII do art.
206 da Constituicdo Federal. (BRASIL, 2014).

O prazo de dois anos estabelecido nessa meta
finda sem soluc¢dao aparente. No entanto, a
possibilidade de cursar um mestrado em si é um
incentivo a qualifica¢do profissional.

Entre as estratégias divulgadas, destaca-se:

18.4) prever, nos planos de Carreira dos
profissionais da educag¢do dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, licencas
remuneradas e incentivos para qualificacao
profissional, inclusive em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu. (BRASIL, 2014).

Pelo PNE, os discentes do Profmat poderiam
usufruir de licencas remuneradas e de um
plano de carreira que incentiva a qualificacao
profissional. No entanto, as Secretarias
Estaduais ndao tém regras padronizadas sobre
afastamento de professores para capacitacao
profissional.

3.6 ACOMPANHAMENTO:
ATIVIDADE INSTITUCIONAL

Aetapadoacompanhamentooumonitoramento
envolve supervisdo sistematica da execucgdo,
com objetivo de fornecer, se necessario,
eventuais corre¢0es para alcangar objetivos
anteriormente estabelecidos. Essa atividade
deve ser supervisionada pela administracao
em todos os niveis hierarquicos, como ac¢do
gerencial (COHEN; FRANCO, 2012). Desse modo,
assegura-se que as politicas atinjam suas metas
e possam ser reprogramadas, caso estejam
se afastando dos seus objetivos (RAMOS;
SCHABBACH, 2012).

Essa etapa é praticada tanto pela propria
instituicao  coordenadora do  Profmat,
isto é, a SBM, quanto pela instituicdo
financiadora e indutora, ou seja, a Capes.
No entanto, a administracdao publica federal
carece de mecanismos que possam auxiliar
no monitoramento das politicas publicas
(CARDOSO JUNIOR, 2015).

A SBM, enquanto institui¢dao coordenadora do
programa, centralizou a¢des que fortaleceram
e adequaram o regimento do programa. No
entanto, essas seriam atividades que ndo se

Sy
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caracterizariam como acompanhamento de
politica publica, mas do préprio PPG.

O monitoramento é o acompanhamento
continuo ou periédico de um programa ou
politica publica. E realizado por meio da coleta
e analise sistematica de dados e informacdes
sobre a execuc¢do do programa, com a finalidade
de verificar se o desenvolvimento de sua
implementacdo esta de acordo com os padrdes
esperados, ou seja, de acordo com 0s objetivos
e metas inicialmente planejados (VAITSMAN;
RODRIGUES; PAES-SOUSA, 2006 e Cepal, 1997
apud BRASIL, 2015, p10-1).

A Capes, através do moédulo do Coleta da
Plataforma Sucupira, que é gerenciada pela
DAV, acompanha todos os programas de
p6s-graduacao stricto sensu recomendados
e reconhecidos no pais. Todos os programas
devem preencher seus dados e informacdes
anualmente neste mddulo. Essas informacdes
sao fundamentais para subsidiar a avaliacao
periddica, chamada de Avaliacdo Quadrienal,
conforme Resoluc¢do n® 50 do Conselho Superior
da Capes (Capes, 2014).

E a sociedade cabe acompanhar as atividades
do projeto (BRASIL, 2015). Um dos empecilhos
para acompanhamento e avaliagao do Profmat
foi justamente ndo ter mecanismos que facam
0 acompanhamento do curso enquanto projeto
de politica publica. Ressalta-se a importancia
dessa etapa para a eficiéncia do projeto:

O atraso, ou mesmo a inexisténcia, de um
monitoramento desenhado e implementado
desde o inicio do programa pode levar a perdas
irrecuperéveis na qualidade da avaliagdo que se
desejafazer. Sem falarnorisco deimpossibilitar
corregdes de rumo durante a implementagdo do
programa. Ressalta-se, assim, anecessidade de
um desenho adequado e uma implementacdo
oportuna do sistema de monitoramento, no
tempo e no espaco, com a defini¢io de variaveis
que mais tarde informardo de forma efetiva a
avalia¢do. (LOBO, 2009, p83).

Segundo Cardoso Junior (2015), o
monitoramento estratégico é uma atividade a
ser empregada ao processo de implementacao,
execucao e gestao das acOes de governo, por
isso caracterizou como “pratica de natureza

continua, cumulativa e coletiva” (CARDOSO
JUNIOR, 2015, pi1). E caracterizado pela natu-
reza continua por ser uma atividade rotineira,
gerenciada institucionalmente. E cumulativa,
pois o conhecimento adquirido sobre a politica
favorece nao apenas o monitoramento futuro,
mas também a avaliacdo. E, por fim, é coletivo
por ser um procedimento exequivel em nivel
institucional, permeando diversos niveis
(CARDOSO JUNIOR, 2015).

Os mecanismos de monitoramento para o
Profmat ainda sdo limitados; desse modo,
foi proposta a aplicacdo de questionario aos
egressos do programa: o primeiro questionario
foi aplicado pela SBM em 2014 com todos os
egressos do programa; e o segundo foi aplicado
em 2016, apenas com os egressos da Ufal. Com
esse questionario, verificou-se a percep¢ao dos
egressos a respeito da perspectiva e do alcance
do programa.

Cohen e Franco (1998 apud CASTIONI, 1999)
descreveram que haveria quatro tipos de analise
de politicas publicas: investigacdo, investigacdo
avaliativa, avaliagdo e monitoramento.

A contribuicdo de COHEN e FRANCO (1998),
sem duvida nenhuma, sdo um procedimento
paraaanalise das politicas publicas. Segundo os
autores, as analises podem ser de quatro tipos:
investigacgao, investigac¢do avaliativa, avaliagao
e monitoramento. Estas se diferenciam pelo
tempo em que sdo realizados (antes, durante
ou depois da politica); pelo objeto de estudo;
pelos objetivos do estudo; pelas técnicas que
empregam; e pela relacdo que estabelecem com
a politica. H4 uma adequacdo entre os tipos de
estudo e as fases das politicas. Assim, a fase
de construcdo de agenda propicia estudos
de processo decisério; a fase de formulacdo,
de processo decisério e de custo-beneficio e
custo-efetividade; a fase de implementacao, de
processo decisério e de avaliagdo do processo
de implementacdo (a chamada avaliagao de
processo); e a fase de avaliagdo, de estudos
avaliativos. (CASTIONI, 1999, p10)

Utilizando a caracterizagdio de Cohen e
Franco (1998 apud CASTIONI, 1999) pelo
tempo, pelo objeto e pelo objetivo, centrou-
se no monitoramento por meio da percep¢ao
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dos egressos em dois momentos distintos,
primeiro em 2014, com menos de duas turmas
em processo de titulacao, e, posteriormente,
em 2016, apenas para os egressos da Ufal
(Apéndice B), com quatro turmas de titulados.
O monitoramento ou acompanhamento ¢é
realizado enquanto o projeto é implementado
e auxilia na reprogramacdo de sua execuc¢ao
(COHEN; FRANCO, 2012). E uma avaliacio ex-
post, pois realiza-se durante ou apos a fase
de implementac¢dao. Desse modo, objetivou-se
verificarapercepc¢aodosegressos, considerando
o contexto em que o Profmat foi implementado,
bemcomoainfluénciadosaspectoseducacional,
social, econémico e politico.

Por se tratar de acompanhamento, utilizando-
se a aplicacdo de questionario com os egressos,
investigou-se a perspectiva dos discentes. Em
média, quando a técnica dos questionarios

Quadro 5.

é utilizada, ha devolucdo de respostas de,
aproximadamente, 25%. Tal porcentagem
depende de diversos fatores, a forma, a
extensdao e o tipo de questionario (SELLTIZ,
1965 apud MARCONI; LAKATOS, 2007). Essa
técnica tem como vantagem a economia de
tempo, o maior nimero de pessoas envolvidas
simultaneamente e respostas rapidas. Por outro
lado, ela apresenta diversas desvantagens,
tais como o baixo retorno de respostas, a
dificuldade de compreensao das perguntas, o
desconhecimento das circunstancias em que foi
respondido (MARCONI; LAKATOS, 2007).

Para evitar as principais desvantagens do
questionario, foram formuladas perguntas de
multipla escolha, de avaliagdo (julgamento)
e uma Unica pergunta aberta. Como a SBM
aplicou questionario semelhante em 2014,
haveria menos davidas sobre o contetido das

Lista de perguntas dos questionarios de 2014 e 2016 e tipo de questdo

Perguntas 2014 Perguntas 2016 Tipo de questao

) Em que rede(s) de ensino atuava 1) Em que rede(s
antes de i 1ngressar no Profmat?

antes de ingressar no Profmat?

) de ensino atuava L el

2) Em que rede de ensino atua atual-
mente?

3) Em que rede de ensino atua atual-
mente?

4) Na escola, vocé executa as mesmas
funcbes que executava antes da
titulacao de mestre?

5) Houve melhoria salarial com a
titulacao de mestre?

6) Insira comentario adicional
relevante para avaliarmos o impacto
do Profmat em sua vida profissional

Fonte: TAKAI 2016.

2) Em que rede de ensino atua
atualmente?

3) A formacdo que recebeu do
Profmat teve impacto em sua pratica
docente?

4) A formacdo que recebeu do
Profmat impactou no desempenho
dos alunos?

5) Na escola, vocé executa as mesmas
funcdes que executava antes da
titulacao de mestre?

6) Houve melhoria salarial com a
titulacao de mestre?

7) Sente-se valorizado? Selecione en-
tre as opcdes abaixo

8) Insira comentdario adicional relevante
para avaliarmos o impacto do Profmat
em sua vida profissional

Multipla escolha

De avaliacdo

De avaliacao

Multipla escolha

De avaliacao

Multipla escolha

Aberta

Ly
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perguntas por parte dos egressos. No Quadro
5, ha a relagdo de questdes formuladas para os
egressos. Em 2014, foram seis questdes e em
2016, oito.

Do total de 53 egressos, 21 retornaram, numa
taxa de 40% de respostas, acima da média de
devolugdo de repostas de questionario, que é
de 25%. Tentou-se superar o desconhecimento
das circunstancias em que foi respondido, com
a inser¢do de uma Unica pergunta aberta que
pudesse ser utilizada do modo conveniente
aos respondentes. De modo geral, as respostas
dos egressos da Ufal foram comparadas as
respostas dos egressos nacionais e do Nordeste
com distin¢ao de momento e de percepgao.

3.6.1 Ufal: egressos, um estudo de caso

O questionario (Apéndice B e C) concentrou-se
no desempenho e na expectativa dos egressos
do Profmat de uma institui¢do associada, a Ufal.
O estudo de caso desenvolvido buscou analisar
especificamente esse campus. Como recurso
metodolégico, foi aplicado questionario para
os egressos da Profmat titulados pelo campus

Tabela 3.

da Ufal que se formaram a partir de 2013. Assim
a nossa populacao foi composta de um total de
53 professores da educacdo basica tanto da rede
publica quanto privada. No entanto, apenas
21 (vinte e um) professores responderam
0 questionario, isto é, aproximadamente
40% do total. Este método possui limitacGes
conhecidas, pois os respondentes podem
compor dois extremos: os descontentes e
os altamente contentes com o programa
(MARCONI; LAKATOS, 2007). Para evitar que
as respostas de 2016 configurassem a realidade
dos egressos do Profmat como um todo, mas sim
que fossem uma amostra da pesquisa, optou-se
por apresentar esses dados comparados com o
questionario realizado em 2014 pela SBM com
todos os egressos do programa. Ao comparar
as respostas dos egressos do programa em
geral com o da regido Nordeste e da Ufal, pode-
se projetar um perfil diferenciado. O espaco
temporal de dois anos de diferenca da aplicacao
dos questionarios esta refletido nas respostas.

No questionario aplicado em 2014 entre os
egressos, O programa estava iniciando as
defesas de dissertacao, mesmo assim em maio,

Dados da populacido e amostras dos questionarios aplicados em 2014 e 2016 e percentual

de respondentes

Total de

Populacido

Profmat* 1120

Nordeste* 378
Ufal** 53

Fonte: SBM, 2016 e TAKAI, 2016.
Observacdes®:

* Pesquisa com 0s egressos até maio de 2014.
** Pesquisa com egressos até agosto de 2016.

Respostas Porce(ez;t)a gem
recebidas .
325 29%
79 21%
21 40%

24 Em todas as figuras foram inseridos asteriscos nas legendas referente ao Profmat (Nacional), a regido Nordeste e a Ufal para
relembrar que os questionarios foram realizados em momentos distintos. Um asterisco (*) para sinalizar o questiondrio de 2014
realizado nacionalmente, do qual extraimos as informagdes do Nordeste, e dois asteriscos (**) referentes ao questionario de 2016,

realizado com os egressos da Ufal.
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més em que o questionario foi divulgado, ja
havia aproximadamente 1120 egressos. Desse
total, 325 responderam o questionario, sendo
79 da regido Nordeste. O periodo entre o
inicio das defesas e a aplicagdo desse primeiro
questionario é limitado, o que diferencia as
respostas recebidas em 2016, com periodo
maior. Além disso, para os egressos da Ufal,
acrescentaram-se perguntas a respeito da
percepcao do Impacto no desempenho dos

Grafico 3.

alunos e sentimento de valoriza¢dao (Quadro 3).

Resumidamente, em 2014, a populacao de
egressos do Profmat era de 1120 e com amostra
de 325. A regido Nordeste constituia um total
de 378 egressos, dos quais 79 responderam ao
questionario. Os egressos da Ufal somaram total
de 53, dos quais 21 responderam ao questionario
de 2016. Se colocadas em porcentagem, a
pesquisa nacional, a da regidao Nordeste e a da

Atuacdo na rede de ensino antes do ingresso no Profmat

I 5,9
Estadual 64,6%
N
Municipal 32,9%
q ' B Nacional*
Privada 20,3% -
B Regido Nordeste*
Alagoas**
Federal 26,6%
I 0,6%
Nenhuma
0% 25% 50% 75%

Fonte: TAKAI 2016.
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Ufal teriam, respectivamente, 29%, 21%, 40%
de taxa de resposta (Tabela 3).

Outra rede de ensino que apareceu entre
os egressos de Alagoas foi a rede federal,
diferenciando-se do egresso nacional e da
regional Nordeste (Grafico 4).

No Grafico 4, ha adistribuicao dos respondentes
entre as opg¢des sugeridas no questionario
aplicado entre os egressos da Ufal. Em relacao
a rede que atuava antes do ingresso no
Profmat, notou-se que a maioria provinha da
rede municipal: 38,1% dos egressos atuavam
simultaneamente em pelo menos mais
uma rede, mas nenhum deles com atuacao
simultanea nas quatro redes elencadas na
questdo. Apods a conclusiao do mestrado, o
nimero de professores com duplo vinculo de
trabalho diminuiu para 23,8%. (Grafico 5).

Apés receberem o titulo pela Ufal (Grafico
5), a atuacao dos egressos sofreu alteracdo
significativa, 57,1% passaram a dedicar-se,

Grafico 4.
Atuacdo na rede de ensino antes do
ingresso no Profmat - Alagoas

Municipal I -

Estadual 38,1%
Federal N -
Privada 23,8%

0% 25% 50%

Fonte: Takai, 2016.

exclusivamente, a rede federal de ensino, sendo
que antes da titulacdo a dedicacdo exclusiva era
menos significativa. Outra alteragdao observada
foi a de que, aproximadamente, 71,4%
passaram a atuar exclusivamente em uma das
redes publicas, sendo que antes do curso essa
taxa erade 66,6%, e, dos respondentes, um nao
estaria atuando na educagdo. Outra constatac¢ao
é que alguns egressos deixaram de atuar na rede
municipal, alterando de 47,6% para 28,6% dos
docentes que responderam o questionario.

Ap6s a conclusdo do Profmat, tanto na pesquisa
de2014,quantonade2016,amaioriadosegressos
permaneceu ou migrou para a rede federal. Os
egressos nacionais e do Nordeste passaram a
atuar na rede federal, mas mantiveram vinculo
com a rede em que atuava antes do ingresso
no programa, seja a rede estadual, municipal
ou privada. Por outro lado, os egressos da
Ufal migraram, predominantemente, da rede
municipal para a rede federal, que teve a
maior representatividade apos a conclusdo do

Grafico 5.
Atuacdo na rede de ensino apds
titulacdo do Profmat - Alagoas em 2016

Federal |

Estadual 33,3%
municipal I 5.
Privada 4,8%

Nenhuma [ 48%

0% 25% 50%



ANDREA MIDORI TAKAI

curso. Esse desempenho diferenciado pode ser
consequéncia de duas situa¢des: primeiro, a
necessidade de manter vinculo empregaticio
comarede publica de ensino ap6s a conclusdo do
curso, devido aos termos de concessao de bolsa
de estudos?®>; segundo, a diferenca temporal

Grafico 6.

entre a aplicacdo dos questionarios nacional e
estadual, a qual, pelo prazo, possibilitou maior
mobilidade dos egressos (Grafico 6).

Destaca-se que a maioria (acima de
60%) dos egressos nacional e da regido

Comparacdo entre a atuacdo na rede de ensino antes e ap6s a titulacdo do Profmat

35,7%
Antes

32,3%
18,1%

| 0,6%

Nacional*

33,5%

Depois 33,2%

28,6%

0,3%

32,9%
Antes

26,6%

26,6
Depois

24,1%

36,7%

Antes

23,8%
28,6%

33,3%
28,6%

Alagoas*

Depois

B s
. 4,8%

0% 25%
Fonte: Takai, 2016.

Regido Nordeste*

38,1%

50%

65,9% B Estadual

Municipal
B Privada
Federal

Nenhuma
60,0%

64,6%

60,8%

47,6%

57,1%

75%

25 Segundo Portaria 209/2011, referente ao Proeb (BRASIL, 2011) artigo 7°, inciso XI que elenca as atribuicOes e obrigacoes dos
bolsistas descreve que o bolsista deve atuar como professor da rede publica por periodo minimo de cinco anos apéds a titulagio e
deve exercer novas fungdes visando o interesse publico e a melhoria da educagio basica.

IS
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Nordeste manteve-se nas mesmas funcdes
desempenhadas antes do ingresso no programa,
mostrando que permaneceram lecionando
(Grafico 7). Esta condicdo ocorreu tanto na
resposta ao questionario de 2014, quanto de
2016. Com o resultado do dltimo questionario,
pode-se observar que houve predominio na

Grafico 7.

atividade em sala de aula e projetar que as novas
funcdes poderao ser assumidas posteriormente
a titulacdo, mas ndo imediatamente apds a
conclusao.

Quando questionados se houve alteracao
na pratica docente, decorrente da formacao

Alteracdo de funcGes apos a titulacido do Profmat

Mesmas fungoes

23%
Ambas
19%

10%

Novas funcoes 6%
14%

0% 25%

Fonte: Takai, 2016.

Grafico 8.

30%

67%
63%
67%
M Nacional*
Regido Nordeste*
B Alagoas**
50% 75%

Alteracgdo na pratica docente decorrente da formacéao recebida do Profmat

Muito 92,4%
Pouco 7,6%
I 0,6%
Nada .
B Nacional*
Regido Nordeste*
B Alagoas**
0% 25% 50% 75%

Fonte: Takai, 2016.
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recebida durante o curso, a maioria dos
respondentes indicou mudancga significativa
na pratica, percepcao experimentada, tanto na
pesquisa de 2014 quanto na de 2016 (Grafico 8).

Conforme depoimento de egresso:

O contato com o Profmat, em especial, com
as disciplinas basicas fez com que as aulas
preparatérias para olimpiadas, além das
contextualizagdes, ficassem mais dinamicas e
profundas, pois pude elevar o nivel das mesmas
através do que pude absorver no curso.

Quanto as fungdes desempenhadas nao
mudaram, pois nao almejo obter funcdes
apenas pelo fato de ter a titulagdo de mestre.
Pretendo continuar nos estudos a fim de obter
o Doutorado e ministrar minhas aulas de
forma mais interativa de modo a melhorar o
rendimento de meus alunos. (Egresso 6).

Como detalhado acima, a maioria dos egressos
continuou exercendo as mesmas funcoes e
notou alteracdo na pratica docente, no entanto,
a melhoria salarial ndo foi imediata: até 2014,
22% dos egressos ndo havia adquirido nenhuma

Grafico 9.
Melhoria salarial apds titulacdo do Profmat.

entre 50% e 20%

entre 20% e 10%
14%

Nao melhorou 9%

13%
menos de 10% 5%

10%

.

melhoria salarial com a titulagdo. Até meados
de 2014, nacionalmente, 37% responderam que
obtiveram melhoria salarial de até 20%. Outros
32% adquiriram melhoria salarial entre 20 e
50%. E apenas 9% alcancaram melhoria salarial
de mais de 50% apods a titulacdo. Por outro
lado, no Nordeste, 32% adquiriram melhoria
de até 20%, sendo que a maioria (59%) obteve
melhoria salarial superior a 20%. Os dados de
Alagoas refletiram a tendéncia do Nordeste em
que a maioria (76%) obteve melhoria salarial
acima de 20%, sendo que a metade (38%),
conseguiu mais de 50% (Grafico 9).

Detalhou-se a melhoria salarial em Alagoas,
relacionando-a com a alteracdo de rede de
ensino e acrescentando comentarios dos
respondentes. Entre os que obtiveram melhoria
salarial inferior a 10%, que representam dois
egressos, as criticas centraram-se na atuagao
da Secretaria de Educacao Estadual, que nao
deixaria os egressos explorarem em sala de
aula.

A rede publica municipal ou estadual néo
permite que coloquemos em pratica docente

32%
£40%
38%

24%

27%

22%

B Nacional*

mais de 50% 19%

0% 20%

Fonte: Takai, 2016.

Regido Nordeste*
B Alagoas**

38%
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a carga de conhecimento que adquirimos
no Profmat. Nos reduzem (sic) a simples
professores que ndo colaboram com a expansdo
do conhecimento matematico. (Egresso 1).

Entre aqueles que responderam e que obtiveram
melhoria salarial entre 20 e 50%, destacam-se
0s que atuam na rede federal, com migracao
das redes estadual e municipal. Desse grupo,
destaca-se o seguinte comentdrio sobre a
valorizacao e capacitacdo profissional: “O
Profmat é um programa de mestrado que
melhora a pratica docente, ajudando no
desenvolvimento do aluno e valorizando o
professor. Foi 0 que aconteceu comigo e colegas
de curso.” (Egresso 20).

Entre aqueles que responderam e que obtiveram
mais de 50% de melhoria salarial, o perfil
delineado é que 87,5% passaram a atuar
exclusivamente na rede federal de ensino e o
tnico que se manteve na rede estadual passou
a atuar como professor universitario estadual,
saindo da escola em que lecionava.

Grafico 10.

Apbés o Profmat passei os ultimos 3 anos
atuando na mesma escola, mas paralelamente
fui concursado numa universidade estadual
e hoje atuo na licenciatura em matematica.
Infelizmente, tive que este ano abandonar a
rede estadual devido as muitas dificuldades
que minha geréncia regional colocou em
minha continuidade nos dois vinculos. Minhas
respostas com respeito ao meu sentimento de
valorizacdo, pois, referem-se ao modo caloroso
com que tenho sido tratado na universidade, na
qual exerci ainda nos primeiros dois anos de
docéncia o cargo de vice-coordenador de curso
e de presidente do nucleo docente estruturante
do mesmo. Infelizmente, na rede estadual
basica, onde atuei a maior parte de minha
vida, ndo apenas me senti desvalorizado, como
também hostilizado, especialmente pela minha
ex-gestora, que de tudo fez pra (sic) dificultar
minha vida, numa lamentdvel mostra de
descontentamento com minha nova titulacgao.
(Egresso 2).

O regulamento do Proeb impunha obrigacao
aos bolsistas de permanecerem como professor

Sentimento de valorizacdo dos egressos do Profmat em Alagoas em 2016

profissions! | -
pessoa! |
social |
Financeira ||| 00 310>
Naosente [Jj 48%
0% £4.0% 80%

Fonte: Takai, 2016.
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da rede publica por periodo minimo de cinco
anos, atuando em escolas e no envolvimento
em temas de interesse publico. Os professores,
conforme visto, mesmo mudando para a rede
federal, permaneceram como professores da
rede publica e da educacdo basica e, desse modo,
atendendo ao regulamento estabelecido.

Duas questdesforamacrescentadas aos egressos
da Ufal: uma a respeito da valorizacdo (Grafico
10) e outra sobre a percep¢dao do Impacto da
formacao no desempenho dos alunos. Em
relacdo a primeira pergunta, com exce¢do de um
professor, o restante respondeu que se sentia
valorizado.

Conforme depoimento de egresso:

Antes do Profmat eu ndo me sentia satisfeito
com o meu trabalho, o Mestrado abriu a minha
mente para novas perspectivas hoje realizo um
trabalho que acredito ser mais eficiente porque
consigo estimular meus alunos a estudar cada
vez mais MATEMATICA. (Egresso 21).

O tema da valorizacdo profissional é meta
do PNE (meta 17), no entanto, limitou-se
exclusivamente a valorizagdo financeira dos

Grafico 11.
Alteracdo na pratica docente em
Alagoas em 2016

Fonte: Takai, 2016.

profissionais do magistério das redes publicas
deeducacgdobasica. Nas estratégias explicitadas,
as sugestoes sdo para a criacao de piso salarial
nacional profissional e de planos de carreira
(BRASIL, 2014).

Também para os egressos da Ufal, acrescentou-
se a pergunta sobre a percep¢ao de Impacto
no desempenho dos alunos. Pelas respostas
coletadas, a formacao adquirida no curso
refletiu, de modo parcial, na melhoria do
desempenho dos alunos, conforme os proprios
professores admitiram (Graficos 11 e 12).

Buscando-se os resultados de Alagoas pelo
Ideb (Inep, 2016), é possivel verificar que
0 publico-alvo do Profmat, isoladamente,
desconsiderando outros fatores, por enquanto,
ndo conseguiu transformar o conhecimento
adquirido na melhoria do desempenho dos
alunos para esse indicador especifico.

Autores como Menezes Filho e Ribeiro (2009
apud VELOSO, 2011) dizem que:

A maioria das variaveis associadas a escola,
como numero de computadores, tamanho da
turma, e as caracteristicas do professor, como

Grafico 12.
Impacto no desempenho dos alunos
em Alagoas em 2016
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escolaridade, formacdo continuada e salario,
tém baixa correlacdo com o desempenho dos
alunos. Por outro lado, o nimero de horas-
aula tem uma associacdo significativa com
o desempenho escolar. (MENEZES FILHO;
RIBEIRO, 2009 apud VELOSO, 2011, p219-20).

Tal resultado derivou de pesquisa feita no
estado de Sdao Paulo para analisar fatores que
influenciaram o desempenho escolar pela
correlacdodosindicadores de avaliacao estadual
(Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar
do Estado de Sdao Paulo — Saresp de 2007) e
de avaliacao federal (Prova Brasil de 2005). As
variaveis que tiveram Impacto no aprendizado
dos alunos foram corpo docente permanente,
concursado, estavel e sem auséncia em sala de
aula. Assim, aformacao docente e o desempenho
sdo apenas uma das correlacdes que podemos
delinear para a educagdo, pois existem
diversas variaveis envolvidas na melhoria do
desempenho dos alunos: investimento em
habilidades cognitivas como raciocinio 1égico
e ndo cognitivas, como motiva¢gdo?® (CUNHA;
HECKMAN; SCHNNACH, 2010 apud MENEZES
FILHO, 2011), caracteristicas familiar e do
aluno?’ (MENEZES FILHO, 2007 apud VELOSO,
2011), papel da educacdo infantil ou pré-escolar.

No caso brasileiro, Curi e Menezes Filho (2009)
mostram que as pessoas que cursaram a pré-
escola tém maior probabilidade de concluir
o ensino fundamental, o médio e o superior.
Além disso, essas pessoas tém (em média) um
desempenho melhor nos testes de proficiéncia
na 42, 82 e 32 séries do ensino médio e
conseguem um salario maior no mercado de
trabalho. (MENEZES FILHO, 2011, p273).

Embora pesquisas realizadas anteriormente
(MENEZES FILHO, 2007 e VELOSO, 2010)
tenham indicado que a melhoria da formagao
docente nao teria correlacao com o desempenho
dos alunos, o egresso do Profmat teve a

percepc¢ao de que a formacao recebida auxiliou,
ndo somente no desenvolvimento da pratica
docente em sala, mas também na profissdao em
geral.

Abertura de novas possibilidades de trabalho.
Tive uma evoluc¢do tanto na compreensao dos
contetidos ensinados, assim como, na orga-
nizacdo e selecdo dos mesmos para cada série
do Ensino Basico, na disciplina de matematica.
Outro ponto importante, hoje sou um profes-
sor mais compreensivel com os meus alunos.
(Egresso 9).

Segundo Hilario Alencar, um dos criadores do
Profmat, em entrevista a ANPMat (2014):

Em 2010, quando Marcelo Viana e eu lideramos
a criacdo do Profmat, tinhamos em mente que
tal programa, em médio prazo, causaria um
Impacto substantivo na formacido matematica
do professor em todo o territério nacional. Esse
é o foco que sempre tivemos em mente. Além
disso, esperavamos que tal Impacto pudesse
ser traduzido em mudancas significativas dos
indicadores de avaliagdo dos alunos das escolas
destes mestres que concluiram o Profmat.
Felizmente, as mudancas estdo acontecendo e
esperamos cada vez mais ampliar e consolidar
tais mudancas (ALENCAR, 2014).

A abertura de mestrados profissionais para
professores da educagdo basica da rede
publica favoreceu a formagdo continuada dos
professores, com incentivo de bolsas de estudos
e capacitac¢ao profissional. No entanto, para que
esse programa de politica ptblica alcance seus
objetivos seria necessario manter o incentivo
e o financiamento, para que ndo apenas as
metas do PNE sejam alcancadas, mas também
a propria valorizacio da carreira de professor
pela sociedade.

De modo geral, nas respostas do questionario
de 2014, os egressos nao perceberam melhoria
salarial, ndo mencionaram a valoriza¢ao do

26 O investimento em habilidades cognitivas e habilidades ndo cognitivas, conforme descritas por Menezes Filho (2011) e citando
Cunha, Heckman e Schnnach (2010) deveriam ser realizadas na educacdo infantil, em que o gasto financeiro seria menor, no

entanto o impacto seria percebido futuramente.

27 Por caracteristicas familiar e social, Veloso (2011), descreveu que os resultados da pesquisa de Menezes Filho (2007) demons-
traram que caracteristicas familiar e do aluno, tais como nivel de escolaridade materna, atraso escolar e reprovacio prévia

influenciariam o desempenho escolar do aluno.
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professor e/ou de sua formacdo, por parte das
Secretarias de Educacao estaduais, o que pode
comprometer a permanéncia dos egressos nas
escolas publicas.

3.7 AVALIACAO: ETAPA EM
CONSTRUCAO

A etapa de avaliacao pode ser caracterizada pela
analise dos efeitos produzidos na sociedade
e pode ser realizada a posteriori ou durante a
execu¢ado baseada no acompanhamento. Por ser
cursode p6s-graduacao stricto sensu, o Profmat é
avaliado periodicamente pela Capes. A primeira
avaliacdo ocorreu em 2013 e a segunda, em 2017.
Utilizando os dados do Coleta Capes, a avaliacao
institucional da Capes, a autoavaliacao da SBM
(em2013e2017) eosdados disponibilizados pelo
Inep para analisar os resultados do Profmat,
foi diagnosticada a situagdo do programa. No
entanto, esses mecanismos ndo se caracterizam
como avaliacdo de processo ou mesmo de
Impacto do programa, mas meta-avaliacao de
PPG stricto sensu.

Mas em que pese a dificuldade em se constituir
mecanismos de avaliagdo que rompam com a
classica concepcdo de “decidir e executar”, a
avaliacdo assentada na aplicagdo do binoémio:
avalia¢do de processo e de Impacto, ja seria um
grande avang¢o para os gestores das politicas no
Brasil. (CASTIONI, 1999, p8).

A avalia¢ao do Profmat enquanto projeto de
politica publica ainda nao foi colocada em
pratica. Ja foram realizados alguns estudos
sobre o programa?®.

Tanto o Estado, representado pelo Inep e Capes,
quanto a academia iniciaram pesquisas sobre
o curso para identificar deficiéncias, falhas e
propor ajustes para os programas no formato
de Prof.

As pesquisas disponibilizadas pela Capes e SBM
divulgaram analise do perfil dos candidatos
(SBM, 2013) e do egresso, as dificuldades e

formacao nas instituicées associadas (LIMA,
2013). No entanto, a analise dos projetos
de politica publica precisa de tempo para
que as alteracdes implementadas causem
transformagoes significativas na formacao
dos alunos e na sociedade (CRUZ; MONTEIRO,
2015):

Na Educagdo, uma década é um tempo
relativamente curto para que projetos sejam
postos em pratica e alcancem os resultados
desejados. Trata-se de um setor em que nao
se conseguem transformacgdes de um dia para
o outro. Os processos requerem maturagao,
envolvem mudanca de cultura e, em um Pais tao
grande e diverso, exigem tempo e recursos para
vencer distdncias e se adaptar as diferencas
regionais. (CRUZ; MONTEIRO, 2015, p8).

A avaliacdo de um PPG como o Profmat é
realizada de diversas formas: autoavaliacao,
avaliacdo periddica e avaliagdo externa. A
autoavalia¢do consiste na avaliacdo realizada
pela SBM com os coordenadores das institui¢oes
associadas, os docentes e os discentes. Desse
modo, consegue-se identificar os ajustes
necessarios para o melhor desenvolvimento do
programa.

A avaliacdo da pds-graduacdo é a atividade
que mais repercussdo tem obtido, pois afeta
diretamente as IES e a distribuicdo de subsidios
financeiros aos programas. O Sistema de
AvaliagdodaPoés-graduagdo foiimplantado pela
Capes em 1976 e objetiva estabelecer o padrdo
de qualidade exigido dos cursos de mestrado
e de doutorado e identificar os cursos que
atendem a tal padrdo; impulsionar a evolucao
de todo o Sistema Nacional de Pés-graduacdo,
SNPG, e de cada programa em particular, para
metas e desafios da ciéncia e tecnologia na
atualidade e dotar o pais de um banco de dados
sobre a pg nacional. (MORISONI, 2009, p133).

A avaliacdo periddica da Capes auxilia na
avaliacao do Profmat enquanto projeto de
politica piiblica, mas ndo pode ser limitada a ela.
Essa avaliacdo serve para comparar a qualidade
dos programas stricto sensu recomendados e
reconhecidos no pais.

28 Entre os estudos publicados, destacam-se as teses de doutorado de Giacomazzo (2014) e Caldatto (2015).

LS
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O Sistema de Avalia¢cdo da Capes/MEC para a
pg stricto sensu atua nos niveis de entrada e de
manuten¢do de Programas no sistema. Estes
processos sdo conduzidos por comissOes de
consultores de IES de diferentes regides do pais.
A avaliag¢do dos PPG compreende a realizagao
do acompanhamento anual e da avaliacdo
trienal do desempenho de todos os programas
e cursos que integram o Sistema Nacional de
Pés-graduacdo, SNPG. Os resultados desse
processo, expressos pela atribuicdo de uma
nota na escala de “1” a “7”, fundamentam a
deliberacao Conselho Nacional de Educacdo
- CNE/MEC sobre quais cursos obterdao a
renovacao de “reconhecimento”, a vigorar no
triénio subseqiiente. (MORISONI, 2009, p141).

Para a Avalia¢do Trienal de 2013, nao existiam
critérios para avaliar o programa, assim, a
avaliacao foi realizada por comissao mista
que analisou os dados disponiveis. A avaliacdo
foi embasada nos parametros dos cursos
profissionais da area de Mape?°.

Durante a1562 Reunido do CTC-ES3° o programa
foirelatado e votado, juntamente com os demais
programas que solicitaram reconsideracao.
Assim, os conselheiros do CTC-ES, apds intensa
discussdo, atribuiram nota 5 ao programa, nota
maxima para os cursos de mestrado.

OCTC-ES, ao analisar o Profmat, considerou que
as especificidades do programa nao poderiam
equipara-lo aos programas profissionais da
area de Mape e que a iniciativa deveria ser
incentivada. As especificidades apontadas na
reunido seriam: publico-alvo, oferta em rede
nacional e insercdao social. O quesito mais
critico foi a produtividade, em que foi julgada
a producao intelectual do corpo docente. No
entanto, caberessaltar que o Profmatndo produz
pesquisa académica, mas para a melhoria da
formacdo dos professores da educacgado basica.

Em 2013 foi realizada uma avaliacdo externa,
por comissao eleita exclusivamente para
avaliar o Profmat, conduzida pelo prof. Lima,

representando o Inep nesse processo que
abordou os seguintes temas:

A Capes possui uma grande experiéncia na
avaliacdo de cursos de poés-graduagdo stricto
sensu. Suas avaliacOes, realizadas mediante
o sistema “coleta” e por meio dos comités de
area, levam em consideracdo os parametros
tradicionais relacionados com a produgdo
cientifica publicada em periédicos e em
congressos especificos.

3

O Mestrado em Matematica em Rede é
um mestrado profissional que atende
prioritariamente aos professores das redes
publicas de ensino de educacdo basica e objetiva
promover a melhoria do ensino nessa etapa
educacional.

Em consequéncia dessa escolha, os produtos
que devem ser gerados fogem dos produtos
tradicionalmente aferidos pela avaliacdo da
Capes. Sabe-se, no entanto, que as atividades
devem guardar uma estreita relacdo com as
atividades realizadas nas salas de aula de modo
que os professores-alunos do curso possam
melhorar suas praticas educativas com vistas
ao incremento do compromisso com o sucesso
do aluno da educagédo basica.

Dado o seu carater Unico e o seu volume de
investimentos, esse programa requer um
acompanhamento diferenciado capaz de
corrigir rumos e orientagdes no sentido de
garantir o seu sucesso. (LIMA, 2013, p12).

Tendo em vista a criacao de outros mestrados
profissionais em rede para professores da rede
publica, para a avaliacdo periddica de 2017,
os critérios para a avaliacdo foram definidos,
possibilitando uma avaliacdo equanime entre
os diversos Prof. Por definicdio do CTC-ES,
os critérios para a avaliacdo periddica desses
mestrados profissionais em rede (Figura 8)
basearam-se principalmente em:

- Avaliacdao das redes e suas associadas:
a articulagdo entre as instituicdes
associadas e a coordenacao do pro-

29 O documento de area da Avaliacdo Trienal 2013 esta disponivel em: http://www.avaliacaotrienal2013.capes.gov.br/, bem como a

planilha com a divulgacdo da nota do programa.

30 Participacdo pessoal da autora na reunifio do CTC-ES, enquanto analista de Ciéncia e Tecnologia da Capes.
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Figura 8.
Ficha de Avaliacdo dos mestrados profissionais em rede - Quadriénio 2013-2016

MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL (PROF)*

Quesitos / Itens

Defini¢Oes e Comentarios sobre o/s

Quesito/Itens

1 - Avaliacdo da Rede e suas Associadas 20

1.1. Articulacdo entre as instituicGes associadas e a 20 Avaliar qualitativamente com base na proposta e nas

coordenacdo do programa. respostas a questdo 4 da pesquisa com os egressos e
as questdes 6 e 8 da pesquisa com os coordenadores.

1.2. Planejamento global da rede, sistematica de 20 Verificar a existéncia de planejamento e de

avaliacdo e autoavaliacdo. autoavaliacdo como base nas informagdes da proposta
do programa.

20 Verificar as informactes da proposta do programa

1.3. Infraestrutura para administracdo, ensino e e usar as respostas as questdes 1 e 2 da pesquisa

demais atividades pertinentes. com egressos e as questdes 1 e 2 da pesquisa com
coordenadores

1.4. Critérios e efetividade das normas de 20 Verificar as informacdes da proposta do programa

credenciamento e descredenciamento. sobre o processo de avaliacdo de cada associada
(nova ou antiga) e o atendimento aos critérios de
credenciamento e recredenciamento.

1.5. Implantacao e atualizacdo da proposta do 20 Avaliar qualitativamente com base nas informacoes

programa. da proposta do programa e nas respostas a questdo 9
da pesquisa com coordenadores.

2 - Discentes e Egressos 40

2.1. Processos de selecdo e de avaliacdo de discentes. 15 Avaliar qualitativamente a exceléncia e rigor dos
critérios nacionais de selecdo e de avaliacdo de
discentes

2.2. Fluxo discente: quantidade de ingressantes, 25 Avaliar a partir dos indicadores fornecidos pela Capes.

evasdo e prazo de conclusdo (por associada e no total

rede)

2.3. Qualidade dos trabalhos finais: 60 Avaliar qualitativamente a partir de amostra de

adequacdo dos trabalhos a proposta do curso e sua trabalhos (proporcional ao numero de egressos no

divulgacéo. periodo de avaliacdo) tendo em vista os pardmetros
de qualidade definidos pela 4rea. Verificar se os
trabalhos finais estdo disponiveis no site do programa.

3 - Corpo Docente 20

3.1. Adequacdo da dimensdo, composicao e dedicacao 20 Verificar a adequacdo do nimero minimo de docentes,

dos docentes permanentes para o desenvolvimento seu regime de trabalho, os vinculos dos docentes com

das atividades de formacdo considerando-se o outros PPG, a proporcao de colaboradores em relacao

programa e as institui¢oes associadas. ao total de docentes e a carga horaria dedicada ao
programa. Considerar as respostas a questdo 3 da
pesquisa com os egressos e as questoes 3, 4 e 5 da
pesquisa com os coordenadores.

3.2. Compatibilidade do corpo docente com a propos- 50 Verificar a formacdo e atuacdo dos docentes para

ta, considerando-se suas atividades de ensino, pesqui- avaliar se sua experiéncia atende a proposta

sa, orientacao. curricular; avaliar a distribuicdo das atividades de
ensino e orientagdo.

3.3. Producao intelectual. 30 Avaliar se o conjunto da producéo por associada estd
alinhado a proposta do programa.

4 - Insercao Social 20

4.1. Importancia do curso na atuagdo profissional dos 60 Utilizar as respostas as questoes 5 e 6 da pesquisa com

egressos. 0s egressos e as respostas as questdes 7, 10 e 11 da
pesquisa com os coordenadores.

4.2. Politicas de divulgagdo e transparéncia das 40 Avaliar qualitativamente as informacdes existentes no

atividades e da atuac@o do programa.

site do programa.

6S

* Os questionarios referentes a pesquisa com egressos e coordenadores de Prof estdo disponiveis ao final
deste documento, nos Anexos I e II respectivamente.
Fonte: Documento de drea - Matemadtica, Probabilidade e Estatistica (CAPES, 2016).
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grama, infraestrutura,
implantagao do curso;

planejamento,

- Discentes e egressos: Processo seletivo,
fluxo de discente, qualidade dos trabalhos
de conclusao;

Corpo docente: dimensao, dedicacao,
composicdo e compatibilidade do corpo
docente a proposta do curso; e

- Insercao social: transparéncia, atuacao e
importancia do curso.

O quesito producao intelectual foi retirado, pois
se trata de critério que se baseia principalmente
na producao do corpo docente. Entretanto, a
producao intelectual passou a integrar o quesito
corpo docente. Os Prof nao priorizam a produgao
cientifica, mas produtos técnicos voltados para
a educacdo basica, elaborados pelos discentes
(CTC-ES, 2016). Os critérios especificos da area
de Mape estdo disponiveis na pagina eletronica
da area no sitio da Capes3.

Baseado nos critérios descritos no Documento
de area da Mape, o Profmat foi avaliado,
considerando também do documento: Profmat:
uma reflexdo e alguns resultados (SBM, 2017) e
os dados enviados pelo Coleta de 2013 a 2016.
Todos os programas de mestrado profissional
para professores da educacdo basica foram
avaliados por comissdo e periodo especificos32. A
sistematica adotada foi de organizar comissoes
especificas com consultores ad hoc da area de
conhecimento. Haviacomissdes especificas para
os Prof de Matematica, Fisica, Letras, HistOria e
Artes. Foram convidados ainda dois consultores
de area de Educacdo e dois da area de Ensino,
além de um representante de cada area que teve
Prof recomendado, mas ndo avaliado durante a
Quadrienal 2017, isto é, das areas de Quimica,
Ciéncias Ambientais, Ciéncias Bioldgicas,

Educacdo Fisica, Sociologia, Filosofia e Ensino.
Cada comissado trabalhou separadamente com o
seu programa e as deliberacdes foram decididas
com a participacao de todos os consultores.

O Profmat foi avaliado por comissao composta
por quatro consultores ad hoc que durante
a segunda semana de agosto reuniu-se
para analisar as informagoes fornecidas
pelo programa (Anexo C). De todos os itens
avaliados, a tinico que recebeu conceito Bom foi
o item 1.4. Critérios e efetividade das normas
de credenciamento e descredenciamento das
associadas que nao estavam descritas nos
Coletas enviados. Sabe-se que o procedimento
adotado é a publicacdo de edital como chamada
publica para adesdo de novas associadas e
comunicacdo a DAV e DED para inclusdo de
novas instituicdes e para distribui¢dao de bolsa
de estudos sucessivamente. No entanto, para
efeito de avaliagcdo, as comissOes devem ter
as normas descritas nos Coletas. Foi atribuido
conceito Muito Bom aos demais itens e todos os
quesitos da ficha de avaliacao, o que possibilitou
ao programa a manutencdo da nota 5.

Em relagdo a qualidade dos dados apresentados,
houve algumas deficiéncias nas informacgdes
referentes a infraestrutura de cada associada
separadamente e as normas de credenciamento
e descredenciamento de institui¢des ndo foram
descritas. Outro aspecto apontado foram
possiveis erros no preenchimento de docentes
permanentes e colaboradores de algumas
instituicoes.

3.8 PROFMAT: POLITICA
EDUCACIONAL

A educac¢ao, na Constituicao Federal de 1988
foi tratada de modo fragmentario: educacao
infantil responsabilidade dos municipios,

31 Informagdes sobre a Avaliacdo Quadrienal de 2017 podem ser acessadas em: http://capes.gov.br/component/content/article/44-
avaliacao/4687-matematicaprobabilidade-e-estatistica e o resultado em: http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/ .

32 Informacdes a respeito da avaliacdo dos Mestrados Profissionais em rede nacional podem ser acessadas no Relatério da Ava-
liac8o 2013 - 2016: Quadrienal 2017, disponivel em: http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/home/sai-o-resultado-da-1a-etapa-da-

avaliacao-quadrienal-2017 .
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educacdo basica, dos estados e Distrito Federal
e educacao superior, da Unido. No entanto, o
regime de colaboragdo possibilitou a existéncia
de diferentes entes ofertando diversos niveis de
ensino. Com isso, politicas de cunho nacional
acabaram gerando Impacto limitado, pois a
diversidadedelegislacoesimpediuaimplantacdo
de politicas universais. A descentralizacdo da
educacdo acarretou colaboracdo desorganizada
e centrifuga entre os entes federativos, muitas
vezes até em conflito (ABRUCIO; SEGATTO,
2014).

Draibe (1997) relatou o aumento de programas
assistencialistas em detrimento de programas
sociais universais para educag¢do e saude. Os
governos teriam que buscar no regime de
colabora¢ao uma alternativa para os conflitos
entre diferentes esferas de governo.

Conforme Abrucio e Segatto (2014), arenas
intergovenamentais poderiam favorecer “a
construcdao de consensos federativos, acordos
nacionais ou regionais, bem como para a
coordenacdao do planejamento e da gestdo
da politica” (p56). Os espagos de negociacdo
seriam institucionalizados para que os entes
conseguissem criar um processo deliberativo. O
que temos sdo espacos de negociacdo informaise
fragmentados. O Profmat, por exemplo, realizou
suas negocia¢des em foruns institucionalizados
pela SBM, mas ndo por 6rgaos do governo.

Abrucio e Segatto (2014) enfatizaram
trés fatores que enfraqueceram a politica
educacional: auséncia de foruns federativos,
baixa cooperacdo entre estados e municipios
e desses entre si e fragilidades dos governos
subnacionais.

ParaoProfmat, os foruns foram as discussdes no
interiordoprogramaeacooperacaofoigarantida
pela interlocu¢dao da SBM com as universidades
e com o apoio da Capes. Mas esses fatores no
Profmat nao foram institucionalizados. Assim,
os governos estaduais e municipais tém papéis
apenas secundario ou ainda indeterminado, que
restringem a sua prépria atuagdo, enquanto a
Unido tem participado, investindo no programa.

Com a publica¢ao do Decreto n° 8.752/2016, o
governo federal assumiu dois posicionamentos
controversos: favorecer o pacto federativo,
mas revogar o Decreto n°® 6.755/2009. Isto é,
alterou a Politica Nacional de Formacdo dos
ProfissionaisdaEducacdoBasica,anteriormente
intitulada de Politica Nacional de Formacdo
dos Profissionais do Magistério da Educacgdo
Basica, com atribuic6es da Capes. Essa politica
é coordenada pelo MEC e subsidiada pela
Capes no que se refere a fomento a “pesquisa
aplicada nas licenciaturas e nos programas
de poés-graduacao, destinada a investigacdo
dos processos de ensino-aprendizagem e
ao desenvolvimento da didatica especifica”
(BRASIL, 2016).

Da realidade federativa brasileira decorrem
grandes lacunas nas politicas sociais:
descontinuidade, fragmentacdo de programas,
auséncia de padrées de qualidade, ineficiéncia
de 6rgaos gestores e insuficiéncia de recursos.
Sdo situacdes especialmente visiveis no campo
da educagdo bésica, agravadas em funcdo
do histérico distanciamento da Unido com a
oferta deste nivel de ensino. Aliadas a estes
fatores, apresentam-se como pano de fundo as
marcadas desigualdades econdmicas e sociais
também histéricas no Brasil, que potencializam
a complexidade e as tensdes proprias do nosso
contexto federativo. (MARQUES et al, 2014,
p110).

Foram trabalhadas as politicas nacionais, o
VI PNPG e o PNE 2014-2024, os dois ultimos
validos por dez (10) anos. Entretanto, as
constantes alteracbes na legislacdo podem
favorecer a descontinuidade das politicas.

O MEC buscou instaurar um regime de
colaboragdo que propiciasse a reparticdo de
competéncias e responsabilidades e fizesse
subir osindicadores educacionais, sobretudono
que se refere a educacdo basica. Essa iniciativa
pode ser percebida como a busca de uma
orientagdao comum que propiciasse a integragao
da educagdo nacional, apesar dos aberrantes
desequilibrios regionais que conhecemos. E,
ao mesmo tempo, uma busca de resgatar o
protagonismo exercido pelo governo federal
em épocas passadas, apesar das contradi¢des
que revelam possibilidades e limites entre o
nacional e o federal. (OLIVEIRA, 2011, p328).
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O Profmat estd em consondancia com a nova
perspectiva do governo federal, no que se refere
a politica educacional, sendo também uma
politica social e, por isso, ndo sé de elite, mas
também das massas. Nao so para fazer ciéncia
descolada da realidade nacional, mas também
para a sociedade.

Para a garantia de resultados positivos das
politicas publicas, e também do Profmat, é
imprescindivel que regime de colaboracgdo seja
exercido por todos os envolvidos, seja no nivel
municipal, estadual ou federal. Incentivar a
formacao continuada, a capacitacao de docentes
ndo adiantara, se os beneficios ndo forem
sentidos pela popula¢do em geral.



4. MONITORAMENTO: ANALISE DAS

METAS DA PROPOSTA DE CURSO
NOVO - PROFMAT

4.1 INTRODUCAO

este capitulo é descrito o monitoramento do Profmat baseado nos

objetivos propostos pela SBM quando submeteram a proposta a

Capes. As informacdes fornecidas tanto pela SBM, quanto pela Capes

possibilitaram o acompanhamento da implementac¢dao e da execucao
deste projeto. Pelo acompanhamento, identificou-se se os objetivos tracados na
proposta foram alcanc¢ados ou se o projeto deveria ser alterado.

A SBM, quando apresentou a proposta a Capes, destacou alguns indicadores
para verificar futuramente o andamento do programa. Os indicadores que foram
destacados para avaliar o programa, no momento de sua cria¢ao, foram:

Atendimento a procura — Um alinhamento progressivo entre as solicitagdes
de ingresso qualificadas e a disponibilidade de vagas no programa.

- Capilaridade da oferta — Um atendimento geograficamente balanceado,
atendendo adequadamente uma fracao substancial da demanda potencial.
O programa deve contar com pelo menos sessenta instituicdes parceiras em
2013.

Qualificacdo do egresso — Uma melhoria substancial na formacao individual
do egresso, medida pelo desempenho diferencial no Exame Nacional de
Acesso e no Exame Nacional de Qualificac¢ao.

- Aproveitamento — Um aproveitamento de pelo menos 70% das bolsas em
regime, ou seja, uma meta de formacao de 1400 mestres por ano em 2013.
(SBM, 2010, p19).

Para avaliar o desempenho do Profmat baseado nos critérios descritos acima,
verificaram-se separadamente os quatro aspectos destacados:

Para o indicador “atendimento a procura” (indicador um), buscaram-se,
primeiramente, as adesdes de institui¢oes associadas anualmente entre 2011
e 2015 e a relacdo do nimero de vagas do Profmat no mesmo periodo. Com
essas informagdes, comparou-se o nimero de professores de matematica
da educagdo basica em 2014 e da populacdo em geral das UF em 2015. O
objetivo foi monitorar se os proponentes atenderam a procura e a adequagao
da distribuicdo de vagas a necessidade estadual,

Para o indicador “capilaridade da oferta” (indicador dois), examinou-se se a
quantidade de instituicdes associadas e sua distribui¢cdo geografica estariam
adequadas, tendo como referéncia a adesdo de, no minimo, 60 instituicoes
em 2013, conforme proposta do curso em 2010;

+ Paraoindicador “qualificacdo do egresso” (indicador trés), correlacionou-
se o desempenho, em média, no ENA e no ENQ_por campus de 2011 a 2014.
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Por se tratar de informacao sigilosa, os
nomes das instituicoes associadas foram
substituidos por cédigos; e

Para o “aproveitamento” do curso
(indicador quatro), verificou-se o nimero
de titulados por ano e a situagdao dos
discentesporcampus.Naofoiobjetivodesta
pesquisaanalisar odesempenhoindividual
dos discentes. Fez-se diagnostico
por campus procurando identificar
peculiaridades e particularidades para
cada local. A referéncia deste indicador
é a titulacdo de, no minimo, 70% dos
bolsistas em 2013. Inicialmente foram

Grafico 13.

previstas mil vagas, mas que poderiam
ser dobradas em 2011, quando o curso
entrasse em funcionamento. Caso o curso
abrisse selecdo com duas mil vagas e
todos os matriculados obtivessem bolsa
de estudo, 70% corresponderiam a 1400
(mil e quatrocentos) titulados em 2013,
como apresentado na proposta inicial.
Esta previsdao nao se concretizou, o curso
entrou em funcionamento com 1192
vagas e todos receberam bolsa. Logo, a
meta de referéncia foi alterada para 834
(oitocentos e trinta e quatro) titulados em
2013.

Distribuicdo percentual da populacgao brasileira por UF em 2015

Acre 1 0,39%
Alagoas 1,63%
Amapa | 0,37%
Amazonas [l 1,93%
Bahia [N 7,44.%
Ceara N £4,36%
Distrito Federal 1Ml 1,43%
Espirito Santo 1l 1,92%
Goias 3,23%
Maranhdo N 3,38%
Mato Grosso 1,60%
Mato Grossodo Sul M 1,30%
Minas Gerais G 10,21%
Para N £4,00%
Paraiba 1H 1,94%
Parand N 5,46%
Pernambuco N 4,57%
Piaui [ 1,57
Rio de Janeiro |GGG 8,09%
Rio Grande do Norte 1l 1,68%
Rio Grande do Sul |EEG_G_N 5,50%
Rondonia N 0,86%
Roraima | 0,25%
Santa Catarina | 3,34%
SdoPaulo GG 21,72%
Sergipe W 1,10%
Tocantins [ 0,74%

0% 5% 10% 25%

Fonte: IBGE, 2014.
Nota: Populacdo brasileira estimada.
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|
4.2 ATENDIMENTO A PROCURA

Para verificar o indicador de atendimento a
procura, comparou-se distribuicao percentual
da populacdo brasileira em 2015, de professores
de matematica da educacdo basica em 2014 e a
média do namero de vagas por UF entre 2011 e
2015. As informacgoes a respeito da populacdo
estimada do pais foram coletadas junto ao

Grafico 14.

Instituto de Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Os dados de professores de matematica
da Educacgao Basica foram solicitados ao Inep.
No entanto, quando os dados foram solicitados,
sé estavam disponiveis as informacdes até 2014.
E as vagas anuais foram coletadas dos editais do
ENA entre 2011 e 2015.

Os Graficos 13, 14 e 15 retrataram a distribuicdo
percentual da populacdo brasileira por UF em
2015, do nimero de professores de matematica

Distribuicdo percentual de professores que ministraram a disciplina Matematica na

educacdo basica por UF em 2014

Acre NI 0,72%

Alagoas [ 1,31%

Amapa | 0,55%
Amazonas [l 2,52%

Bahia [N 8,29%

Ceara NN £4,66%

Distrito Federal [ 1,36%
Espirito Santo 1l 1,76%
Goias 2,99%

Maranhdo [N 5,63%

Mato Grosso Il 1,82%
Mato Grossodo Sul H 1,22%
Minas Gerais NG 10,01%
Para | 4, 77%

Paraiba 1 2,71%

Parana | 5,39%
Pernambuco [N 5,16%
Piaui 2,14%

Rio de Janeiro |EEEG_G__ 6,90%

Rio Grande do Norte |l 1,80%
Rio Grande do Sul |EEEEGE 5,16%
Rondbnia W 0,98%
Roraima | 0,37%

Santa Catarina |l 2,59%
SdoPaulo G 16,44%

Sergipe M 1,21%
Tocantins [ 0,93%

0% 5%
Fonte: MEC/Inep/Deed/CSI, 2015.

10% 15% 25%

Nota: Os docentes sdo contados uma tnica vez em cada Rede de Ensino, em cada Etapa e em cada UF,
porém podem atuar em mais de uma Rede de Ensino, em mais de uma Etapa e em mais de uma UF.

33 O Apéndice D contém informacGes comparadas entre populagio, professores de matematica e vagas de 2011 a 2015 por UF.

S9
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por UF em 2014 e a média de vagas por UF entre
2011 e 201533, Como as variaveis populacdo
brasileira e professores de matematica possuem
pouca varia¢do anual, optou-se por apresentar
as informacoes de 2015 e 2014 respectivamente.
Utilizou-se a média em relacdo a vagas do
Profmat, pois a maior variacao foi nessa
variavel em que em 2011 ndo houve institui¢oes
associadas que representassem Distrito Federal,
Acre, Santa Catarina e Roraima nos editais do
ENA e anualmente ha variagdo de instituicdes
associadas.

Grafico 15.

Acomparacaoentreosdadostrouxeinformacgoes
relevantes para a adequacao da distribuicao de
vagas entre os estados, bem como a defasagem
entre as trés variaveis. No caso de Sdo Paulo,
comparando-se o percentual de professores
com a populacdo do estado houve defasagem
de 5,74%. Por outro lado, comparando-se a
quantidade de professores atuantes na educac¢ao
basica no estado, o nimero de vagas esteve em
equilibrio.

Distribuicédo percentual de vagas do Profmat por UF em média entre 2011 a 2015

Acre W 1,08%
Alagoas 1,82%
Amapa W 0,97%
Amazonas 1,49%
Bahia NN 7,16%
Ceara N 4,39%
Distrito Federal 1,49%
Espirito Santo 1l 1,69%
Goias N 4,32%
Maranhdo [ 1,42%
Mato Grosso 1l 2,30%
Mato Grosso do Sul I 3,85%
Minas Gerais NG 7,09%
Para N 2,23%
Paraiba | 4,86%
Parana [N 8,98%
Pernambuco [l 1,82%
Piaui I 2,84%
Rio deJaneiro N 11,89%
Rio Grande do Norte 2,84%
Rio Grande do Sul | 2,70%
Rondbonia W 1,01%
Roraima N 0,81%
Santa Catarina [l 1,01%
SdoPaulo | 16,82%
Sergipe Wl 1,96%
Tocantins |l 1,28%

0% 5% 10% 15%  20%  25%

Fonte: Editais dos ENA de 2011 a 2015.
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Houve estados em que o nimero de vagas para
o programa foi insuficiente, como Amazonas,
Para, Maranhdo, Pernambuco, Santa Catarina,
Rio Grande do Sul e Minas Gerais. Este Gltimo
estado teve relacdo equilibrada entre a
populacdo e os professores, mas o numero de
vagas pode ser considerado insuficiente.

Por outro lado, ha estados em que ha quantidade
relativamente altade professores de matematica
se comparado a distribuicdo percentual da
populacdo, como foi o caso de Maranhdo e Para.

No entanto, a situacdao mais comum foi de
excesso de vagas no programa para a quantidade
de professores de matematica nos estados. As
situacOes mais evidentes foram de Mato Grosso
do Sul, Rio de Janeiro e Parana. Nessa situacao,
ainda estavam outros nove estados: Roraima,
Amapa, Acre, Tocantins, Mato Grosso, Goias,
Sergipe, Piaui, Rio Grande do Norte e Paraiba.

As UF de Espirito Santo, Alagoas, Rondonia e
Distrito Federal tiveramdistribuicao equilibrada
entre as trés variaveis.

Dos Graficos 13, 14 e 15, pode-se inferir que
cada estado possui uma situac¢ao particular e
que solugdes generalizadas devem ser evitadas.

Tabela 3.

Houve locais em que faltaram professores de
matematica; por outro lado, houve locais em
que faltaram vagas do Profmat. Além disso,
nessa figura ndo foi diferenciado o nivel de
formacdo dos professores de matematica.

Sera necessaria a intervencdo da SBM para a
adequacdo do numero de vagas entre os estados
para que tal relacdao torne-se equilibrada.
A SBM podera ajustar o numero de vagas
das instituicGes associadas ao numero de
professores de matematica na regido.

Em relacdo a caréncia de professores, esse
ajuste é competéncia comum dos municipios,
estados, DF e Unido, que ainda é responsavel
por legislar sobre normas gerais. Atualmente
sdo os estados que possuem o0 maior ndmero
de professores da rede publica (Inep, 2014),
mas todas esferas publicas devem atuar para
minimizar essa caréncia.

.
4.3 CAPILARIDADE DE OFERTA

Para verificar a adequacdo da distribuicdo de
vagas pelo pais, foram levantadas a quantidade
de instituicdes associadas e a sua distribuicao.

Relacdo de instituices associadas e vagas do Profmat em 2013

Universidade Federal do Acre Rio Branco
2 Universidade Federal do Amapa AP  Macapa 15
3 Universidade Federal do Amazonas AM  Manaus 20
4 Universidade Federal do Oeste do Para -0 Santarém 15
5 Universidade Federal do Para Belém 20
6 Funda}ge”}o Universidade Federal de RO  Porto Velho 15
Rondonia
7 Universidade Federal de Roraima RR  BoaVista 15
8 '1;“321;11?52;11(; Universidade Federal do TO  Palmas 20
9 Universidade Federal de Alagoas AL  Maceid 30

34 Para conferir a rede participante do Profmat de 2011 a 2017, ver Apéndice E.
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26

27
28
29
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31
32
33
34

35

36

37
38
39
40
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42
43
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Universidade Estadual de Feira de
Santana

Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia

Universidade Federal do Vale do Sdo
Francisco

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Maranhao
Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Federal de Campina Grande
Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal Rural de Pernam-
buco

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Universidade Federal Rural do Semi-
Arido
Universidade Federal de Sergipe

Universidade de Brasilia

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade Federal da Grande

Dourados

Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul

Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul

Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei

Universidade Federal de Vigcosa

Universidade Federal do Triangulo
Mineiro

BA

CE

MA

PB

PE

PI

RN

SE

DF

GO

MT

MS

ES

MG

Feira de Santana

IThéus
Vitoria da
Conquista
Salvador

Cruz das Almas

Juazeiro

Fortaleza
Fortaleza
Juazeiro do Norte
Sao Luis
Campina Grande
Campina Grande
Joao Pessoa

Recife
Teresina

Natal

Mossord

Aracaju
Itabaiana
Brasilia
Goiania

Jatai

Catalao

Cuiaba

Barra do Garga

Dourados

Dourados

Campo Grande
Trés Lagoas
Vitoria

Juiz de Fora
Sdo Joao del Rei
Alto Paraopeba
Vicosa

Uberaba

20

25

20

20

15

15

20
30
30
20
20
20
40

30

40

15

25

20
15
30
30
20
20
20
15

15

15

15
15
25
30
15
15
20

20
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Instituto Nacional de Matematica Pura e

45 e Rio de Janeiro 40
46 Pontificia Universidade Catélica-Rio Rio de Janeiro 20
47 ;‘Jlrllllrx;(aill‘ls;ﬁeslge Estadual do Norte Campos 95
48 Universidade do Estado do Rio de Janeiro RJ Rio de Janeiro 30
49 UniV'ersidade Federal do Estado do Rio de o o e 20
Janeiro
50 Universidade Federal Fluminense Niteroi 25
51 Universidade Federal do Rio de Janeiro Rio de Janeiro 15
59 }f:::ﬁ?ldade Federal Rural do Rio de i 20
53 Universidade Estadual de Campinas Campinas 50
54 Fundacao Universidade Federal do ABC Santo André 40
55 Sao Carlos 20
56 Universidade de Sdo Paulo Sao Paulo Leste 20
57 Ribeirdo Preto 15
58 Sp Rio Claro 30
59 Sdo José do Rio 20
Universidade Estadual Paulista Pret(.)
60 Presidente  Pru- 20
dente
61 Ilha Solteira 20
62 Universidade Federal de Sao Carlos Sao Carlos 30
63 Universidade Estadual de Londrina Londrina 20
64 Universidade Estadual de Maringa Maringa 20
65 Universidade Estadual de Ponta Grossa - Ponta Grossa 15
66 Universidade Federal do Parana Curitiba 30
67 Universidade Tecnolégica Federal do Curitiba 25
68 Parana Pato Branco 15
69 Universidade Federal de Santa Catarina SC  Florianépolis 15
70 Universidade Federal de Santa Maria . Santa Maria 20
71 Universidade Federal do Rio Grande Rio Grande 20
TOTAL 1570 vagas
Fonte: Edital do ENA 2013.
Esse indicador complementa o indicador universidades ou instituicdes associadas,

anterior: “atendimento a procura”. O objetivo
proposto, em 2010, era que, em 2013, houvesse
60 instituicdes associadas. No edital do ENA
de 2013, havia 58 universidades distribuidas
em 71 campi3*. Como inicialmente o objetivo
nao diferenciou se seriam contabilizadas

podemos concluir que o programa alcancou a
meta proposta, conforme Tabela 4.

A SBM diferencia a participa¢do de universidade
e de instituicdo associada no programa. As
universidades podem estar organizadas de

69
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modo fragmentado, constituindo diversas A Tabela 4 acima pode ser representada pelo
unidades. Nas instituicoes associadas cada mapa com a localizagdo dos campi em 2013
campus coordena sua selecao e o atendimento (Figura9).

aos discentes.

Figura 9.
Distribuicédo geografica das instituicGes associadas ao Profmat em 2013

-~ A B
ooog _-!.r.-"L:._,.-u.L' ¢

g L] H '.|.-. ::-.:
ados do mapa 2201 6 Google, INEGL, ORION-ME Termos S00KM e

Fonte: TAKAI, 2016 produzido a partir do Goolge Maps.
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Figura 10.
Densidade demografica no Brasil em 2010

Pl

Fonte: IBGE, 2013.

G 1R W0 M D Tl

LU B

N



PERSPECTIVAS DO PROFMAT: POLITICA PUBLICA EM CONSTRUGAO

Ao comparar alocaliza¢ao dos campi do Profmat
com a densidade demografica do Brasil (Figura
10), pode-se inferir que o programa estava
distribuido equilibradamente entre as regides
brasileiras ou entre os estados, conforme dados
disponibilizados pelo IBGE em 2010.

Pelas figuras apresentadas, percebeu-se uma
distribuicao espacial adequada dos campi, com
concentracdo no Sudeste e Nordeste, assim
como da populacdo em geral.

|
4.4 QUALIFICACAO DO EGRESSO

A qualificacdo do egresso foi acompanhada
ao se comparar a média das notas obtida no
ENA dos discentes matriculados, por campi,
com a média das notas dos discentes inscritos
no ENQ, por campus. Nessa analise, foram
verificadas as notas obtidas pelos aprovados
nos exames nacionais de admissao de 2011 a
2013, comparadas com as notas obtidas pelos
discentes inscritos em cada exame nacional de
qualificacdo de 2012 a 2014. Sdo realizados dois
ENQ anualmente, com excec¢do de 2012, em que
foram realizados trés exames.

As notas dos exames 2012.1 a 2014.1 sao de
todos os inscritos, no entanto, as informacoes
de 2014.2 sao exclusivamente dos aprovados
no ENQ. As informacoOes sao apresentadas por
média por campus.

O objetivo dessa analise foi comparar o
desempenho dos campi. A hipétese era que os
campi que obtiveram os melhores desempenhos
no ENA manteriam o melhor desempenho no
ENQ. O objetivo foi verificar se haveria melhoria
no desempenho dos campi no ENQ, apés
desempenho mediano no ENA.

Tanto o ENA quanto o ENQ possuem como
caracteristicas aplicacdo nacional e consistem
em prova Unica acerca dos assuntos abordados
nas disciplinas obrigatérias do curso. Deste
modo, seria possivel o monitoramento do
programa nas instituicdes associadas para
averiguar se o programa estaria alcancando
essa meta especifica.

A Tabela 5 apresenta o desempenho dos campi
tantono ENA quantono ENQ. Emrealce, estdo os
campi que se destacaram quanto ao desempenho
(tanto positivo quanto negativo) em cada edicdo
dos exames. Pelos resultados alcancados,
instituicdes associadas que obtiveram melhores
notas no ENA também apresentaram melhor
desempenho nos ENQ, por outro lado, as
associadas com notas mais baixas no ENA
também tiveram baixo desempenho nos ENQ.
A excecdo foram os campi c6digo 49 e 94, que
se destacaram com baixo desempenho no ENA
2011 e alto desempenho no ENQ 2012.

Esse indicador demonstrou que, embora
exista relacdo entre os desempenhos no ENA e
ENQ, os campi tendem a manter desempenho
semelhante entre os dois exames. Além disso,
as médias no ENA sofreram varia¢des, em uma
tendéncia decrescente, mas ndo constante entre
0S campi e exames.

O —
4.5 APROVEITAMENTO

A SBM inicialmente pensou:

- Aproveitamento — Um aproveitamento de
pelo menos 70% das bolsas em regime,
ou seja, uma meta de formac¢ao de 1400
mestres por ano em 2013. (SBM, 2010,

p19).

Paraobter70%detituladosem2013,0sdiscentes
teriam de ter ingressado no programa em 2011,
considerando o tempo médio de titulacdo de
2/ meses para o mestrado. Pelas informacdes
coletadas junto a SBM, foram titulados 776
(setecentos e setenta e quatro) discentes em
2013. Em 2011, foram selecionados 1.192 (um
mil cento de noventa e dois) candidatos. Logo,
65,10% concluiram o programa, ndo atingindo
a meta de formacdo de 70% dos bolsistas,
conforme estipulado na APCN para a primeira
turma do curso.

Entretanto, se atualizarmos os dados para os
titulados em 2014, a taxa de titulacao subiu para
72,73% (867) para os ingressantes no programa
da primeira turma do curso. Para que essa meta
de 70% de titulados em 2013 fosse alcancada,
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POLITICA PUBLICA EM CONSTRUCAO

PERSPECTIVAS DO PROFMAT

Média Média Média Média Média Média Média

Gitigo | UF | Goopiticn [nazout| VO | ENO | ENO |yl | BN | ENO | pyon| ENA | ENO
95 PR Sul 7,88 5,37 4,67 7,00 6,49 3,97 4,00 6,82 6,60 5,75
48 MG  Sudeste 7,87 5,51 5,50 5,63 & & & & & &
91 BA  Nordeste 7,83 5,16 4,93 7,50 6,55 4,64 3,29 5,47 3,98 4,88
32 AL Nordeste 7,81 5,44 5,64 6,25 6,70 4,30 4,06 6,63 4,80 4,08
61 RN  Nordeste 7,76 4,13 4,65 5,40 6,62 4,13 3,44 6,27 4,47 %
72 TO  Norte 7,65 5,43 & & 6,74 & 3,98 5,18 4,93 4,75
50 MS Centro-Oeste 7,63 5,56 4,63 4,75 7,39 4,82 4,65 7,10 4,92 4,50
15 CE  Nordeste 7,62 5,38 5,00 & & & & & & &
69 MG  Sudeste 7,60 4,77 4,50 6,00 6,85 3,67 3,86 6,03 4,59 4,75
55 PA  Norte 7,57 4,95 5,40 7,50 5,93 3,23 4,17 6,70 5,13 5,50
49 MA  Nordeste 7,55 3,34 4,21 7,69 6,00 3,06 3,95 4,68 4,16 4,71
67 Sp Sudeste 7,51 4,61 4,85 6,19 6,96 3,75 4,03 7,50 4,98 6,75
4 SE  Nordeste 7,50 5,36 5,25 & 6,58 3,89 4,39 6,80 4,94 4,50
62 RN  Nordeste 7,34 3,83 5,60 7,00 & 2,00 3,25 & & &
27 BA  Nordeste 7,33 3,93 5,21 6,67 6,92 3,29 5,08 5,35 5,03 5,00
38 RN  Nordeste 7,30 4,30 3,89 7,23 6,48 3,66 4,10 6,50 4,24 4,38
57 PB  Nordeste 7,25 4,64 6,69 & 6,39 3,67 4,23 5,73 4,60 4,13
85 SP Sudeste 7,18 4,59 5,36 4,00 6,38 3,63 4,11 6,40 5,15 5,00
87 AP Norte 7,03 4,23 6,11 & 6,67 3,97 4,28 5,73 5,83 4,00
52 MT  Centro-Oeste 7,00 5,25 6,29 & 6,44 3,08 4,05 6,43 4,88 4,56
24 PR Sul 6,99 4,58 6,00 & 5,71 2,83 3,46 7,03 4,71 4,50
89 RO  Norte 6,99 6,52 6,50 & 5,93 & 3,81 5,70 4,19 &

58 PR Sul 6,99 3,93 3,88 5,82 6,44 3,41 3,77 6,85 4,60 5,00
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POLITICA PUBLICA EM CONSTRUCAO

PERSPECTIVAS DO PROFMAT

Média Média Média Média

Média Média Média

oo | ur | Reete | et | Ying' | o | e [t | o' | g | e | e | g
2012.1 2012.2 2012.3 2013.1 2013.2 2014.1 2014.2

97 PR Sul * * * * 6,02 4,32 5,25 5,67 5,25 5,56
51 MS Centro-Oeste * * * * 6,02 4,17 3,33 4,63 5,33 *
23 PB  Nordeste * * * * 5,86 3,82 3,81 4,03 4,43 4,00
82 SP  Sudeste * * * * 5,80 3,26 4,24 3,18 3,75 *
46 GO  Centro-Oeste * * * * 5,77 3,32 3,75 3,20 4,89 4,25
53 MT Centro-Oeste * * * * 5,65 4,75 3,85 3,67 4,89 4,25
31 AC  Norte * * * * 5,33 2,29 3,03 4,35 3,25 4,75
64 RR  Norte * * * * 5,26 3,38 3,50 5,30 4,88 4,00
92 SP  Sudeste * * * * * * * 6,68 4,65 4,25
5 SE Nordeste * * * * * * * 6,23 4,40 4,75
83 SP  Sudeste * * * * * * * 5,98 4,96 4,00
Média Geral 7,73 5,17 5,38 6,31 6,70 3,99 4,14 6,37 4,79 4,85

Legenda:
* Ndo aplicou o ENQ
** Candidatos ausentes

Observacdes:

A pontuagdo minima no ENA variou anualmente.

A pontua¢@o minima no ENQ para aprovagdo, nos trés exames de 2012 foi de 5,0 (cinco); de 3,5 no exame 2013.1 e;
nos exames 2013.2 a 2014.2, foi de 4,0.

Fonte: SBM, 2016.
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o programa deveria ter formado 835 discentes.
Logo, faltou titular 59 (cinquenta e nove)
discentes. O Grafico 14 contém informacdes dos
discentes selecionados em 2011, as quais foram
atualizadas em 2016.

Além disso, outra informacdo obtida foi
que muitos alunos desligados do programa
retornaram para concluir o curso. Esse dado
ndo possui referéncia para comparacao, sdao os
casos de reingresso de discentes em PPG. Pelo
sistema Coleta da Capes, ndo é possivel sugerir
se o nimero de reingressos no Profmat é alto ou
nao. Ndo existe a opcao de recadastrar discentes
desligados dos PPG. A opg¢do sugerida pela
Capes, nesses casos, foi excluir os discentes
para insercao em nova turma. Desse modo,
perdem-se informacdes relevantes do histérico
do discente no SNPG.

Os dados demonstraram que 494 (quatrocentos
e noventa e quatro) discentes retornaram ao
programa. Deste total, dezoito retornaram

Grafico 16.

trés vezes ao programa e um reingressou
quatro vezes. Desse grupo, 34 adquiriram a
titulacao, cinco foram desligados trés vezes
e 126 foram desligados duas vezes. E, ainda,
quatro estavam com matricula trancada, trés
transferidos e 345 matriculados (Tabela 6).

A SBM orientou que somente seria admitido
0 reingresso em caso de aprovacdo em outro
ENA e o reaproveitamento de disciplinas
ficaria a critério da Comissdo Académica
Institucional. E, ainda, ndo haveria qualquer
garantia de reativacdo da bolsa de estudos
(PLATAFORMA SUCUPIRA, 2016).

Dos quatro indicadores utilizados para
aferir o desempenho do Profmat, conclui-
se que o curso foi ofertado de acordo com a
densidade demografica do pais. Por outro
lado, tanto o atendimento a procura quanto
0 aproveitamento do curso deveriam sofrer
adequacgoes, com alteracoes que dependeriam
tanto da SBM quanto dos governos estaduais

Situacao, em 2016, dos discentes selecionados em 2011

-

NUMERO DE DISCENTES

875
750
298
250 22
1 I

trancado matriculado desligado

titulado

SITUAGAO DOS DISCENTES NO PROGRAMA

Fonte: SBM, 2016.
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e o federal, as quais poderiam proporcionar aos
alunos, entre outras, concluir curso no prazo de
2/ meses.

A qualificagdo do egresso, o indicador mais
significativo para esse programa, ndao possui
conclusdes claras. Demonstra que, mesmo na
oferta nacional do curso, houve diversidade
no nivel de aprendizado dos discentes,
provavelmente refletindo a qualidade do ensino
na regido e da formacao inicial do discente.

Tabela 6.
Discentes reingressos - situacdo em 2016

! Situacdo dos Discentes reingressos N° de discentes

Reingresso 494
Matriculado 345
Matricula trancada 4
Transferido 3
Titulado 34
Desligado 108

Fonte: SBM, 2016.



5. CONCLUSAO

rimeiramente, a pés-graduacdo foi institucionalizada e qualificada

priorizando o aperfeicoamento de pessoal de nivel superior (I e I PNPG).

Passou por expansdo, demandando, posteriormente, acompanhamento e

avaliacdo, além de envolver diretamente ciéncia e tecnologia (III PNPG).
Derivada das discussdes a respeito da pos-graduacao, notou-se a necessidade
de flexibilizacdo do modelo de pds-graduagdo (IV PNPG), para que finalmente a
educacdo basica entrasse em pauta no V PNPG. De fato, educacdo basica é tema
recente nas politicas publicas de pdés-graduagdo, somente ganhando destaque
nos PNPG 2005-2010 e 2011-2020 (VI PNPG). Desse modo, a interlocuc¢ao entre
educacdo basica e pos-graduacdo esta em consonancia com a perspectiva da
redemocratizacdo brasileira, iniciada no final da década de 80, no que se refere a
educacgdo: universalidade e qualidade em todos os niveis de ensino.

O VI PNPG abordou diversos temas da pos-graduagao, por exemplo, avaliagdo,
financiamento, internacionalizacdo, inter e multidisciplinaridade, mas, como o
proprio documento descreveu, o maior desafio é a nova competéncia adquirida
pela Capes: a Educacdo Basica.

Diversos estudos evidenciaram a situacao da educacdo nacional que permanece
como “problema publico”. Tornou-se urgente a mudanga de postura da pos-
graduacdo perante a educagdo basica.

A educagdo basica, ao entrar na pauta de discussdo para a poés-graduacgao,
possibilitou a elaborac¢ao de diversos programas pela Capes, como o Proeb, ao
qual o Profmat esta relacionado. Esse programa propiciou a aproximagao da pos-
graduacao e da educagdo basica.

Ao encontro do VI PNPG e do Proeb, ha o PNE que, ao mesmo tempo em que
estabeleceu metas, orientou as esferas governamentais e a sociedade por meio
das estratégias propostas. Esse plano evidencia diversos aspectos da educagdo
brasileira, dos quais a p6s-graduacao e a educagao basica foram assuntos das
metas 14, 16, 17 e 18 do plano e suas respectivas estratégias.

A iniciativa sinalizada pela SBM, com a submissao do APCN de Mestrado
Profissional em Matematicaem Rede Nacional em 2010, refletiu a expectativa tanto
da presidéncia da Capes quanto a do MEC/CNE, ao induzirem a estruturacao de um
mestrado ofertado nacionalmente para professores de matematica da rede publica
de ensino. O objetivo foi melhorar a qualificacdo docente e, consequentemente,
a educacdo brasileira. A proposta, apresentada pela SBM, descreveu um curso
diferenciado para a pés-graduagado stricto sensu, voltado para:

- Formagdo especifica na area e envolvimento da comunidade académica da
area, através da SBM;

- Formagdo continuada de professores, principalmente da educagdo basica
publica;
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- Organizacdo em rede nacional;

- Utilizacao de tecnologias de informacao e

comunicacao.
Uma importante acao da SBM foi a
disponibilizacdo democratica do material

didatico do curso no formato de videoaulas e
dissertagdes na pagina eletronica do programa,
bem como publicag¢ao/divulgacao de livros com
contedo das aulas ministradas e temas em
geral a respeito de matematica.

O Profmat esta possibilitando a qualificacdo,
a atualizacdo profissional e a valorizagao
do professor, bem como a autovalorizagao.
Embora a finalidade do Profmat seja a formacao
continuada de professores, ele ndo esta limitado
a esse objetivo, pois abrange, ainda, objetivos
como interiorizar a pds-graduac¢do, formar
recursos humanos, melhorar a qualidade da
educacgdo brasileira, principalmente a ptblica, e
possibilitar o desenvolvimento regional do pais.

Entende-se que a avaliacdo do programa de
p6s-graduacao/projeto de politica publica deve
ser monitorada ao longo de um periodo de,
no minimo, cinco anos. Imediatamente apds
a conclusdo de uma turma, ndao foi possivel
identificar o impacto do programa. Mesmo
no caso do questionario de 2016, apresentou-
se a percepcdo do egresso utilizando uma
ferramenta de monitoramento e avaliagdo de
processo, e ndo de avalicao de impacto social.
O impacto somente podera ser mensurado se e
quando a maioria dos professores da educagao
basica da rede publica tornarem-se discente/
egresso de algum Prof.

O Profmat garante melhoria parcial na
formacdo dos alunos da educacgao basica, pois o
conhecimento nao é isolado e envolve multiplas
competéncias e habilidades que, no ensino
basico, estdo compiladas nas disciplinas.
Aprender matematica envolve ndo apenas
numeros, mas entendé-los e interpreta-
los, e, por isso, a leitura é fundamental para
a compreensao das disciplinas, assim como
entender geometria transcende o conhecimento
matematico, envolvendo artes e até geografia.

A abertura de mestrados profissionais para
professores da educacdo basica da rede
publica favoreceu a formacdo continuada
dos professores, com incentivo de bolsas de
estudos e capacitac¢do profissional. No entanto,
para que esse programa de politica publica
alcance seus objetivos é necessario manter o
incentivo e o financiamento publicos, para que
ndo apenas as metas do PNE sejam alcancadas,
mas, principalmente, a valorizacdo da carreira
docente pela sociedade.

Para conseguir mensurar o quanto essa politica
publica podera afetar o ensino publico, isto
é, qual o impacto das politicas educacionais,
deve-se propor um periodo mais extenso, de, no
minimo, cinco anos, para seu monitoramento e,
consequentemente, para sua avalia¢ao. No caso
especificodaUfal,aavaliacdo do processotrouxe
como resultado a valorizacdo dos egressos,
principalmente a profissional. Embora isso
ainda nao tenha consequéncia na melhoria
do desempenho dos alunos, compreendeu-se
que a motivacdo profissional devera ter como
consequéncia esse resultado, em breve.

Por outro lado, considerando os indicadores
destacados pela SBM para o acompanhamento
do curso, isto é, atendimento a procura,
capilaridade de oferta, qualificacao do egresso
e aproveitamento do curso, faz-se necessaria a
adequacao do programa tanto pela SBM quanto
pelo poder publico.

Primeiro, o nimero de vagas, comparado ao
nimero de professores de matematica e a
populacdaodosestados e Distrito Federal, deveria
sofrer adequacdes para acompanhar o nimero
de professores de matematica nas UF. Além
disso, estados em que o numero de professores
esteve abaixo da média relativa da populagio,
os governos estaduais deveriam suprimir a falta
de docentes, antes da adequag¢do ao nimero de
vagas do Profmat.

Segundo, a diferenca no desempenho dos campi
no ENA e no ENQ pode sinalizar que o curso
precisara de parametros nacionais mais rigidos
de nota. Essa atitude iria ao encontro das a¢des
adotadas pela SBM, de responsabilizacao das
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instituicdes associadas pelos seus exames e
pelas decisdes a serem tomadas a respeito de
seu campus, discentes e docentes. Ainda se
mostra necessaria a manutencdo dos exames
nacionais para o nivelamento do curso,
reforcando a caracteristica de programa em
rede. O desempenho desigual dos campi no
ENA também refletiu o nivel de conhecimento
dos selecionados, inclusive sobre a formacao
inicial recebida. No entanto, como ndao houve
alteracdoes no desempenho no ENQ, pode-se
inferir que o conhecimento adquirido com o
curso manteve constante, entre os campi, o
nivel de conhecimento adquirido no PPG.

Terceiro, o nimero de formandos por ano,
embora muito préximo ao estipulado, ainda
poderia melhorar, seja por intervencdao da
Capes, da SBM ou da Coordenacdo Local das
instituicOes associadas. Para que o programa
tenha um bom aproveitamento, ele deve ter, em
média, 850 egressos por ano. Assim, aumentar
o numero de formandos é essencial.

Quarto, o regime de colabora¢do tanto da SBM
quanto da Capes e das instituicoes associadas
auxiliou na compreensdao do programa para
alcancar os objetivos do PNE e VI PNPG. Por
outro lado, a auséncia do regime de colaborac¢do
entre os entes federativos, isto é, Unido,
estados, Distrito Federal e municipios, pode
dificultar que o programa alcance os resultados
almejados e necessarios para a educa¢do em
geral.

De modo geral, o Profmat esta respondendo aos
anseios da sociedade, que pode ser favorecida
com o acompanhamento / monitoramento do
programa. Essa etapa torna-se urgente para
que, quando for avaliado, os resultados obtidos
sejam o mais apropriado para a educacao.

O Profmat é um programa implementado
em 2011, com resultados de curto prazo. Por

isso, nem todas as questdes intrinsecas a esse
curso foram respondidas neste livro. Poder-
se-ia pensar se tal politica é de governo ou
de Estado; se o modelo como foi implantado
atende os objetivos propostos; e quais ajustes
sdo necessarios. No entanto, limitamo-nos a
responderasperguntasinicialmentelevantadas,
a descrever a criacao e o desenvolvimento do
Profmat e analisar seu ciclo, enfatizando os
objetivos propostos pela SBM, como meio de
acompanhamento/monitoramento, a respeito
da adequagdo do niimero de vagas, desempenho
dos campi e eficiéncia do programa na titulacdo
de mestres.

Neste trabalho ndo se esgotam as possibilidades
de analise do Profmat. Ficaram em aberto
alguns desafios, como:

1. Como transcorre o acompanhamento e
avaliacdo do Profmat? O Profmat, assim
como os demais Prof, sera analisado pela
Capesem2017emdecorrénciadaAvaliacdo
Quadrienal. Sera o momento para verificar
os resultados individuais, baseado nas
discussdes internas entre Areas de
Avaliagdo, comunidade académica e DAV.
Mas essa avaliacdo é para PPG stricto
sensu. Assim, como avaliar tais programas
enquanto projetos de politica publica?

2. Como a SBM, a Capes e as instituicoes
associadas podem monitorar o curso? Os
indicadores analisados neste trabalho
seriam suficientes? Quais indicadores
sociais podem ser criados? Como otimizar
as atividades da DAV para transcender o
acompanhamento de PPG e monitorar um
programa de politica publica?

Espera-se que esses questionamentos que
se encontram pendentes sejam adequados e
brevemente respondidos tanto pela SBM quanto
pelo governo federal.

18
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]
APENDICE A

Relacdo de Programas de Pos-Graduacao stricto sensu recomenda-
dos até agosto de 2016 na area de Ensino, com nomenclatura
referente a educacdao matematica.

Programa

Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matemati-

cas

Educagio Cientifica e Matemética

Educagdo em Ciéncias e Matematica

Educagdo em Ciéncias e Matematica

Educagdo em Ciéncias e Matematica
Educacdo em Ciéncias e Matematica
Educagdo em Ciéncias e Matematica

Educacio em Ciéncias e Matematica

Educagdo em Ciéncias e Matematica - UFMT -

Ufpa - UEA!

Educagdo em Ciéncias e Matematicas
Educacdo Matematica
Educagdo Matematica
Educagdo Matematica

Educagdo Matematica
Educacdo Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Educagdo Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Educagdo Matematica

Educagdo Matematica

Educacio para a Ciéncia e a Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica

Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Instituicdo de Ensino Sigla IES n

Universidade Federal do Para

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul

Universidade Federal de Goids
Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal de Sdo Carlos

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Universidade do Estado do Amazonas

Universidade Federal do Para

Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul

Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo

Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/
Rio Claro

Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Ouro Preto
Universidade de Caxias do Sul
Universidade Federal de Pelotas
Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Cruzeiro do Sul
Universidade Severino Sombra
Universidade Anhanguera de Sdo Paulo
Universidade Estadual de Maringéd
Universidade do Estado de Mato Grosso
Universidade Federal de Sdo Paulo
Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Estadual de Londrina
Fundacdo Universidade Federal de Sergipe

Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard

Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Ceara

Ufpa
Uems

Ifes

PUC/RS

UFG
Ufpe
UFSCAR
UFRR]

UEA
Ufpa
UFMS
PUC/SP
Unesp/RC

UFJF
Ufop
Ucs
Ufpel
UEPB
Unicsul
Uss
Unian-SP
UEM
Unemat
Unifesp
UEPB
UEL
FUFSE

Ifce

Ufpel
UFC
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Insntuu}ao defnsine Slglq - .n

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias
Ensino de Matematica

Ensino de Matematica

Ensino de Matematica

Ensino de Matematica

Ensino de Matematica

Educagdo Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica
Educacio para Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica
Educagdo em Ciéncias e em Matematica
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica

Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino de Ciéncias e Matematica
Ensino e Histéria das Ciéncias e da Matematica

Multiunidades em Ensino de Ciéncias e
Matematica

Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Cién-
cias e Matematica

Fonte: Plataforma Sucupira, 2016.

Observacdes:
! Programa em associacio.

Universidade Federal do Maranhédo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Luterana do Brasil
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade do Estado de Santa Catarina
Universidade do Estado do Para
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade Federal do Acre

Instit. Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

de Goias

Centro Universitario Franciscano
Universidade Federal do Parana
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Universidade Regional de Blumenau

Fundac@o Universidade de Passo Fundo

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecn. de

Sdo Paulo

Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal de Uberlandia
Universidade Federal do Acre
Universidade Federal do Amazonas

Universidade Federal do Abc

Universidade Estadual de Campinas

Centro Universitario Franciscano

% As notas dos PPG de mestrado profissional estdo destacados em negrito

Ufma
UFRN
Ulbra
UFRN
Udesc
Uepa
UFR]
UFRGS
UFRGS
UTFPR
Uesc

Ufac
IFG

Unifra
UFPR
Unicentro
Furb
Fupf

IFSP

Ufal
Ufu
Ufac
Ufam
UFABC

Unicamp

Unifra
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A formacgdo
que recebeu
do PROFMAT

A formacgdo

TR Na escola, vocé executa

as mesmas funcoes

Em que rede(s)

. Sente-se valorizado?
de ensino atuava

Em que rede Houve melhoria

Identificacdo

2

POLITICA PUBLICA EM CONSTRUCAO

PERSPECTIVAS DO PROFMAT

do Egresso

antes de ingressar
no PROFMAT?

de ensino atua
atualmente?

PROFMAT teve
impacto em sua
pratica docente?

impactou no
desempenho dos
alunos?

que executava antes da

salarial com a
titulacdo de mestre?

Selecione entre as
opcoes abaixo

titulacdo de mestre?

Estadual SN Profissionalmente;
8 L) . Municipal, Muito Muito Ambas Entre 20% e 10% ?
Municipal, Privado Privado Pessoalmente
Estadual Profissionalmente;
9 Munici w_ Federal Muito Muito Mesmas funcdes De mais de 50% Socialmente;
P Pessoalmente;
.. Estadual, . . ~ .
10 Municipal Municipal Muito Muito Mesmas fun¢oes Entre 50% e 20% Profissionalmente
Profissionalmente;
11 Estadual Federal Muito Pouco Mesmas funcdes De mais de 50% OBkl
Pessoalmente;
Financeiramente
12 Municipal, Privado  Municipal Muito Muito Mesmas fun¢oes Entre 50% e 20% Profissionalmente
13 Estadual Estadual Muito Muito Novas funcdes Entre 20% e 10% Nao
Profissionalmente;
14 Federal Federal Muito Muito Novas funcoes De mais de 50% Somt e
Pessoalmente;
Financeiramente
15 mmﬁmn._:.mr mﬁm@c.mr Muito Muito Mesmas fungdes De menos de 10% Pessoalmente
Municipal Municipal
16 Municipal Federal Muito Pouco Mesmas fungoes De mais de 50% Pessoalmente

B
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PERSPECTIVAS DO PROFMAT: POLITICA PUBLICA EM CONSTRUGAO

|
APENDICE C

Questionario aplicado em agosto de 2016 com os egressos do Profmat da Ufal —
respostas dissertativas

Insira comentario adicional relevante para avaliarmos o impacto do Profmat em sua vida
profissional:

Comentario egresso 1

A rede publica municipal ou estadual ndo permite que coloquemos em pratica docente a
carga de conhecimento que adquirimos no Profmat. Nos reduzem a simples professores
que ndo colaboram com a expansdo do conhecimento matematico. (Egresso 1, 2016).

Comentario egresso 2

Apos o Profmat passei os altimos 3 anos atuando na mesma escola, mas paralelamente
fui concursado numa universidade estadual e hoje atuo na licenciatura em matematica.
Infelizmente, tive que este ano abandonar a rede estadual devido as muitas dificuldades
que minha geréncia regional colocou em minha continuidade nos dois vinculos.
Minhas respostas com respeito ao meu sentimento de valorizacdo, pois, referem-se ao
modo caloroso com que tenho sido tratado na universidade, na qual exerci ainda nos
primeiros dois anos de docéncia o cargo de vice-coordenador de curso e de presidente
do nucleo docente estruturante do mesmo. Infelizmente, na rede estadual basica, onde
atuei a maior parte de minha vida, ndo apenas me senti desvalorizado, como também
hostilizado, especialmente pela minha ex-gestora, que de tudo fez pra dificultar
minha vida, numa lamentavel mostra de descontentamento com minha nova titulagao.
(Egresso 2, 2016).

Comentario egresso 6

O contato com o Profmat, em especial, com as disciplinas basicas fez com que as aulas
preparatorias para olimpiadas, além das contextualizag¢des, ficassem mais dinamicas e
profundas, pois pude elevar o nivel das mesmas através do que pude absorver no curso.

Quanto as fun¢des desempenhadas ndo mudaram, pois ndo almejo obter fun¢des apenas
pelo fato de ter a titulagdao de mestre. Pretendo continuar nos estudos a fim de obter
o Doutorado e ministrar minhas aulas de forma mais interativa de modo a melhorar o
rendimento de meus alunos. (Egresso 6, 2016).

Comentario egresso 7

Mim senti (sic) um outro profissional apés o Profmat. Vejo hoje a educacdo com outros
olhos e sinto-me com mais seguranc¢a no desempenho da minha funcao. (Egresso 7,
2016).

Comentario egresso 9
Abertura de novas possibilidades de trabalho.

Tive uma evolucdo tanto na compreensdo dos conteidos ensinados, assim como, na
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organizagdo e selecdo dos mesmos para cada série do Ensino Basico, na disciplina de
matematica.

Outro ponto importante, hoje sou um professor mais compreensivel com os meus
alunos. (Egresso 9, 2016).

Comentario egresso 10

As disciplinas ministradas no Profmat, ajudou em preencher algumas lacunas que
existia em minha formacao académica, melhorando assim os aspectos matematicos
que desenvolvo em sala de aula. (Egresso 10, 2016).

Comentario egresso 12

Melhoroumeusconhecimentosinerentesamatematicaequalificouasaulasministradas.
Além de abranger o conhecimento, as experiéncias partilhadas e atividades propostas
(sugeridas) melhoraram a qualidade da pratica docente. (Egresso 12, 2016).

Comentario egresso 14: “Seria interessante e produtivo se criassem um doutorado nos mesmos
moldes do Profmat.” (2016).

Comentario egresso 15: “O Profmat é a forma mais democratica de ingressar em um mestrado.
Sem ele nunca teria obtido este titulo... obrigado Profmat.” (2016).

Comentario egresso 17: “Sinto falta de um doutorado na mesma esséncia do Profmat.” (2016),
Comentario egresso 20:

O Profmat é um programa de mestrado que melhora a pratica docente, ajudando no
desenvolvimento do aluno e valorizando o professor. Foi o que aconteceu comigo e
colegas de curso. (Egresso 20, 2016).

Comentario egresso 21:

Antes do Profmat eu ndo me sentia satisfeito com o meu trabalho, o Mestrado abriu a
minha mente para novas perspectivas hoje realizo um trabalho que acredito ser mais
eficiente porque consigo estimular meus alunos a estudar cada vez mais MATEMATICA.
(Egresso 21, 2016).

L6
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]
APENDICE D

Namero estimado da populacdo brasileira, de professores de matematica da
educagdo basica e de vagas do ENA, em média de 2011 — 2015 (%) por UF.

Professores de matematica

e lEelee, da ed. basica, em média de
. ¢4

Vagas do Profmat, em média,

Unidade Federativa

em média, de 2011-15 2011-14 de 2011-15
Sao Paulo 43.653.003 (21,6%) 137.590 (16,0%) 249 (16,8%)
Minas Gerais 20.587.576 (10,29%) 87.505 (10,29%) 105 (7,1%)
Rio de Janeiro 16.365.971 (8,1%) 58.807 (6,8%) 176 (11,9%)
Bahia 15.039.397 (7,5%) 73.802 (8,6%) 106 (7,2%)
Rio Grande do Sul 11.161.482 (5,5%) 44.355 (5,2%) 40 (2,7%)
Parana 10.994.594 (5,4%) 45.332 (5,3%) 133 (9,0%)
Pernambuco 9.206.302 (4,6%) 45.548 (5,3%) 27 (1,8%)
Cear4 8.776.632 (4,3%) 42.127 (4,9%) 65 (4,4%)
Pard 7.966.603 (3,9%) 40.952 (4,8%) 33 (2,2%)
Maranh#o 6.790.951 (3,4%) 48.210 (5,6%) 21 (1,4%)
Santa Catarina 6.633.479 (3,3%) 21.861 (2,5%) 15 (1,0%)
Goias 6.432.310 (3,2%) 25.191 (2,9%) 64 (4,3%)
Paraiba 3.913.282 (1,9%) 23.230 (2,7%) 72 (4,9%)
Espirito Santo 3.838.555 (1,9%) 14.980 (1,7%) 25 (1,7%)
Amazonas 3.806.789 (1,9%) 21.710 (2,5%) 22 (1,5%)
Rio Grande do Norte 3.373.039 (1,7%) 15.670 (1,8%) 42 (2,8%)
Alagoas 3.299.662 (1,6%) 16.744 (1,9%) 27 (1,8%)
Piaui 3.182.168 (1,6%) 19.390 (2,3%) 42 (2,8%)
Mato Grosso 3.181.065 (1,6%) 15.370 (1,8%) 34 (2,3%)
Distrito Federal 2.789.701 (1,4%) 11.283 (1,3%) 22 (1,5%)
Mato Grosso do Sul 2.586.519 (1,3%) 10.427 (1,2%) 57 (3,9%)
Sergipe 2.195.051 (1,1%) 10.422 (1,2%) 29 (2,0%)
Rondo6nia 1.727.584 (0,9%) 8.128 (0,9%) 15 (1,0%)
Tocantins 1.477.682 (0,7%) 8.299 (1,0%) 19 (1,3%)
Acre 776.265 (0,4%) 5.950 (0,7%) 16 (1,1%)
Amapa 734.826 (0,4%) 4.679 (0,5%) 14 (1,0%)
Roraima 487.938 (0,2%) 3.237 (0,4%) 12 (0,8%)

Total 201.819.059 (100%) 860.796 (100%) 1.480 (100%)
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POLITICA PUBLICA EM CONSTRUCAO

PERSPECTIVAS DO PROFMAT

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

Sigla IES

Uerj

Uerj - Sdo Gongcalo
Uesb

Uesc

Uespi

UFABC

Ufac

UFAL

Ufam

UFBA

UFC

Ufca

UFCG

Ufersa

ufes

UFF

UFFS

UFG

UFG - Anépolis
UFG - Catalao
UFG - Jatai
UFGD

UFJF

Ufla

Ufma

UFMS

UFMS - Trés Lagoas

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
0 30 30 30 20 20 30

0
15
20

0
40

0
20
20
20
30

0
15
25
25
25

0
30
20

20
30
25
15
15

0
20
25

0
40
20
25
30
20
30
50
20
25
25
25

0
30

0
20
20
15
30

0
30
15
15

0
20
25

0
40
20
30
20
20
30
30
20
25
25
25

0
30

0
20
20
15
30

0
20
15
15

Vagas nos ENA

0
20
25

0
40
20
30
20
20
30

0
20
20
25
20

0
30

0
20
15
15
20

0
20
15
20

0
20
30

0
40
20
30
20
20
30
30
20
20
25

0
15
30

0
20
15
15
15

0
20
15

15
0
30
15
25
20
30
30
20
30
20
20
20
25
0
20
30
0
30
15
15
15
0
15
15
20

20
20
25
15
25
20
30
30
20
30
20
20
20
25
0
20
30
0
30
20
15
15
0
20
20
20

Total

160
35
115
180
30
250
120
195
170
140
210
150
135
155
175
95
55
210
20
140
105
110
155
25
140
110
90
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POLITICA PUBLICA EM CONSTRUCAO

PERSPECTIVAS DO PROFMAT

E e
79 UNB

80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97

0
Unemat 0
Unesp/BAU 0
Unesp/IS 0
Unesp/PP 0
Unesp/RC 50
Unesp/SJRP 50
Unicamp 0
Unifap 12
Unifesp 0
Unir 15
Unirio 20
Univasf 15
USP/LESTE 0
USP/RP 0
USP/SC 20
UTFPR 30
UTFPR - Cornélio Procépio 0
UTFPR - Pato Branco 0

Total Geral 1192

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
30 30 30 20 20 30

0
0
40
0
30
35
50
15
0
15
20
15
0
15
20
20
0
15

1575

0
0
20
20
30
20
50
15
0
15
20
15
20
15
20
25
0
15

1570

Fonte: Editais de selecdo dos ENA de 2011 a 2017.

Observacdo: em destaque os campi que ofertaram vagas em todas as edi¢des do ENA.

Vagas nos ENA

20
20
20
50
15
0
15
20
15
20
20
20
30
0
20

1500

15
15
15
15
20
15
25
15
15
15
20
15
0
20
20
50
15
20

1575

15
15
0
15
20
15
0
0
15
15
20
15
20
0
20
40
15
20

1470

15
15
0
0
20
0
30
15
20
15
20
15
0
15
20
40
15
20

1605

Total

160
45
45
75
70

190

155

205
87
50

105

140

105
60
85

140

235
45

110

10.487



ANEXOS

E—
ANEXO A

Fragmentos extraidos da proposta de curso novo apresentada em
2010 pela SBM, através do Aplicativo de Proposta de Curso Novo

Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

>

CAPES
Identificagdo da Proposta: 7137 — Matematica em Rede Nacional
Area Basica: MATEMATICA

Nivel (is): MESTRADO PROFISSIONAL

IES: SBM / SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA - RJ

Identificagdo do Programa

Identificagdo da Instituicado

Nome: SBM / SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA
Enderego: Estrada Dona Castorina 110

Bairro: Jardim Botéanico

Cidade: Rio de Janeiro / RJ

CEP: 22460-320

E-Mail institucional: presidente@sbm.org.br

Telefone: (21) 25295073
Fax: (21)22594143

CGC: 42180794000162

Esfera administrativa: Privada
Identificagdao da Proposta

Nome do programa: MATEMATICA EM REDE NACIONAL
Area basica: MATEMATICA
Area de Avaliagio: MATEMATICA / PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Tem graduagéo na area ou area afim? Nao

Ano inicio da graduagéo:

Nive(l)(ies)
Nivel Situagao Histérico do curso na CAPES
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Contextualizacao institucional e regional da proposta

O Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional é um curso semipresencial com oferta nacional, realizado por uma rede de
Instituigdes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB), e coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM).
Este curso visa alcance nacional e grande escala de atuagdo com o objetivo de, a médio prazo, incrementar a formagdo matematica do professor do
ensino basico em todo o territério nacional. Trata-se de uma forma de atuag&o consistente com os objetivos primarios da SBM, que incluem
"estimular a melhoria do ensino de Matematica em todos os niveis". O Programa visa atender professores de Matematica em exercicio no ensino
basico, especialmente na escola publica, que busquem aprimoramento em sua formagao docente com énfase no dominio aprofundado de conteudo
matematico relevante ao ensino basico.

Histérico do curso

Nao ha historico anterior deste curso junto a CAPES, mas a proposta ssenta-se na experiéncia do PAPMEM - Programa de Aperfeicoamento para
Professores de Matematica do Ensino Médio (PAPMEM) que vem sendo executado através de videoconferéncia via Internet, com muito éxito, pelo
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), desde 2002, sob a coordenagéo do Prof. Elon Lages Lima. Este programa de complementagéo de
formagéo ja atendeu mais de 30.000 professores do ensino médio em todo o Brasil desde a sua criagdo. Atualmente, 26 universidades participam
desta rede, a saber: Universidade Federal de Alagoas, Universidade Federal do Amap4, Universidade Federal do Amazonas, Universidade Federal da
Bahia, Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal do Ceara,
Universidade Federal do Espirito Santo, Universidade Federal de Goias, Universidade Federal do Maranhao, Universidade Federal do Mato Grosso,
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Para, Universidade Federal da Paraiba,
Universidade Federal do Parand, Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal do Piaui, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Universidade Federal de Roraima, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal de
Sergipe, Universidade Federal do Tocantins e Universidade Federal de Uberlandia. Além disso, a SBM, em parceria com o IMPA, possui a experiéncia
de uma outra agdo de grande escala sobre o ensino basico no Brasil, que é a OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas.
Inclusive em 2009 foram mais de 19 milhdes de participantes da OBMEP. O programa de Mestrado Profissional ora proposto ja conta com pré-
adeséo formal de 21 instituicdes publicas de ensino superior. Tao logo seja homologado, sera feita uma chamada publica de adesdes, visando expandir
arede a dimensao pretendida, com cerca de 60 Instituicdes Associadas.

Cooperagao e intercambio

O Programa ira se estruturar por meio de uma rede de Instituicdes de Ensino Superior amplamente distribuida pelo territério nacional, com coordenagéao
da Sociedade Brasileira de Matematica em parceria com a Universidade Aberta do Brasil. A UAB fornece ao programa diversas formas de apoio -
sua experiéncia em gestao de cursos a distancia, disponibilizacédo de ferramentas e materiais de apoio, além de sua infraestrutura fisica, que consiste
de uma rede de polos de atuagdo amplamente distribuida pelo territério nacional, com salas de aula, computadores e com acesso a internet. A

participagdo da SBM representa uma forma de organizar o engajamento de toda a comunidade académica brasileira da area de matematica no
Programa.
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Documento anexado a proposta de
curso novo em 2010 pela SBM

Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
Projeto de criagdo de Mestrado Profissional para a capacitac¢ao de professores de Matematica do
Ensino Fundamental e Médio, sob a Coordenac¢do da Sociedade Brasileira de Matematica

1. Justificativa

A formacao inicial e continuada dos professores da educacao basica esta entre as prioridades do
Ministério da Educagdo e constitui parte fundamental do Plano de Desenvolvimento da Educagao.
A instituicdo de uma politica nacional de formagdo de docentes e gestores foi uma das agoes
implementadas para garantir o cumprimento dessa meta. Instituida pelo Decreto 6.755 de 29 de
janeirode 2009, a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica,
tem por finalidade organizar a formacdo inicial e continuada dos professores das redes publicas
da educacao basica. Dentre os principios do sistema esta a formagao docente como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito da popula¢do a educacao de qualidade, construida
em bases cientificas e técnicas solidas.

A proposta de formacao incorporada ao conceito de Mestrado Profissional aplica-se de forma
natural a formacao continuada de professores do ensino basico. Contudo, em 2009, ndo houve
vagas oferecidas por institui¢des publicas nesses programas para formagao de professores. Mais
ainda, em 2009, as Instituicdes Publicas Brasileiras concentraram a oferta de vagas em cursos de
Mestrado Profissional apenas nas grandes cidades.

Na presente proposta, focalizamos a educacdao basica em Matematica, que é o instrumento
disseminador da competéncia para o pensamento quantitativo nas sociedades modernas. Como
tal, é de importancia estratégica tanto para a formagdo de uma cidadania consciente quanto
para geracdo de capital humano qualificado, indispensavel para a inser¢do bem-sucedida das
sociedades no mundo contemporaneo.

Gragas em parte ao bem-sucedido programa nacional de pés-graduagdo, acomunidade académica

brasileira na area de Matematica atingiu um padrdo de exceléncia pela qualidade da sua pesquisa
e formacao de pesquisadores, amplamente reconhecido no ambito nacional e internacional. Se,
por um lado, os quadros altamente qualificados formados pelos nossos programas de graduacgao
e p6s-graduacdo garantem ao Pais visibilidade na Matematica mundial, persiste o desafio de
converter esses resultados em qualificacdo para o ensino basico em matematica.

A Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) tem participado da constru¢do de um projeto de
sociedade nacional alicercado na educacao de qualidade e para isso tem concentrado esforgos
a fim de promover a melhoria do ensino de matematica na escola basica, principalmente nas
instituicdes publicas.

Neste sentido, uma experiéncia muito bem-sucedida em converter competéncialocalizada em uma
acdo de grande escala na educagdo fundamental brasileira é a Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP) - que tem, em particular, fomentado uma interacao produtiva da
comunidade académica na area de matematica diretamente com escolas e professores em todo o
Brasil.

A SBM tem investido na elaboragdo e divulgacao de livros didaticos e paradidaticos para a
formacao do professor, além de promover encontros nacionais tais como o Coléquio Brasileiro de
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Matematica (ja em sua 272. edi¢do) e a Bienal de Matematica (com 4 edi¢des realizadas) que geram
produtos didaticos inovadores para o ensino de matematica.

Ampliando essas agoes, a SBM esta propondo a cria¢do de um Programa de Mestrado Profissional
em Matematica. Trata-se de um programa de pos-graduacgao strictu sensu, dirigido prioritariamente
a professores de Matematica da rede publica em exercicio no ensino médio ou fundamental.
Almeja-se criar um mecanismo para utilizar de forma efetiva a competéncia existente no Brasil
na graduagdo e pés-graduacao em Matematica para a melhoria do ensino basico na area.

Ofococentral do programa é aformacgao matematica do docente do ensinobasico. Convém ressaltar
que a formacdo de um professor de matematica ndo se encerra na propria matematica, pois este
ainda deve dominar a conexdo entre os conhecimentos especificos e sua vivéncia eficaz em sala de
aula, algo que pode ser particularmente complexo em matematica. Por exemplo, considere-se a
diferenca entre a construcdo dos reais como apresentada em uma sala de aula de analise com o que
é apresentado da escola. Contudo, uma formacao s6lida dos professores na matematica apropriada
é uma condicdo sine qua non para um ensino de qualidade.

Este programa de formacdo continuada inspira-se, inicialmente, na experiéncia do Programa
de Aperfeicoamento para Professores de Matematica do Ensino Médio (Papmem) que vem sendo
executado, com muito éxito, pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa). Este programa
de complementagdo de formacao ja atendeu mais de 30.000 professores do ensino médio em todo
o Brasil desde a sua criacdao em 2002.

A SBM busca coordenar uma amplia¢cdo substancial na atua¢dao da comunidade na formacdo
de professores de matematica do ensino fundamental e médio. Uma questdao fundamental é
dimensionar a a¢do para que esta seja significativa na escala do ensino basico brasileiro. Para
atingir com qualidade esta escala, o Programa de Mestrado em Matematica ora proposto utilizara
ferramentas de educacdo a distancia, apoiado na capilaridade geografica ja alcan¢ada pelo sistema
de ensino superior publico, em especial pelo Sistema Universidade Aberta do Brasil. A presente
proposta distingue-se dos diversos programas de p6s-graduacdo em ensino de matematica ja
existentes pelo foco na formacdo especifica na area, pela garantia de qualidade proporcionada pela
gestdo integrada a nivel nacional do programa e pelo envolvimento da comunidade académica da
area, através da SBM.

Para atingir os objetivos propostos, a SBM propoe-se a coordenar o programa com uma rede
de instituicdes de ensino superior, com o apoio da Diretoria de Educac¢do a Distancia da Capes,
fazendo uso de metodologia semipresencial. O objetivo é atender professores de ensino basico em
exercicio, sem requerer que estes abandonem suas atividades ou se mudem para outro municipio. A
proposta, portanto, é atender a uma demanda por formacdo amplamente distribuida pelo territorio
nacional, o que torna o uso de ferramentas de ensino a distancia essencial para o programa.

Como parte do processo de coordenacao do programa, a SBM providenciara a produ¢do do material
didatico necessario para o funcionamento do Programa. Além disso, em apoio ao processo de
ensino-aprendizagem, os alunos do Programa contarao com a infraestrutura educacional das
universidades parceiras e com os polos de apoio presencial do Sistema Universidade Aberta do
Brasil-UAB.

Cada aluno do programa estara vinculado, como estudante regular de pdés-graduac¢do, a uma
Instituicdo Parceira. Estas IES serdo responsaveis pela organizacdo das atividades didaticas
presenciais do programa. As atividades podem ocorrer tanto nas dependéncias da Instituicdo
Parceira quanto nos polos de apoio presencial da UAB. Além disso, conforme sua conveniéncia,
os alunos podem utilizar a infraestrutura e os servicos disponiveis nos polos da UAB, que



ANDREA MIDORI TAKAI

incluem salas de estudo, microcomputadores conectados a Internet em banda larga, multimeios,
videoconferéncias, supervisdo académica, biblioteca, recursos audiovisuais, seminarios
presenciais e distribuicdo de material didatico. No momento atual, o Sistema UAB conta com 556
polos de apoio presencial implementados em todos os estados da federacgao.

2. Principios Formativos e Objetivos

O Curso de Mestrado Profissional em Matematica se desenvolver-se-a orientado pelos seguintes
principios:

- Aeducacdo de qualidade é um direito universal;

- A profissao de professor deve ser valorizada em todos os seus aspectos;

- A competéncia matematica é um dos objetivos fundamentais da educacao de qualidade.

- Aformacdo matematica do professor é o alicerce do ensino de matematica;

Areflexdo pedagogicadeve ser integradaao desenvolvimento de conteildo matematico naformagao
do professor;

Sdo objetivos:

- Formar profissionais, em nivel de pds-graduacdo, visando proporcionar ao professor da
escola basica competéncia matematica certificada, relevante ao exercicio da docéncia em
matematica no ensino basico.

- Promover a parceria natural entre a comunidade académica na area de matematica e
o ensino de matematica na escola basica, de modo a produzir um intercambio efetivo de
conhecimentos e praticas.

- Aprimorar o ensino de matematica na escola basica em todos os aspectos.

3. Publico-alvo

Este Programa destina-se prioritariamente a professores graduados em matematica ou areas
afins que estejam atuando nos sistemas publicos de ensino e ministrem aulas de Matematica nos
ensinos médio e fundamental.

Outros segmentos interessados poderdo ser atendidos na oferta deste curso, desde que esteja
amplamente atendido o publico-alvo primario.

4. Diretrizes pedagogicas

O Programa de Mestrado Profissional proposto visa contribuir para uma qualifica¢dao ampla do
ensino de matematica na escola basica, indo desde um aprimoramento no processo de formacado
continuada de professores até mudancas efetivas da pratica em sala de aula. Tal a¢do visa promover
a construc¢do de competéncias matematicas no ensino basico por meio de um processo de ensino e
aprendizado significativo, inserido de forma consistente em uma educac¢ao universal de qualidade.

Ametaéoferecer um curso de formagdo profissional alicercado em s6lida formag¢do em Matematica,
que contemple as necessidades advindas tanto do trabalho cotidiano dos professores no espac¢o
da escola quanto de suas necessidades amplas de desenvolvimento e valorizacdo profissional e
que venha a fortalecé-los no enfrentamento dos desafios postos pelo seu exercicio profissional.

LOT



PERSPECTIVAS DO PROFMAT: POLITICA PUBLICA EM CONSTRUGAO

Assim, o Programa de Mestrado Profissional em Matematica procurara contemplar:

d.

d.

e.

abusca de uma formagdo matematica adequada para o exercicio profissional qualificado do
ensino de matematica na escola basica;

a afirmacdo do compromisso permanente com a qualidade do ensino e da aprendizagem na
area de matematica;

uma postura critica acerca do trabalho nas aulas de matematica nos niveis fundamental e
meédio;

o papel central da competéncia matematica frente as exigéncias da sociedade moderna;

a valorizagdo profissional do professor através do aprimoramento de sua formacgao.

Para atingir os objetivos aos quais se propode esse Mestrado Profissional em Matematica, sua
pratica estara alicer¢ada nas seguintes diretrizes:

d.

executar um processo de formac¢ao complementar em matematica, baseado nos contetidos
curriculares do ensino basico, que promova o dominio dos conteidos apropriados, da forma
de pensar e das estratégias de resolucdo de problemas caracteristicos da matematica;

promover uma articulagdo eficaz entre conhecimentos e praticas das ciéncias matematicas
e do ensino basico, direcionada aos objetivos da educagado basica;

estimular e promover a independéncia do professor cursista, fornecendo-lhe instrumentos
para busca por conhecimento e desenvolvimento profissional de forma auténoma e
permanente;

incentivar a pesquisa e produ¢do de materiais e praticas pedagogicas diferenciadas para o
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem de Matematica na escola (textos,
atividades, software, simulag¢oes, ambientes de aprendizagem, aulas inovadoras etc.).

A implementagdo pedagogica do Programa assenta-se sobre trés vertentes pedagogicas distintas:

1.

2.

A sistematica de aquisicdo de formacao matematica, desenvolvida e praticada de forma
secular pela comunidade académica da area de matematica.

As estratégias de ensino a distancia, como condicionantes e praticas pedagogicas exercidas
no contexto da Universidade Aberta do Brasil, e em outros contextos apropriados as
necessidades do Programa.

A proposta de articulacdo entre formacdo matematica e pratica de ensino, no contexto da
chamada “pedagogia do contetdo”, ou “conhecimento didatico do contetdo”.

A respeito da pedagogia do contetido pode-se ler em um texto de Ponte:

A importancia de se dominar bem os contetidos que se ensina é desde ha muito tempo reconhecida. A
importancia de uma formacao pedagdgica geral é uma preocupagdo mais recente, mas também ja com
significativa expressdo em muitos programas de formacdo. Cabe a outro autor, Lee Shulman (1986)
o mérito de chamar a aten¢do para a importancia de um terceiro dominio, de algum modo a meio
caminho entre aqueles dois: o conhecimento didatico do contetido, que apresenta como a capacidade de
compreensdo profunda das matérias de ensino, permitindo encontrar as maneiras mais adequadas de as
apresentar aos alunos de modo a facilitar a aprendizagem.

O desafio central da implementag¢do pedagogica do Programa é articular estas trés vertentes em
um programa de ensino e aprendizado consistente e produtivo na execuc¢ao dos seus objetivos. Um
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dos elementos essenciais dessa implementacdo é a pesquisa. Ela se desdobra em duas dimensoes.
O professor deve atuar com reflexdo ndo apenas sobre o contetido de sua matéria, mas sobre
sua propria pratica e experiéncia docente. Isso implica no desenvolvimento de uma postura
investigativa como parte integrante da atua¢do profissional. Outro elemento essencial é a pratica
de resolugdo de problemas, uma estratégia classica no desenvolvimento da formag¢dao matematica,
que se adapta naturalmente ao ambiente de Ensino a Distancia e tem reflexos imediatos na sala de
aula do ensino basico.

O professor, munido de uma formacao adequada, passa a ser visto como um pesquisador de sua
propria pratica docente, podendo refletir sobre sua atuacdo em sala de aula, sendo capaz de avaliar
os resultados de seu trabalho e de se autoavaliar, e ter competéncia para realizar intervencdes
inovadoras em sua propria pratica pedagdgica. Para essa finalidade, todas as vertentes pedagogicas
do programa concorrem de maneira fundamental — a forma¢do matematica para validar essa
postura com um alicerce conceitual adequado, as estratégias de ensino a distancia, que promovem
aautonomia e a capacidade investigativa individual e a reflexdo sobre a pedagogia do contetdo, que
é o substrato da acao critica sobre e ao redor da pratica docente. Todas as disciplinas do Programa
sdo arquitetadas para funcionar dentro dessa convergéncia de vertentes.

5. Principios Gerais

Oqueématematica? Existem muitasrespostasvalidas, mas paraefeitodeumadiscussdo qualificada
sobre ensino é melhor adotar uma posicdao ampla: a matematica é uma linguagem, um modo de
pensar, um corpo de conhecimento especializado, uma cole¢do de estratégias para resolucdo
de problemas e um grupo de habilidades especificas. A formag¢dao matematica é um processo de
aprendizado que pode ocupar uma vida inteira, caracterizado pela aquisicdo de diferentes niveis
de proficiéncia nos diversos aspectos da disciplina. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
determinam um nivel de proficiéncia que podemos designar de “objetivos curriculares do ensino
basico para matematica”, e nas “Orienta¢des Didaticas” definem implicitamente um nivel de
proficiéncia matematica desejavel para o professor do ensino basico. O Programa de Mestrado
Profissional, por sua vez, busca um nivel de proficiéncia que inclui aquele necessario para uma
implementagdo consistente do PCN, mas indo além, nos seguintes termos:

Contetuido especifico: Dominio dos conceitos de aritmética, geometria, algebra, fungdes
e conjuntos, do desenvolvimento historico desse conteido, da formulagdo rigorosa
desse conteudo, das relacoes entre esses conceitos, da forma como eles podem ser e sao
utilizados em outras disciplinas e das dificuldades didaticas mais importantes no ensino
desses conceitos

Linguagem: Dominio da expressdo na linguagem matematica com a compreensdo de
texto estruturado rigorosamente sobre os temas acima e expressdo propria rigorosamente
estruturada, capacidade de redigir demonstra¢des simples e de estruturagdao de discurso
rigoroso nesse contexto. Dominio da expressdo didatica da matematica, com capacidade
de adaptar contetido expresso em linguagem formal em conteldo expresso em forma e
linguagem adequada para uso em sala de aula.

Modo de pensar: Compreensdo da matematica como uma disciplina do pensamento,
capacidade de formular hipéteses, de raciocinar indutivamente, de formular conclusoes
e enunciados com base em raciocinio indutivo, de converter processos dedutivos em
demonstracdes simples no contexto do contetido acima. Capacidade de reconhecer as
dificuldades e orientar o raciocinio matematico em outros.

60T
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Resolucdao de problemas: Dominio de estratégias matematicas para a resolugdo de
problemas, ajuste de foco, escolha de exemplos e casos particulares relevantes, dominio
das ferramentas matematicas para resolucdo de problemas, escolha de variaveis e
representacdes, representacdo grafica, modelagem e uso apropriado de ferramentas
conceituais. Formulacdo de problemas adequados para a sala de aula e orientac¢ao de outros
na formulacgdo de estratégias de solugao.

Habilidades especificas: Proficiéncia em manipulagdes aritméticas e algébricas.
Proficiéncia no uso de materiais de apoio didatico e de recursos computacionais.

Além dos parametros resumidos acima, o Programa tem que formular-se a partir da matematica
trazida pelos seus alunos, fruto de educacdo estendida e de uma pratica profissional estabelecida.
Deve-se buscar que os objetivos de formacao do programa sejam atingidos integrando-se com a
formacdo prévia, e ndo apesar dessa.

O Mestrado Profissional em Matematica, em consondncia com o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo, almeja atender a formacao continuada dos professores de matematica em exercicio,
através da modalidade semipresencial, com recursos de EaD. O Mestrado Profissional em
Matematica objetiva oferecer ferramentas que fortalecam o professor de matematica da escola
basica na sua atuacdo na escola de forma ampla, e no enfrentamento dos desafios postos no
cotidiano de suas salas de aula. Partindo de uma interlocu¢do complexa entre formacdo matematica
e pratica de ensino, pretende-se propor uma visdo investigativa no ensino de Matematica.

O curso de Mestrado Profissional pretende auxiliar os professores a ampliar sua visao em
relacdo a aprendizagem matematica, a partir do contetido. Utilizando os recursos das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, as caracteristicas especificas do ensino semipresencial, e a
orientacao de uma ampla equipe de especialistas, o professor tera oportunidade de trilhar um
caminho proprio de reconstrucdo do conhecimento matematico e, ao mesmo tempo, estara
refletindo sobre sua pratica profissional. A estrutura em rede do Programa e as ferramentas de
comunicacdo irdo inserir os professores em uma comunidade de extensao nacional com interesses
e dificuldades correlatas, em que os professores poderdao compartilhar experiéncias. Dessa forma,
espera-se disseminar conhecimento, formular e propor estratégias para superar as dificuldades
inerentes a falta de condi¢des e abordagens didaticas ineficientes, tdo presentes nas escolas
brasileiras.

Nesse contexto, o Mestrado Profissional em Matematica tera como caracteristicas centrais a
capilaridade: Uma rede de instituicdes parceiras amplamente distribuida no territério nacional,
possibilitando a participacao dos professores-alunos sem que esses tenham que se afastar de suas
atividades profissionais.

o sistema semipresencial: O Programa propde umacombinag¢do de elementos de ensino adistancia,
com as atividades presenciais concentradas aos sabados e em Programas de Verdo, de modo a
permitir o tratamento de conteddo substancial e, a0 mesmo tempo, tornar possivel a participacdo
efetiva de professores-alunos residentes a distancias moderadas dos campi das Instituicoes e dos
polos de apoio presencial da UAB.

a garantia de qualidade: O sucesso da iniciativa exige um compromisso entre a autonomia das
institui¢es parceiras para adaptar o programa a sua realidade local e a necessidade de preservar
sua consisténcia — trata-se de um Unico programa de pdés-graduac¢do, ministrado em rede. Em
particular, estdo previstas a realizacao de exames de ingresso e de qualificacdo de ambito, para
uniformizar os requisitos minimos para concessao do grau de mestre neste programa. Além disso,
a sele¢do da bibliografia basica e a producdo e disponibiliza¢do de bibliografia complementar e de
material de apoio sera realizada de forma coordenada.
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incentivo a participacdo: O Programa prevé a concessao de bolsas de estudo aos alunos, para
incentivar sua participa¢dao no programa e viabilizar o seu deslocamento para as atividades
presenciais.

6. Estrutura da Rede

A coordenacgdo do Programa de Mestrado Profissional em Matematica pela SBM sera realizada
através de um Conselho Gestor, de uma Comissdo Académica e de Comissdes Académicas Locais
em cada Instituicdo parceira. A estrutura¢do da rede de Institui¢cdes parceiras sera regulada por um
Regimento Interno, cuja minuta encontra-se disponivel em um apéndice do presente documento,
a ser aprovado pelo Conselho Diretor da SBM. No momento de sua fundacdo a rede é constituida
pelas Instituicdes listadas no Anexo III.

7. Projeto Académico, Processo de Ensino-Aprendizagem e Implementacao do
Programa

A SBM como coordenadora da rede de Institui¢oes de Ensino Superior integradas no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em apoio a docéncia na Escola Basica, no ambito da UAB,
estabelecera mecanismos de uniformizacao da qualidade de todo o processo pedagégico, figurando
esses mecanismos um Exame Nacional de Acesso, a formulacdo das avaliacOes presenciais de
algumas disciplinas e um Exame Nacional de Qualificacao presencial ao final do curso, bem
como coordenar a produ¢do de material didatico impresso e virtual que sera disponibilizado
gratuitamente ao estudante. Do ponto de vistado vinculo institucional, cada aluno sera matriculado
em uma das institui¢des parceiras, exatamente aquela que apresenta maior facilidade logistica
para acesso do aluno as dependéncias fisicas da instituicdo, bem como aos polos da UAB onde a
instituicdo eventualmente atue. Neste sentido o estudante sera um aluno regular de pds-graduacao
da instituicao, com direitos e deveres, segundo as regras aplicaveis da Institui¢ao Parceira.

Na busca de uma capacitacao de qualidade para professores de Matematica da escola basica, para
que se transformem em produtores de conhecimento e nao em meros receptores de informagdes,
surge a necessidade de uma comunicac¢dao multidirecional, mediada por tecnologias apropriadas.

Com esse enfoque pedagogico, a aprendizagem sera realizada pelos seguintes meios:
- material atraente em linguagem adequada,;
atividades relevantes e contextualizadas;
troca de experiéncias e interacdo social,
fontes de informacgdo de qualidade.

Para tal, a SBM com o apoio da rede de InstituicGes Parceiras integrantes do Programa mantera
uma equipe multidisciplinar, pedagogica e técnica de alto nivel para auxiliar na elaboragdo de
material didatico, no acompanhamento tutorial nas formas presencial e a distancia e no processo
de avaliacgao.

O material didatico estara disponivel em diferentes formatos e suportes, garantindo multiplas
alternativas de acesso a informacgdo. Dessa forma, os contetidos basicos de materiais impressos
e CD-ROM serdo postos a disposi¢do dos alunos nos polos da UAB e nos campi das instituicdes,
enquanto que os materiais didaticos virtuais, como videos, simuladores, aulas virtuais, ficardao
disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

IT1



vw

PERSPECTIVAS DO PROFMAT: POLITICA PUBLICA EM CONSTRUGAO

9.1.GuiadeOrientacao do Curso e Programacao Académica e Guias das Disciplinas

O aluno de um curso do Programa recebera, no momento da matricula, um Guia de Orientac¢do do
Curso, a ser elaborado pela Coordenagdo Académica do Programa, que informara:

- as principais caracteristicas do Programa;

os meios de comunicacdo e informac¢do que sdo postos a sua disposicdo; + modo de
disponibilizacao do material impresso de cada disciplina;

- formas de interagdo entre os estudantes e os tutores e docentes do curso;

Além disso, antes de cada periodo letivo o aluno recebera uma programacdo académica do
periodo, que detalhara a proposta das disciplinas a serem oferecidas, os recursos disponibilizados,
o cronograma e local das atividades presenciais das disciplinas, os procedimentos e horarios de
avaliacdo. Esta programacdo académica sera organizada e divulgada pela Instituicdo Parceira,
em consonancia com as atividades programadas de forma sincronizada para toda a rede pela
Coordenacdo Académica. As Institui¢des Parceiras sdo responsaveis pelaorganizacdo das atividades
presenciais do Programa, com flexibilidade para acomodar esta organizacdo as condi¢des
especificas dos diferentes polos de atividade do Programa. Contudo, devido as caracteristicas do
programa, fica estabelecido que as atividades presenciais do programa devem ocorrer sempre aos
sabados, e que cada disciplina do curso tenha pelo menos um encontro presencial a cada duas
semanas.

A programacdo académica de cada periodo letivo deve ser acompanhada dos Guias Didaticos
de cada disciplina, a ser preparado em conjunto pela Coordenacao Académica do programa e
pelas Comissdes Académica Local de cada Instituicdo Parceira. Nesse Guia o aluno encontrara
orientacoes sobre:

cada unidade e cada aula do material impresso;
tempo minimo recomendado ao estudo de cada aula;

- como ter contato com o professor daquela disciplina e com o seu tutor.

9.2. Tutoria e Gestao Académica do Curso

Em qualquer sistema de ensino, seja na modalidade presencial ou a distancia, a comunica¢ao
entre alunos e professores é fundamental para que a aprendizagem ocorra. Dai que a eficiéncia
de um sistema educacional depende basicamente do sistema de comunica¢do que assegure essa
interatividade, o que se dara na medida em que exista uma infra-estrutura de suporte para que se
desenvolva uma metodologia de ensino que promova a aprendizagem ativa.

Emum curso namodalidade semipresencial, em que o aluno esta fisicamente distante do professor,
importantes elementos deverao estar envolvidos para que a intera¢do aluno/professor ocorra de
fato. A tutoria destaca-se como um dos principais componentes para que essa comunicacao se
estabeleca.

A tutoria compete 0 acompanhamento e a orienta¢do académica dos alunos. Cabe ao tutor, sejano
quediz respeitoao contetido das disciplinas, aassuntos relacionados a organizag¢ao e administragdo
do curso ou a problemas de ordem pessoal, orientar os alunos no sentido de buscar as solucoes
cabiveis em cada caso. Também é tarefa da tutoria promover o trabalho colaborativo e cooperativo
entre alunos, estimular o estudo em grupos e procurar motivar o estudante durante o curso para
evitar a evasao do sistema.
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O Programa de Mestrado Profissional em Matematica equaciona seu sistema de tutoria, provendo
entre as Instituicdes Parceiras e os polos de apoio presencial da UAB uma infraestrutura de
atendimento ao aluno que consiste de duas modalidades de tutoria:

Tutoria local.
Tutoria a distancia.

A tutoria local é realizada presencialmente nos polos da UAB e nos campi das institui¢des, onde os
alunos contam com pelo menos um encontro quinzenal aos sabados, com tutores e professores,
para cada disciplina, com durag¢ao minima de 3 horas.

Atutoriaadistanciaérealizadapor meiodaInterneteportelefone 0800.Cadaaluno é acompanhado
adistancia, em cada disciplina, por tutores e docentes de reconhecida competéncia e que compdem
o quadro docente do Programa. Essa forca tarefa assegura aos estudantes um sistema de consulta
capaz de esclarecer as duvidas em tempo real.

A selecdo de tutores para uma Universidade Parceira sera realizada a partir de um processo
liderado pela coordenagao académica local.

Outro elemento de fundamental importancia no projeto pedagégico da tutoria do curso é a
capacitacdo dos tutores. Esta capacitacdo é realizada pelas coordenacdes académicas locais, com
apoio da Coordenacgdo Académica do programa, que ird organizar e operacionalizar a capacitagdo
dos tutores. Essa capacitacdo processar-se-a em trés niveis:

-+ capacitacdo em educacdo a distancia;
capacitacdo nas midias que serdo utilizadas no curso;
capacitacdo em conteuido, utilizando o material didatico especifico do curso.

Finalmente deve-se enfatizar, como destaque, que cada disciplina do curso esta sob a coordenacdo
de um professor integrante do corpo docente do Programa. Esse docente é responsavel pelo
controle, efetividade e qualidade dos processos de ensino e aprendizagem da disciplina.

9.3. Organizacao Curricular

A estrutura curricular do Programa esta disposta em disciplinas obrigatdrias, incluindo um
Trabalho de Conclusao de Curso e de disciplinas eletivas.

Para a conclusdo do Mestrado Profissional em Matematica, o aluno deve obter 33 créditos, sendo
24 em disciplinas obrigatdrias e 9 em disciplinas eletivas. Cada crédito corresponde a 15 horas de
atividade presencial.

As disciplinas obrigatorias sao:

MAT11 (3 créditos) — Numeros, conjuntos e fun¢ées elementares
- MA12 (3 créditos) — Matematica discreta

MA13 (3 créditos) — Geometria I

MA14 (3 créditos) — Aritmética I

MA 21 (3 créditos) — Resolucdo de Problemas
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MA 22 (3 créditos) — Equagdes Algébricas e Nog¢des de Calculo
- MA 23 (3 créditos) — Geometria II
- MA 24 (3 créditos) — Trabalho de Conclusdo de Curso

Cada aluno matriculado na disciplina Trabalho de Conclusio do Curso recebera um tema especifico
pertinente ao curriculo acima para desenvolver em um projeto escrito sob orientacdo docente.
Esse projeto incluira um apanhado histérico sobre o tema, uma analise critica sobre as fontes
disponiveis para o tema, um planejamento de aula, desenvolvimento didatico do tema e um
conjunto de exercicios resolvidos, que ilustre o processo de aprendizado e dominio do tema. O
trabalho de conclusdo sera apresentado na forma de uma aula expositiva sobre o tema do projeto
e de um trabalho escrito, com a opc¢do de apresentacao producdo técnica relativa ao tema. A nota
final é baseada no conjunto apresentado.

Havera um grupo disciplinas eletivas, também de trés créditos, comuns a toda a rede, incluindo:
Eletivas:
MA 31 — Histéria da Matematica;
- MA 32 — Aritmética IT;
MA 33 — Algebra Linear;
MA 34 — Calculo Diferencial e Integral ;
MA 35 — Matematica e Atualidade;
- MA 36 — Recursos Computacionais no Ensino da Matematica;
- MA 37 — Modelagem Matematica;

MA 38 — Tépicos de Matematica

A disciplina de topicos sera oferecida com contetdo a critério das coordenagdes locais, sujeito a
aprovacao pela Comissao Académica.

A grade curricular fica organizada do seguinte modo:

Verao 1° Semestre 2° Semestre
MA 01 - Temas e Problemas MA 11 - Nimeros e MA 13 - Geometria I
1° ano Conjuntos
MA 02 - Informatica Basica MA 12 - Matematica Discreta MA 14 - Aritmética I

MA 21 - Resoluc@o de

Problemas MA 22 - Equacdes MA 23 - Geometria II
2° ano Algébricas e Nocoes de
Calculo MA 3X - Eletiva III

MA 3X - Eletiva I

3° ano MA 24 -Trabalho de Conclusdo MA 3X  Fletiva Il
de Curso
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Observe-se que a carga académica dos alunos é de duas disciplinas por periodo, exceto pelo
ultimo periodo de verdo do curso, que corresponde aos trabalhos de orientagdo para o Trabalho de
Conclusao do Curso.

Cada semestre letivo do curso corresponde a um calendario de 16 semanas, com 12 semanas
dedicadas aos estudos dos contetidos curriculares de duas disciplinas e 4 semanas dedicadas a
realizacdo de avaliacbes presenciais. Por outro lado, o primeiro periodo de verdo corresponde
ao estudo e avaliacdo de uma disciplina presencial, e o segundo periodo de verdo a atividades de
orientacdo visando a finalizacdo do Trabalho de Conclusao do Curso.

Durante as 12 semanas de estudo dos semestres letivos, além das secbes presenciais com os
tutores e professores aos sabados serdo executados a nivel nacional e a nivel local palestras
por webconferéncia e videoconferéncia, em apoio ao processo de ensino-aprendizagem. Estara
disponivel também o apoio permanente de tutores a distancia.

As disciplinas serdo avaliadas em uma escala de conceitos: A, B, C (aprovac¢ao) e F (reprovacao).
Reprovagdo em duas disciplinas implicara perda da bolsa, e uma terceira reprovag¢ao desligamento
do programa. Os requisitos para conclusao do programa e obtencado do grau de mestre sao:

1. aprovagdo nas disciplinas do programa, conforme grade curricular acima, e consequente
conclusdo de 495 horas de trabalho presencial.

2. aprovac¢do no Exame Nacional de Qualificacdo, que sera oferecido em julho e dezembro,
examinando a aquisicdo de formacdo matematica consistente com os objetivos do
programa, envolvendo o contetido das disciplinas MA 11, MA 12, MA 13 e MA 14.

Aos alunos que forem reprovados no Exame Nacional de Qualificacdo sera concedida segunda
chance.

10. Avaliacao da Aprendizagem

Cada ano letivo é composto de dois semestres letivos e um periodo de verdo, durante os meses de
janeiro e fevereiro.

Cada semestre letivo é composto de 16 semanas, com as aulas, com o estudo dos contetidos dos
modulos didaticos ocupando 12 semanas. As quatro semanas restantes sao utilizadas para as
avalia¢Oes presenciais e recuperacao de estudos.

A avaliacdo de cada disciplina é parte integrante dos processos de ensino e aprendizagem e pode
variar em funcdo das orientac¢des dos professores responsaveis pela disciplina, ou de necessidades
contextuais vigentes. Para cada disciplina executada durante um semestre, o processo avaliativo
deve ser composto por, no minimo, duas avaliacoes presenciais (AP1e AP2) e uma terceira avaliacdo
presencial final (AP3), apenas para alunos que nao atingiram a nota de aprovacao e necessitam de
uma nova chance de recuperacao dos estudos. Além disso, poderdo ser realizadas avaliacOes a
distancia, de acordo com o previsto no programa da disciplina. Em cada disciplina, as avaliacdes
presenciais devem representar um peso de pelo menos 80% da avalia¢do da disciplina. Para uma
disciplina presencial executada durante o periodo de verao sera realizada uma avaliacdo presencial
(APV).

Avaliacoes presenciais (AP1, AP2 e APV) — Sdo aplicadas, basicamente, nos finais da oitava e da
décima-quarta semanas do periodo letivo e no final da sexta semana no periodo de verdo. Essas
avalia¢des tém planejamento temporal rigido e sdo definidas no guia de cada disciplina, entregue
aoalunonoinicio do periodo letivo. Realizadas nos polos da UAB ou nos campi das IES, as avalia¢Ges
presenciais sdo, portanto, realizadas em dias e horarios preestabelecidos. Tais avalia¢ées seguem
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o rigor proprio dos exames presenciais realizados pelas Institui¢cdes Parceiras, tanto no que se
refere a fiscalizacdo, quanto a elaboragdo, aplica¢do e correcdo das provas. As provas presenciais
devem ser elaboradas pelo docente responsavel pela disciplina, nacionalmente, ou localmente
conforme for o caso, e corrigidas localmente.

Avaliacdo Presencial de Reposicdo (AP3) — Acontece ap0ds as avalia¢Ges presenciais AP1 e AP2 e
apos as avaliacdes a distancia, e tem o objetivo de fornecer uma nova chance para o aluno que nao
conseguiu nota suficiente para aprovacdo nas avaliacdes anteriores.

11. Implementacao e Dimensionamento do Programa

Prevé-se que, em regime, o programa admitira até dois mil alunos, em turmas constituidas em
sessenta InstituicGes Parceiras da Rede. O seu lancamento sera escalonado em fung¢do da previsao
de adesao das Instituicdes Parceiras:

Chamada Publica de Adesdo. Em junho de cada ano a SBM através de seu Conselho Diretor
publicara uma Chamada publica para adesao de Universidades Publicas ao Programa, que
juntar-se-3o as Instituicdes fundadoras para a composicao da rede.

Excepcionalmente no ano de 2010 a chamada sera realizada em setembro de 2010.

Inicio em Margo de 2011 — O Programa prevé que 30 Instituicdes Parceiras integrardo a
Rede em seu primeiro ano de atuag¢do, com o ingresso de 1000 estudantes bolsistas. Cada
Instituicdo deve receber no minimo 10 e no maximo de 50 alunos

A partir de Marco de 2012 — O Programa prevé que cerca de 60 Instituicdes Parceiras
integrardo a Rede no segundo ano de atuagao, com o ingresso de 2000 estudantes bolsistas,
mantendo um nimero minimo de 15 e maximo de 50 alunos por Instituicao.

12. Avaliacao dos Resultados
O sucesso deste programa sera aferido por diversos indicadores, principalmente:

- Atendimento a procura — Um alinhamento progressivo entre as solicita¢des de ingresso
qualificadas e a disponibilidade de vagas no programa.

- Capilaridade da oferta — Um atendimento geograficamente balanceado, atendendo
adequadamente uma fragdo substancial da demanda potencial. O programa deve contar
com pelo menos sessenta instituicdes parceiras em 2013.

+ Qualificacdo do egresso — Uma melhoria substancial na formacao individual do egresso,
medida pelo desempenho diferencial no Exame Nacional de Acesso e no Exame Nacional de
Qualificacao.

- Aproveitamento — Um aproveitamento de pelo menos 70% das bolsas em regime, ou seja,
uma meta de formacdo de 1400 mestres por ano em 2013.
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ANEXO B

Ficha de Recomendac¢ao do PROFMAT - 2010.

Fundagdo Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Re comen dsangag

Ficha de Recomendacgao

CAPES

Matematica em Rede Nacional / SBM

Area de Avaliagdo: MATEMATICA / PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Agenda: 22/10/2010 a 22/10/2010

Periodo: 2010/01
Proposta: Matemdtica em Rede Nacional
IES: 31075010 - SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA

Cidade Rio de Janeiro

Programa em IES ndo cadastrada

Numero da Solicitagdo:6719

Curso
Curso Nivel NovoInicio Situagédo
Matemdtica em Rede Nacional Mestrado Profissionalizante Sim -1 Em Projeto

PARECER DA COMISSAO DE AREA:

- CONDIGOES ASSEGURADAS PELA INSTITUIGAO

1) A proposta contém indicadores de que a instituicdo estd comprometida com a implantacdo e o éxito
do curso?

Resposta: Sim Justificativa

Sim. A proposta foi apresentada pelo Conselho Diretor da Sociedade Brasileira de Matemitica e

conta com 21 instituig¢des publicas como parceiras.

2) O programa dispde da infra-estrutura - instalacdes fisicas, laboratérios, biblioteca, recursos de
informética ... - essencial para o adequado funcionamento do curso?

Resposta: Sim Justificativa

Sim. A infra-estrutura é muito adequada. As 21 instituicdes de ensino superior parceiras

disponibilizam a infra-estrutura para a parte presencial apresentada na proposta. Por se tratar
de um programa em rede e envolvendo ensino a distancia, a participacdo do Sistema UAB completa a
infra-estrutura necessédria ao funcionamento do programa.

PARECER DA COMISSAO DE AREA:

LTT
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CAPES / CGIN 165 de 4 05/01/2011 as

10:27

Fundagao Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Recomendacao
SNPG

Ficha de Recomendagéo

CAPES

2 -
1)

PROPOSTA DO CURSO

A proposta é adequadamente concebida, apresentando objetivos, &reas de concentracdo, linhas de
pesquisa(*) e estrutura curricular bem definidos e articulados?

Resposta: Sim Justificativa

O objetivo precipuo do projeto é oferecer condicdes para que o professor de Matemdtica do ensino
fundamental e médio possa complementar e aperfeigoar sua formagdo matemdtica, e com isso criar
condi¢des para uma melhoria no seu desempenho em sala de aula.

Dentro desse enfoque a proposta estd bem apresentada e adequadamente detalhada, o que permite
prever que o objetivo serd atingido.

Outro ponto fundamental que deve ser mencionado é a utilizacdo de ferramentas do ensino a
disténcia, o que fard com que se possa atingir um publico amplo e geograficamente bem
distribuido, bem como permitird ao aluno ter contacto com tecnologias de informagdo e comunicacéo
e com o uso de softwares livres para aprendizagem de conceitos matematicos

Haverd a atuacdo de tutores, presenciais e a distancia.

Cumpre observar que outros aspectos que envolvem os conhecidos problemas do ensino publico no
pais, tais como os associados a diversidade cultural, inclusé&o, educacédo integral, violéncia
escolar e defasagem idade/série ndo foram abordados no projeto, por se tratar de uma proposta
cuja linha de atuagdo tem foco no conteudo matemdtico. Essas questdes deveriam merecer uma
atengdo especial da Capes, talvez induzindo novos projetos envolvendo esses temas.

H& exames de admissdo e de qualificacdo, bem explicitados. Sugere-se

que o conjunto das bibliografias seja ampliado.

(*) Para Mestrado Profissional onde lé-se 'linhas de pesquisa', leia-se 'linhas de pesquisa
cientifico/tecnolégicas’.

- DIMENSAO E REGIME DE TRABALHO DO CORPO DOCENTE

1)

O numero de docentes, especialmente daqueles com tempo integral na instituigdo, é suficiente para
dar sustentagdo as atividades do curso, consideradas as areas de concentragdo e o numero de alunos
previstos?

Resposta: Sim Justificativa

A dimensdo do corpo docente é quantitativamente adequada. Os docentes apresentados na proposta tém

regime de trabalho compativel com as atividades a serem desenvolvidas.

- PRODUTIVIDADE DOCENTE E CONSOLIDAGAO DA CAPACIDADE DE PESQUISA

1)

O programa conta, especialmente no que se refere ao seu Nucleo de Docentes Permantes, com grupo de
pesquisadores com maturidade cientifica(*), demonstrada pela sua produgcdo nos ultimos trés anos, e
com nivel de integragdo que permitam o adequado desenvolvimento dos projetos de pesquisa e das
atividades de ensino e orientagdo previstos?

Resposta: Sim Justificativa

O corpo docente é formado por doutores em Matemdtica com competéncia técnica plenamente

satisfatéria aos objetivos do programa.

A grande maioria dos docentes é oriunda das instituig¢des parceiras, exibe experiéncia em
orientacdo e apresenta envolvimento em projetos de ensino, tais como a OBMEP e o projeto Felix
Klein. A producdo majoritdria do corpo docente é na area de Matemdtica, sendo que sete deles
apresentam produg¢des bibliograficas na a&rea de Ensino de Matematica.

(*) Para Mestrado Profissional onde se 1lé 'maturidade cientifica', leia-se
'maturidade cientifica/tecnolégica’.

CAPES / CGIN 2de4d 05/01/2011 as 10:27
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Reco

Fundagé@o Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CAPES

Ficha de Recomendagao

Matematica em Rede Nacional / SBM

Area de Avaliagédo: MATEMATICA / PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Agenda: 22/10/2010 a 22/10/2010
Periodo: 2010/01
Proposta: Matematica em Rede Nacional
IES: 31075010 - SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA

Cidade Rio de Jar

Programa em IES ndo cadastrada

Numero da Solicitacgédo: 6719 Curso
Curso Nivel Novo Inicio
Matematica em Rede Nacional Mestrado Profissionalizante Sim -1 Em Projeto

PARECER DA COMISSAO DE AREA SOBRE O MERITO DA PROPOSTA

Aprovar Nivel Nota: Data
Sim Mestrado Conceito 3 Recomendacdo: Ao CTC, 22/10/10
com recomendacdo de
implantacéo.

Destacar os principais dados e argumentos que fundamentam a atribuigdo de tal nota.

O projeto apresenta um forte ineditismo devido a sua abrangéncia nacional e
caracteristica semipresencial. Demandard a construgdo de uma rede que cobrira todo
o territdério nacional, com a participacdo de instituig¢des de ensino, centros de
pesquisa e sociedade cientifica.

A proposta estd bem apresentada e adequadamente detalhada, o que permite prever que
o objetivo serd atingido. O foco apresentado estd mais voltado para o professor do
ensino médio e seria aconselhdvel que seu publico-alvo fosse os professores do
ensino médio e das séries finais do ensino fundamental.

A Comisséo:

Paulo Domingos Cordaro - USP

Marcos Vieira Teixeira - Unesp
Cristiano Alberto Muniz - UnB

Mario Olivero Marques da Silva - UFF
Jose Miguel Martins Veloso - UFPA
Marcio Gomes Soares - UFMG

Data / /

Nome Consultor Assinatura
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Fundagdo Coordenag&o de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Recomendacgao
SNPG
Ficha de Recomendacgao

CAPES

PARECER DO CTC SOBRE O MERITO DA PROPOSTA

Aprovar Nivel Nota:

Data
Sim Mestrado Profissionalizante Conceito 3 28/10/10

Destacar os principais dados e argumentos que fundamentam a atribuigdo de tal nota.
O CTC acompanha a é&area.

Justificativa

O CTC acompanha a &rea.

CAPES / CGIN

4de 4 05/01/2011 as 10:
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E—
ANEXO C

Ficha de Avaliacdao do Profmat - Quadrienal 2017

CAPES

Ficha de Avaliacao

MATEMATICA / PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Tipo de Avaliagdo: AVALIACAO DE PROGRAMAS

Instituigdo de Ensino: SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA (SBM)
Programa: Matematica em Rede Nacional (31075010001P2)

Modalidade: PROFISSIONAL

Area de Avaliagdo: MATEMATICA / PROBABILIDADE E ESTATISTICA
Periodo de Avaliagao: Avaliacdo Quadrienal - Rede

Data da Publicagao: 20/09/2017

Parecer da comissdo de area

T¢1

1 - Avaliagao da Rede e suas Associadas

Itens de Avaliagdo Peso Avaliagao
1.1. Articulagéo entre as instituicdes associadas e a coordenagdo do programa. 20.0 Muito Bom
1.2. Planejamento global da rede, sistematica de avaliagéo e autoavaliagéo. 20.0 Muito Bom
1.3. Infraestrutura para administragao, ensino e demais atividades pertinentes. 20.0 Muito Bom
1.4. Critérios e efetividade das normas de credenciamento e descredenciamento. 20.0 Bom
1.5. Implantagéo e atualizagcao da proposta do programa. 20.0 Muito Bom

Conceito da Comissao: Muito Bom

Apreciagdo: O Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (Profmat) € uma iniciativa pioneira da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), com o apoio de diversas instituicdes e induzida pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O Profmat foi recomendado pela Capes em 2010. A
primeira turma teve inicio em 2011, com 1192 vagas ofertadas por 48 instituicdbes associadas em 54 campi.
Inicialmente, apenas os estados de Roraima, Acre, Distrito Federal e Santa Catarina ndo tiveram nenhuma
instituicdo compondo a rede do programa. No entanto, em 2012, instituicdes desses quatro estados
foram credenciadas para oferta de turmas do curso.

O programa manteve crescimento em 2013, com a oferta de 1.570 vagas em 71 campi de 58 instituigbes
associadas. Em 2014 ofertaram 1.500 vagas em 69 campi de 57 instituicbes associadas. Em 2015, teve
a oferta de 1.575 vagas em 80 campi de 65 instituicbes associadas. No ano de 2016, foram
oferecidas 1470 vagas em 75 campi de 61 instituicbes associadas. Entre os anos de 2011 a 2016,
houve um aumento
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significativo de vagas no interior do pais, em especial nas regides Sul, Sudeste e Nordeste, o que facilitou
0 acesso ao Programa.

O curso é composto por seis (6) areas de concentragdo, a saber, ANALISE MATEMATICA; ALGEBRA;
ENSINO DE MATEMATICA; MATEMATICA APLICADA; GEOMETRIA E TOPOLOGIA; e MATEMATICA.

A estrutura curricular € composta de sete (7) disciplinas obrigatérias e quinze (15) eletivas. As disciplinas
obrigatdrias sdo Numeros e Funcdes Reais; Matematica Discreta; Geometria; Aritmética; Resolugdo de
Problemas; Fundamentos de Calculo; e Geometria Analitica. O discente € quem escolhe duas disciplinas
optativas para cumprir os créditos em disciplinas. Além disso, o discente deve prestar o Exame Nacional
de Qualificagdo (ENQ) e apresentar trabalho de conclusédo de curso, que pode ser: dissertagéo, artigo,
patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicagdes tecnoldgicas; desenvolvimento
de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas; produgao de
programas de midia, editoria, relatorios finais de pesquisa, softwares, projeto de aplicagdo ou adequagéo
tecnolégica, protétipos para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos, equipamentos e kits e
projetos de inovagao. No entanto, o programa solicita que independentemente do formato apresentado,
€ obrigaté-rio que o trabalho de conclusao do Profmat tenha um texto formalmente escrito.

A matriz curricular também tem as seguintes orientagdes:

a) as disciplinas ofertadas no primeiro e segundo periodos letivos regulares tém duragdo minima de doze
semanas;

b) as atividades presenciais de cada disciplina, cujos horarios e locais sao definidos e divulgados por cada
instituicdo associada, ocorrem em todas as semanas do periodo letivo, em todos os campi, com duragao
minima de trés horas por semana;

c) o discente deve dedicar, para cada disciplina, pelo menos sete horas por semana para leitura dos textos,
resolucéo das listas de exercicios e outras atividades;

d) as disciplinas ofertadas no Periodo Veréao (janeiro ou fevereiro) sdo ministradas em regime presencial,
em todos os campi de atendimento das instituicbes associadas, cujo calendario académico é definido
por cada uma, obedecendo as seguintes regras gerais: as aulas dar-se-d0 em trés a quatro semanas,
durante os meses de janeiro ou fevereiro; para cada disciplina, a carga horaria minima presencial sera
de 60 horas.

1.1 Sobre a articulagédo entre as instituicdes associadas e a coordenagédo do Programa, a avaliagao foi
feita pela comissdo considerando predominantemente aspectos qualitativos. As informagbes
foram coletadas na Plataforma Sucupira, nos documentos fornecidos pela Capes, na pagina do
Programa (http://www.profmat-sbm.org.br/) e nas respostas dos questionarios submetidos aos
egressos e coordenadores das instituicdes associadas.
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O numero de respondentes aos questionarios aplicados pela Capes foi de 27 entre 76 coordenadores
(36%) e 400 entre 2971 egressos (14%).

Como agéo de autoavaliagao, o Programa aplicou questionarios similares aos aplicados pela Capes. Os
formularios foram enviados para 2875 egressos e 92 coordenadores que atuaram no programa no
periodo 2011-2017. Nessa consulta, 659 egressos enviaram suas respostas (23%) e no caso dos
coordenadores, retorno total (100%).

Como a taxa de devolucdo de respostas mostrou-se proxima da média de devolugdo de
questionarios dessa natureza, em torno de 25%, esta Comissdo considerou relativamente importante
a opinido desse grupo e utilizou os resultados dos questionarios aplicados pela Capes.

A pesquisa realizada com os egressos indicou que 74% mantiveram contato com docentes e
discentes de outras instituicbes muito frequentemente, frequentemente ou regularmente. Na pesquisa
realizada com os coordenadores, 84% desses avaliaram que a colaboragdo com as IES da rede foi
importante para o bom andamento do curso € 85% indicaram que a qualidade dessa articulagdo e a
coordenagado geral da rede foi excelente, muito boa ou adequada. Algumas respostas atestam que
houve melhoria na qualidade da articulagdo, como, por exemplo, processo de descentralizagao,
autonomia das instituicbes e responsabilizacdo. Constata-se ainda a realizagdo anual do Encontro
Nacional dos Coordenadores das Instituicdes Associadas, o que tem facilitado tal articulacao.

A comissio atribui conceito Muito Bom.

1.2 No que se refere ao planejamento global da rede, sistematica de avaliagdo e autoavaliacao, a
proposta do Programa explicita, de forma clara, as areas de concentragéo, linhas de pesquisa e
os projetos associados. Além disso, descreve os procedimentos relativos ao exame nacional de
acesso, estrutura curricular, exame nacional de qualificagéo e trabalho de concluséo.

As acbes de autoavaliagdo também sao explicitadas e os resultados obtidos deram origem a um
documento, intitulado “Profmat: uma reflexado e alguns resultados”, publicado em 2017 e disponivel na
pagina do Programa.

A comissio atribui conceito Muito Bom.

1.3 Com relacéo a infraestrutura para administragado, ensino e demais atividades pertinentes, a proposta
do Programa nao detalhou a particularidade de cada instituigdo associada. Porém, a pesquisa
realizada com egressos (89%) e coordenadores (76%) indicou que a infraestrutura dos campi foi
considerada excelente, muito boa ou adequada. A proposta do Programa também mostrou que todos
os campi dispde de recursos de informatica, acesso ao Portal de Periddicos da Capes, biblioteca e a
maioria ainda possui laboratério. Também cabe ressaltar que o credenciamento de um campus
esta condicionado a infraestrutura adequada.

A comissao atribui conceito Muito Bom.

€¢I
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1.4 Os critérios de credenciamento e descredenciamento estdo descritos de maneira detalhada nas
normas do Programa disponiveis na pagina eletrénica do Programa. No entanto, ndo foi possivel encontrar
elementos que permitam aferir a efetividade na aplicagéo desses critérios.

A comissao atribui conceito Bom.

1.5 Quanto a implantacéo e atualizagdo do Programa, houve indicag¢des claras na proposta do Programa
no que diz respeito a agdes que tém levado a sua atualizagdo. Quanto a implantagdo, o documento

de autoavaliagdo reconheceu a complexidade da gestdo do Programa no tocante as particularidades
de cada instituicdo associada, contudo, a coordenagédo nacional tem conseguido uma padronizacdo

das — . . .
regras, estabelecendo diretrizes e normativas gerais. Ressalta-se que a pesquisa com os

coordenadores aponta que 71% néo consideraram dificil a gestdo dos cursos em cada instituigéo.

A comissao atribui conceito Muito Bom.

A comissao atribui conceito Muito Bom ao quesito 1.

2 — Discentes e Egressos

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
2.1. Processos de selegéo e de avaliagédo de discentes. 15.0 Muito Bom
2.2. Fluxo discente: quantidade de ingressantes, evasao e prazo de conclusao (por associada 25.0 Muito Bom
e no total rede).
2.3. Qualidade dos trabalhos finais: adequag&o dos trabalhos a proposta do curso e sua 60.0 Muito Bom
divulgagéo.

Conceito da Comissédo: Muito Bom

Apreciagao: 2.1. Quanto aos processos de selecdo e de avaliagéo discente, de acordo com a proposta do

Programa, o processo de selegéo é regido por edital amplamente divulgado na pagina do Programa. Esse

processo, da-se através da realizagdo do Exame Nacional de Acesso que versa sobre conteudo

matematico, previamente definido e divulgado na pagina do curso. Esse exame é coordenado pela

Comissdao Académica Nacional e executado, em todos os campi, pela comissdo académica de cada

instituicdo associada.

No que diz respeito a avaliagdo de discente, a proposta do Programa descreve a avaliagdo em disciplinas e

a realizagdo do Exame Nacional de Qualificagdo. As avaliacdes nas disciplinas estdo baseadas em

exames orais, listas de exercicios, palestras e atividades online no Ambiente Virtual de Aprendizagem. O
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Exame de Nacional de Qualificagdo é baseado em quatro disciplinas do nucleo basico e aplicado
duas vezes ao ano, simultaneamente em todos os campi. Para permanecer matriculado no Programa, o
discente tera que realizar o exame imediatamente apds ter sido aprovado nas quatro disciplinas basicas
(Numero e Fungbes Reais; Matematica Discreta; Geometria e Aritmética). O discente tem duas
oportunidades consecutivas para obter aprovagao no exame.

A exceléncia e o rigor académico dos critérios nacionais de selegéo e de avaliagdo podem ser inferidos
pela taxa de aprovacgéo dos discentes, em torno de 80%, no quadriénio 2013-2016.

A comisséo atribui conceito Muito Bom.

2.2 Com relagédo ao fluxo discente, a comissdo fez uma analise global do Programa e por regides
geograficas.

No que diz respeito a quantidade de ingressantes e titulados, por ano, no total da rede, observou-se que,
em media, houve 1390 ingressantes e 747 titulados por ano, com tempo médio de titulagdo de 28,2 meses.
Tendo em vista que os discentes sdo professores do Ensino Médio e, portanto, tém atividades de ensino
nas escolas onde trabalham, o tempo médio de 28,2 meses para titulagdo é considerando muito bom.

Quanto a evasdo e desligamento, observou-se que, em média/ano, de um total de 2407 matriculados
houve 47 abandonos e 521 desligamentos. A taxa média de evasao (abandono) ficou abaixo de 2% e a
taxa média de desligamento ficou em torno de 21%, no quadriénio 2013-2016.

No documento “Profmat: uma reflexdo e alguns resultados”, mencionado no item 1.2, atribui-se como
motivo predominante do desligamento a nao aprovagédo no Exame Nacional de Qualificagao.

O desligamento por reprovagdo no Exame Nacional de Qualificagéo refletiu o rigor académico exigido no
Programa, para o nivelamento dos discentes a respeito do conteudo basico do curso em todo o pais, e foi
similar ao perfil da area.

Na analise por regido geogréfica, constatou-se o seguinte fluxo discente:

Centro-Oeste: 131 ingressantes e 58 titulados.
Nordeste: 430 ingressantes e 259 titulados.
Norte: 124 ingressantes e 93 titulados.
Sudeste: 516 ingressantes e 280 titulados.
Sul: 173 ingressantes e 73 titulados.

Quanto a evaséo e desligamento, por regido geografica, notou-se o seguinte fluxo médio no quadriénio:

Centro-Oeste :179 matriculados, 3 abandonos (1,5%) e 54 desligamentos (30,3%) por ano.
Nordeste: 758 matriculados, 16 abandonos (2%) e 161 desligamentos (21,2%) por ano.

1A |
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Norte: 259 matriculados, 4 abandonos (1,5%) e 64 desligamentos (24,6%) por ano.
Sudeste: 937 matriculados, 20 abandonos (2,1%) e 167 desligamentos (17,8%) por ano.
Sul: 275 matriculados, 5 abandonos (1,5%) e 76 desligamentos (27,5%) por ano.

A taxa de desligamentos mostra diferengas entre as regides, no entanto a taxa de evasao (abandono) por
regido geografica foi similar a taxa nacional e ao perfil da area.

A comissao atribui conceito Muito Bom.

2.3 Sobre a qualidade e disponibilidade dos trabalhos finais, todos os trabalhos de conclusédo de curso
estdo disponiveis na pagina do programa e sao de facil acesso e consulta.

A analise de uma amostra significativa dos trabalhos de concluséo, por ano e por campus, mostrou
que houve aderéncia dos temas desenvolvidos com a proposta do Programa. Além disso, pbde-se
constatar organizacao e qualidade destes trabalhos.

Observou-se, também, grande variedade de produtos, todos relacionados ao cotidiano do ensino de
Matematica nas escolas de Educagéo Basica, tais como: métodos de ensino, conteldos e atividades
em sala de aula, uso de softwares/novas tecnologias, materiais de visualizagdo, jogos, banco de
questdes, entre outros.

A comisséo atribui conceito Muito Bom.

A comissao atribui conceito Muito Bom ao quesito 2.

3 — Corpo Docente

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
3.1. Adequagéo da dimensdo, composi¢ao e dedicagdo dos docentes permanentes para
o desenvolvimento das atividades de formagado considerando-se o programa e as 20.0 Muito Bom
instituicbes associadas.
3.2. Compatibilidade do corpo docente com a proposta, considerando-se suas 50.0 Muito Bom
atividades de ensino, pesquisa, orientagao.
3.3. Producéo intelectual. 30.0 Muito Bom

Conceito da Comissao: Muito Bom

Apreciagao: 3.1 Quanto a dimensao do corpo docente permanente, observou-se que, no inicio de 2013,
uma parte das instituigbes associadas (30%) ndo contavam com o numero minimo de docentes
permanentes (8) estabelecido nas normas de avaliagdo publicadas pelo Programa no final de 2016.
Entretanto, ao longo do quadriénio, houve uma adequacgao das instituicbes associadas relativas ao numero
minimo de docentes estabelecido.
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Em 2016, 84% das instituicdes associadas contavam com, no minimo, oito (8) docentes permanentes e
12% possuiam seis (6) ou sete (7). Constatou-se ainda provaveis erros de preenchimento do relatério, por
parte de duas instituigdes, que declararam, respectivamente, contar com zero (0) e dois (2) docentes
permanentes em 2016. No entanto, em consulta publica a Plataforma Sucupira no dia 09/08/2017,
verificou-se oito (8) e onze (11) docentes permanentes declarados.

Observou-se, portanto, que durante o quadriénio 2013-2016, as instituicdes associadas foram se
adequando ao critério de nimero minimo de docentes permanentes, determinados pelas normas
publicadas no final do ano de 2016.

Quanto a composicao e dedicagao dos docentes permanentes para as atividades de formagao, as respostas
do questionario dos egressos indicam que 90% consideram o Corpo Docente excelente, muito bom ou
adequado e 74% excelente ou muito bom. No que diz respeito a pesquisa com os coordenadores, 78%
consideram o tamanho do seu corpo docente adequado ou muito adequado. Além disso, 82% indicaram
que a dedicagéo do seu corpo docente é excelente ou muito boa, 18% adequada e 0% ineficiente ou
totalmente ineficiente.

O perfil (formagéo e experiéncia) foi avaliado, pelos coordenadores, da seguinte forma: 96% consideram
excelente ou muito bom, 4% com limitagbes e 0% inadequado ou totalmente inadequado.

No que concerne ao regime de trabalho do Corpo Docente, constatou-se que 99% tiveram dedicagéo
exclusiva ou integral. Quanto ao vinculo com outros PPG, aproximadamente 73,6% atuaram apenas no
Programa, 23% atuaram em mais um (1) PPG, 3% em mais dois (2) e 0,4% em mais de trés (3).

No quadriénio, o programa contou com média 970,5 docentes, sendo 871,7 permanentes, 97,7
colaboradores e 1 visitante. A propor¢cao de colaboradores em relagdo ao total de docentes é de
aproximadamente 10%, o que esta de acordo com as diretrizes da area, que determina uma
proporcdo maxima de 30%.

A carga horaria dedicada ao Programa tem se mostrado eficaz tendo em vista os resultados
observados (qualidade dos trabalhos de conclusao, produgao intelectual etc.).

A comissao atribui conceito Muito Bom.
3.2 Quanto a compatibilidade do corpo docente com a proposta, constatou-se que 94% dos docentes
possuem formagédo e atuagédo aderente a proposta do Programa. Cabe ressaltar que 5% dos

docentes permanentes possuem bolsa de produtividade em pesquisa.

A comisséao atribui conceito Muito Bom.

L1
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3.3 No que diz respeito a producao intelectual, em 2016, foi declarada, predominantemente, a producgéo
intelectual alinhada a proposta do Programa, o que ndo ocorreu nos anos anteriores, uma vez que foi
declarada conjuntamente toda producéo intelectual sem distingéo.

A producéo bibliografica aderente a proposta do Programa foi dividida essencialmente em trabalhos
publicados em anais de congresso e livros didaticos.

A producédo técnica aderente a proposta do Programa foi dividida em apresentagdo de trabalhos em
congressos, organizagao de eventos, cursos de curta duragéo e desenvolvimento de material didatico.

Essa comissao avaliou que a produgao intelectual esta alinhada a proposta do Programa e atribui conceito
Muito Bom ao item 3.3.

A comisséo atribui conceito Muito Bom ao quesito 3.

4 - Insercao Social

Itens de Avaliagao Peso Avaliagao
4.1. Importancia do curso na atuagéo profissional dos egressos. 60.0 Muito Bom
4.2. Politicas de divulgacéo e transparéncia das atividades e da atuagao do programa. 40.0 Muito Bom

Conceito da Comissdo: Muito Bom

Apreciagao: 4.1 Quanto a importancia do curso na atuacdo profissional, de acordo com a pesquisa
realizada com os egressos, constatou-se que a postura como professor/profissional mudou em razao
da concluséo do curso, mais precisamente, 99% classificaram como melhor ou muito melhor, 1% como
igual e 0% como pior ou muito pior. Além disso, a conclusdo do curso para o avango na
carreira de professor/profissional foi classificada como muito importante para 91% dos egressos e
pouco importante, muito pouco importante ou indiferente para 9% dos egressos.

Analisando a pesquisa com os coordenadores no quesito qualidade da formagao discente, constatou-se
que 60% consideraram excelente ou muito boa, 40% adequada e 0% fraca ou muito fraca. No que diz
respeito a importancia profissional para os egressos, 67% consideraram muito importante, 33% importante
e 0% pouco importante ou indiferente.

Observou-se também que, com relagdo a contribuicdo do curso para atuacgao profissional do discente,
as respostas assemelharam-se ao quesito anterior.

A proposta do Programa e o documento “Profmat: uma reflexdo e alguns resultados”, mostraram
evidéncias de que os egressos, nas suas respectivas escolas, ttm incentivado e preparado alunos para
participagdo em Olimpiadas de Matematica, tém atuado com maior seguranga na apresentacao
dos conteudos e incentivado seus alunos a estudarem Matematica fora do ambiente escolar, através da
criacdo de atividades ludicas. Esta nova postura tem contribuido para o aumento da autoestima dos
alunos frente a disciplina Matematica.
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A comisséo atribui o conceito Muito Bom ao item 4.1.

4.2 Quanto a divulgacao e transparéncia das atividades e da atuagao do Programa, a pagina fornecida
(http://www.profmat-sbm.org.br/) oferece todas as informagdes referentes ao curso, incluindo a forma de
ingresso, processo de selegdo, regimento, disciplinas e suas ementas, material didatico (livros da
Colecdo Profmat e videoaulas), todos os trabalhos de conclusdo de curso entre outras informagdes
pertinentes. Além disso, a pagina possui formulario “fale conosco” e acesso ao ambiente virtual de
aprendizagem. O formato da pagina simplifica as buscas e é de facil acesso e consulta.

O Profmat conseguiu atingir em torno de 80 cidades em seis anos desde o inicio de funcionamento, em
todas as unidades federativas do pais.

A comisséo atribui o conceito Muito Bom ao item 4.2.

A comissao atribui conceito Muito Bom ao quesito 4.

Qualidade dos Dados

Quesitos de Avaliagao Peso Avaliagao
1 — Avaliagdo da Rede e suas Associadas 20.0 Bom
2 — Discentes e Egressos 40.0 Muito Bom
3 — Corpo Docente 20.0 Bom
4 — Insergéo Social 20.0 Muito Bom

Conceito da Comissao: Bom

Apreciagdo: Quesito 1 - Na proposta do Programa ndo foram fornecidas informagbes suficientes
que permitam avaliar itens como infraestrutura (laboratérios, recursos de informatica e bibliotecas) de
cada instituicdo associada, critérios de credenciamento e descredenciamento das instituicdes
associadas e efetividade da aplicagdo desses critério. Contudo, na pagina publica do Programa,
indicada na Proposta (http://www.profmat-sbm.org.br/), encontram-se todas as informacbes
pertinentes a esse quesito da avaliagéo.

Quesito 3 — Constatou-se erro de preenchimento em campos relacionados a indicagcdo de docentes
permanentes de algumas instituicdes associadas.

O relatorio forneceu os dados adequados para avaliagédo dos quesitos 2 e 4.

p I issio.de 4 | Srito.d

Quesitos de Avaliagao Peso
Avaliagao
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1 — Avaliagao da Rede e suas Associadas 20.0 Muito Bom

2 — Discentes e Egressos 40.0 Muito Bom
3 — Corpo Docente 20.0 Muito Bom
4 — Insercao Social 20.0 Muito Bom
Nota: 5

Apreciagao

O Programa revelou ter articulagao entre as instituicbes associadas e a coordenag¢do. Uma das
evidéncias dessa interacao é a realizagao de encontros anuais de coordenadores.

Todas as instituicdes associadas dispdem de recursos de informatica, acesso ao portal de periddicos
da Capes, biblioteca, e a maioria possui laboratério. O credenciamento esta condicionado a
existéncia de infraestrutura adequada.

A evolugédo e implantacdo do Programa € evidenciada pela expansdo da rede pelas varias regides
geograficas. O Programa consegue atingir em torno de 80 cidades ao longo dos seus seis anos de
existéncia, abrangendo todas as unidades federativas. A uniformizagdo dos processos de
selegdo, qualificagdo e qualidade das dissertagbes indica que a implantagcdo e atualizagdo do
programa é eficiente.

Os critérios de credenciamento e descredenciamento das instituigbes associadas sdo regidos por regras
especificas explicitadas nas normas do programa. Esses critérios sdo coerentes com os critérios dos
diversos programas de pds-graduacgdes da area de Matematica.

O processo de selegao é regido por edital amplamente divulgado na pagina do Programa. Esse
processo da-se por meio de realizagdo do Exame Nacional de Acesso que versa sobre Matematica.

A avaliagdo dos discentes € composta pela avaliagéo nas disciplinas e no Exame Nacional de
Qualificagéo.

O numero médio de ingressantes no Programa é de 1390, com 747 titulados por ano e tempo médio
de titulacdo de 28,2 meses.

Os trabalhos de conclusdo mostram aderéncia dos temas desenvolvidos a proposta do
Programa, apresentando qualidade, organizagdo e variedade de temas. Foram produzidas 2988
disserta¢cdes no quadriénio com uma grande variedade de produtos associados, todos relacionados ao
cotidiano do ensino de Matematica nas escolas de Educagédo Basica (métodos de ensino, conteudos e
atividades em sala de aula, uso de softwares/novas tecnologias, materiais de visualizagdo, jogos,
banco de questdes, entre outros).

No quadriénio, o Programa contou em média com 970 docentes, sendo 872 permanentes (90% do
total). O corpo docente é adequado quanto a dimensao, composicéo e dedicagao, além de apresentar
producéo académica de bom nivel e aderente ao Programa.
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A pesquisa realizada com os egressos constatou que a postura como professor/profissional mudou em
razdo da conclusdo do curso. A maioria dos coordenadores considerou a qualidade da formagéo discente
como excelente ou muito boa.

Ha evidéncias de que os egressos, nas suas escolas, tém incentivado e preparado alunos para
participagdo em Olimpiadas de Matematica, tém atuado com maior seguranga na apresentacdo dos
conteldos e incentivado seus alunos a estudar Matematica fora do ambiente escolar por meio de
atividades ludicas.

O Programa consegue atingir todas as unidades da Federagdo e demonstra visibilidade através de
iniciativas da area como os encontros regionais e nacionais. O Profmat mantém uma pagina eletrénica de
facil acesso, contendo todas as informagdes referentes ao curso e hospedando todos os trabalhos de

conclusao.

A Comissao Avaliadora recomenda a manutengao da nota 5.

Membros da Comissao de Avaliagao

Nome Instituicao
MARCIA MARQUES DE MORAIS PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS
CLEONICE FATIMA BRACCIALI UNIVERSIDADE ESTAPUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO ( SAO JOSE DO RIO PRETO )
HILDA HELENA SOVIERZOSKI UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LUCIANA QUILLET HEYMANN FUNDAGAO GETULIO VARGAS (RJ)
ESEQUIEL RODRIGUES OLIVEIRA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
ALEXANDRE MEYER LUZ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
DUCINEI GARCIA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
MARCO ANTONIO ESCHER UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
ANDREA MIDORI TAKAI FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUP
DERMEVAL DA HORA OLIVEIRA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ( JOAO PESSOA )
ANDREA BRITO LATGE UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
LUCIA GOUVEA PIMENTEL UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
JACYAN CASTILHO DE OLIVEIRA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FABIANA ROBERTA GONCALVES E SILVA HUSSEIN UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

SIMONE MEUCCI UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

T€T
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MARCELO DE SOUZA MAGALHAES

NELSON FIGUEIREDO DE ANDRADE FILHO
PAULO ANSELMO ZIANI SUAREZ
GREGORIO PACELLI FEITOSA BESSA
GABRIELA PELLEGRINO SOARES
MARTA FEIJO BARROSO
LUIZ MARCELO DE CARVALHO

JOSE LUCAS PEDREIRA BUENO
ADILSON JESUS APARECIDO DE OLIVEIRA
MARCO ANTONIO MARTINS
DIANA JUNKES BUENO MARTHA
ISABELA ALMEIDA PORDEUS
JOSE HENRIQUE MARTINS
ADEMIR FERNANDO PAZOTO
FRANCISCO ALVES FILHO
JAIRO LIZANDRO SCHMITT
MASAKO OYA MASUDA
CASSIA CRISTINA DONATO

Complementos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO ( ARARAQUARA )

Universidade Federal do Triangulo Mineiro
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ( JOAO PESSOA )
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
UNIVERSIDADE FEEVALE
Fundacéo Cecierj

FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUP

Apreciagoes ou sugestoes complementares sobre a situagao ou desempenho do

programa.

Recomendacgoes da Comissao ao Programa.

A CAPES deve promover visita de consultores ao

Programa? Nao

A Comissao recomenda mudanca de area de

avaliagao? Nao

A Comissao recomenda a mudanc¢a de modalidade do

programa? Nao
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Parecer do CTC sobre o mérito da proposta

Parecer Final

Nota: 5

Apreciagao

O CTC-ES ampliado, em sua 1732 reunido, destinada a avaliar os programas de exceléncia e os
programas profissionais analisados durante a Quadrienal 2017, aprova as deliberagbes e
recomendacdes elaboradas pela Comissao de Area, ratificando a nota por ela atribuida.
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Fundacao Universidade de Passo Fundo
Universidade Regional de Blumenau
Universidade Federal do Rio Grande
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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Conferéncia Internacional dos Matematicos
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
InstituicOes de Ensino Superior

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias
Instituto Federal do Piaui

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo

Olimpiada Internacional de Matematica
Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada

Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
Matematica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

estado do Maranhao

Matematica / Probabilidade e Estatistica
Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacido
Ministério da Educacéo

estado de Minas Gerais

Projetos de Mestrados Interinstitucionais
Mestrado Profissional

estado do Mato Grosso do Sul

estado do Mato Grosso

Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas

estado do Para

Programa de Aperfeicoamento de Professores do Ensino
Médio

Plano Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica

estado da Paraiba

Plano de Desenvolvimento da Educacao

estado de Pernambuco

Po6s-Graduacao

estado do Piaui

Programa Internacional de Avaliacdao de Estudantes
Plano Nacional da Educacao

Plano Nacional de P6s-Graduacao

Programa de P6s-Graduacao
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Proeb
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Profartes
Profhistdria
Profis

Profletras
Profmat

Protec
PUC/RS
PUC/SP
PUC/RIO
R]

RN

RO

RR

RS
Saresp

SBM
SC

SE
SNPG
SP
TIC
TO
UAB
UcCs
Udesc
UEA
Uece
Uefs
UEL
UEM
Uema
Uems
Uenp
Uepa
UEPB
Uerj
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estado do Parana

Programa de Mestrado Profissional para a Qualificagdo
de Professores da Rede Publica da Educacdo Bésica

Mestrado Profissional para professores da educacao
basica

Mestrado Profissional em Artes

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria

Programa de Mestrado Nacional Profissional em Ensino
de Fisica

Mestrado Profissional em Letras

Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional

Programa de Expansdo do Ensino Tecnoldgico
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
Pontificia Universidade Catélica Rio de Janeiro
estado do Rio de Janeiro

estado do Rio Grande do Norte

estado de Rondonia

estado de Roraima

estado do Rio Grande do Sul

Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo

Sociedade Brasileira de Matematica
estado de Santa Catarina

estado de Sergipe

Sistema Nacional de P6s-Graduacao
estado de Sao Paulo

Tecnologia de Informacao e Comunicacao
estado de Tocantins

Universidade Aberta do Brasil
Universidade de Caxias do Sul
Universidade do Estado de Santa Catarina
Universidade do Estado do Amazonas
Universidade Estadual do Ceara
Universidade Estadual de Feira de Santana
Universidade Estadual de Londrina
Universidade Estadual de Maringa
Universidade Estadual do Maranhdo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Universidade Estadual do Norte do Parana
Universidade do Estado do Para
Universidade Estadual da Paraiba
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
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Ufac
Ufal
Ufam
UFBA
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Ufersa
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UFF
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UFJF
Ufla
Ufma
UFMS
UFMT
Ufop
Ufopa
Ufpa
UFPB/JP
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Ufpel
UFPR
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UFRPE
UFRR
UFRR]
UFSC
Ufscar
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Universidade Estadual de Santa Cruz
Universidade Estadual do Piaui

Unidade Federativa do Brasil

Universidade Federal do ABC

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal do Amazonas
Universidade Federal da Bahia
Universidade Federal do Ceara
Universidade Federal do Cariri
Universidade Federal de Campina Grande
Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal Fluminense
Universidade Federal da Fronteira Sul
Universidade Federal de Goias

Universidade Federal da Grande Dourados
Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Lavras
Universidade Federal do Maranhao
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Universidade Federal de Mato Grosso
Universidade Federal de Ouro Preto
Universidade Federal do Oeste do Para
Universidade Federal do Para

Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal de Pelotas
Universidade Federal do Parana
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Universidade Federal de Roraima
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Sao Carlos
Universidade Federal de Sao Joao del Rei
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal do Tocantins
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
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UFU Universidade Federal de Uberlandia

UFV Universidade Federal de Vicosa

UFVIM Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e
Mucuri

Ulbra Universidade Luterana do Brasil

UNB Universidade de Brasilia

Unemat Universidade do Estado de Mato Grosso

Unesco Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura

Unesp/BAU Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/Bauru

Unesp/IS Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/Ilha
Solteira

Unesp/JAB Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/
Jaboticabal

Unesp/RC Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/Rio
Claro

Unesp/SJRP Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/Sao
José do Rio Preto

Unian-SP Universidade Anhanguera de Sao Paulo

Unicamp Universidade Estadual de Campinas

Unicentro Universidade Estadual do Centro-Oeste

Unicsul Universidade Cruzeiro do Sul

Unifap Universidade Federal do Amapa

Unifesp Universidade Federal de Sdo Paulo

Unifra Centro Universitario Franciscano

Unir Fundacido Universidade Federal de Rondonia

Unirio Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

Univasf Universidade Federal do Vale do Sao Francisco

USP/Leste Universidade de Sdo Paulo / campus Leste

USP/SC Universidade de Sao Paulo / Sdo Carlos

USP/RP Universidade de Sao Paulo / Ribeirao Preto

Uss Universidade Severino Sombra

UTFPR Universidade Tecnolégica Federal do Parana
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