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APRESENTACAO

Proporcionar formacéo académica e profissiona de qualidade, sobretudo em nivel de mestrado e
doutorado, € a caracteristica da atuagdo da CAPES ao longo de quase cinco décadas. Os varios
programas de bolsas de estudo no Pais e no exterior para docentes e ndo-docentes, entre outras
modalidades de auxilio, foram os instrumentos privilegiados pela agéncia. Gragas a institui¢des do
porte da CAPES e do CNPqg, o Brasil possui hoje um alentado programa de formac&o de recursos
humanos que atende a cerca de 2.600 bolsistas no exterior e 30.000 bolsistas no Pais. E essa politica
adequada para formar a base cientifica de que o Pais precisa? Qual € o impacto da bolsa natrgjetoria
de formagdo dos mestres e doutores?

Na Secéo “Estudos e Dados’, essas e outras questdes sdo abordadas por Jacques Veloso (UnB) e
Léa Veho (Unicamp). No artigo “Quanto valem as bolsas? — mestrandos e doutorandos no Pais’,
baseado em recente survey nacional, os autores informam quanto a distribui¢do das bolsas de pés-
graduacdo no Pais e também sobre a trgjetdria académica dos mestrandos e doutorandos, desde seus
estudos na graduacdo, destacando os efeitos das bolsas antes e durante 0 curso. Segundo 0s autores,
a evidéncia empirica obtida indica que as bolsas tém inestiméavel valor do ponto de vista do
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no Pais. Concluem afirmando que “o efeito das holsas,
além de cumulativo ao longo do tempo, é extraordinario. A selegdo dos bolsistas, ao privilegiar
talentos académicos — associados as condicdes de dedicacdo ao curso — produz efeitos que vao muito
além do periodo para o qua abolsa € concedida’.

O sistema de avaliacéo dos cursos de pés-graduacdo adotado pela CAPES, em uso ha cerca de duas
décadas, pela primeira vez foi submetido a apreciacdo de uma Comissdo Internacional. Durante
alguns dias, experts convidados da Franga, Alemanha, Irlanda, Argentina, Estados Unidos e Canada
analisaram a documentacdo disponivel sobre a avaliacdo da CAPES, isto €, sobre os procedimentos
e instrumentos adotados e, também, sobre os resultados alcangados. Na se¢éo “Documentos’, é
apresentado o Relatorio Global elaborado por comissao com apreciacdes e sugestOes feitas a
CAPES quanto a mudancas e possiveis melhorias no sistema de avaliagcdo dos cursos, que é de
fundamental importancia para a agéncia e para a pos-graduacéo brasileira

Este nimero traz também a publicaci dos DOCUMENTOS DE AREA de Engenharia e Ciéncias
Agrérias. Esses documentos foram elaborados pelas Comissdes de Avaliagdo da CAPES durante o
segundo semestre de 1996 e que registram a situacéo e o desenvolvimento de cada &rea no que
concerne aos cursos de pas-graduacdo, seu desempenho durante o biénio 1994/95 e os critérios de
avaliagdo adotados pelas respectivas comissoes.



ESTUDCOS E DADOS

QUANTO VALEM ASBOLSAS? MESTRANDOS
E DOUTORANDOSNO PAIS

Jacques Velloso
Léa Velho

1. Introducéo

Os recentes debates acerca das bolsas de pds-graduacéo no pais tém revelado pouca convergéncia.

Mas tém sido bastante consensuais quanto ao que se sabe, de modo sistematizado, acerca dos efeitos
desse tipo de auxilio na trgjetoria académica dos discentes e a respeito do perfil do alunado de poés.
Sabe-se pouco. Os mestrandos e doutorandos de hoje tiveram bolsa ou experiéncia de pesquisa na
sua graduacdo? Qual é o tempo da transicdo entre a graduacdo e a pds, em seu conjunto e nas
diversas areas do conhecimento? As bolsas nos cursos de mestrado ou no doutorado tém influéncia
na progressdo dos alunos no curso? Qua é a extensdo da cobertura das bolsas no mestrado e

doutorado? Qua a distribuicdo desse tipo de auxilio por regi&o e por &ea do conhecimento?

Poucas respostas a relevantes questdes como essas tém sido encontradas nas informacOes
sistematizadas que vém sendo  obtidas nos ultimos anos.

Uma das excegoes refere-se ao tempo de titulagdo. As informagdes disponiveis na virada da década
davam conta de que no mestrado ele estaria Situado em torno dos 4 anos, um a menos do que a
média dos anos oitenta (R. Martins, 1990; Durham e Gusso, 1991). Alguns anos depois, 0s
resultados preliminares de C. B. Martins, Sobral e Amin (1994) indicaram que o tempo médio de
titulagdo b mestrado no pais estaria em torno de 3,5 anos, enquanto que no doutorado seria de

aproximadamente um ano adiciond.l  Os resultados sugeriram ainda que haveria diferencas
substanciais entre areas do conhecimento e entre os que tém e os que ndo tém bolsa. Tanto no
mestrado quanto no doutorado os bolsistas estariam obtendo seus titulos dentro de um semestre a
menos do que os ndo-bolsistas, sugerindo marcado efeito das bolsas sobre a titulagdo. Essas
informagdes provém uma resposta a uma das perguntas acima mencionadas, porém as demais ainda
ficam por serem respondidas.

Pesquisa recente, survey nacional, pretendeu contribuir para responder aquelas perguntas (Velloso,
Velho e Prandi, 1996). Baseando-se nesta pesquisa 0 presente texto tem cardter sobretudo
informativo. Em formato resumido, desga informar sobre a distribuicdo das bolsas de pos-
graduacdo no pais e acerca da trgjetdria académica dos mestrandos e doutorandos, desde seus
estudos na graduacdo, destacando os efeitos das bolsas antes e durante 0 curso. Sabe-se que bolsas e
desempenho no curso caminham juntos, como indica a literatura internacional, embora na literatura
naciona ainda pouco exista a esse respeito.

2. Poucos alunos da p6s nunca foram bolsistas

Uma questdo de imediato interesse refere-se a cobertura das bolsas no pais. Qual é a proporcéo de
bolsistas entre os mestrandos e doutorandos, consideradas todas as fontes de apoio?

Da Universidade de Brasilia e da Universidade de Campinas, respectivamente. Agradecemos as sugestfes de
Fernando Spagnolo a versé@o preliminar deste texto, evidentemente sem comprometé-lo com nossas interpretagdes.
Partes do texto baseiam-se em Velloso e Velho (1997).

Os resultados originais sdo apresentados por categoria de estudantes bolsistas e néo-bolsistas. As médias
mencionadas no corpo do texto foram calculadas ponderando-se os resultados originais pelas propor¢ées de bolsistas e
ndo-bolsistas observadas no estudo discutido no presente texto.



Nossa pesquisa identificou trés categorias de alunos com relagdo a bolsa no curso que seguiam: 0s
gue tém bolsa, os que j& tiveram bolsa e os que ndo tiveram bolsa (a segunda categoria compreende
sobretudo aqueles que perderam sua bolsa porgque se esgotou 0 prazo maximo concedido). A partir
dos universos da pesguisa estimaram-se as proporcdes dessas categorias nos universos de todos os

mestrandos e doutorandos no paJ's.2 Entre os mestrandos, verificou-se que ha cerca de 60% de
estudantes bolsistas, aproximadamente 20% de alunos ex-bolsistas (ja tiveram bolsa no curso) e
outro tanto de discentes que ndo tiveram bolsa no curso que seguem. Em suma, cerca de 4/5 do
alunado dos cursos de mestrado no pais tém ou tiveram bolsa.  Entre os doutorandos cerca de 65%
s80 bolsistas, cerca de 14% jativeram bolsa e 20% néo tiveram bolsa no curso. O resultado final é
semelhante ao dos mestrandos. 80% dos estudantes de doutorado tém ou j& tiveram bolsa no curso

que seguem (Fig.1).

Fig. 1- Mestrado e doutorado: alunado
por condicéo de bolsa (estimativas)
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O apoio financeiro a formagdo poés-graduada no pais € efetivamente elevado, comparavel ao de
paises industridizados. Nos Estados Unidos da América, com uma pés-graduacéo de gigantesca
envergadura especialmente no doutorado, que a cada ano outorga mais de 38 mil titulos, hd mais de
duas décadas cerca de 70% dos discentes tém alguma fonte de financiamento (National Science
Board, 1993, p. 248; Chubin e Robinson, 1992, p. 334). Na Franca, o volume de auxilios concedidos
para estudantes de pos-graduacdo desenvolvendo tese quase triplicou entre 1980 e 1992 (Teichler,
1991, p. 11); para que se tenha uma idéia da extensdo desse apoio, vale mencionar que em 1991
foram defendidas quase 7 mil teses em todo o sistema francés, valor ndo muito distante do nimero
de bolsas concedidas no ano seguinte (Observatoire des Sciences et des Techniques, 1993, p. 71).

2 No anexo encontra-se uma descrigdo sumaria dos procedimentos de amostragem, indicando-se a diferenga entre os
universos da pesquisa e os de todos os mestrandos e doutorandos do pais, além de uma breve discusséo das implicag6es
de tais diferengas. Os demais resultados apresentados e discutidos no presente texto foram obtidos com as amostras dos
universos da pesquisa.



A importancia do apoio financeiro aos discentes de pds-graduacdo tem sido sistemética e
cons stentemente apontada na literatura. Estudos como os de Baird (1990) e Stricker (1994) tém
mostrado que entre os doutorandos com apoio financeiro é bem maior a proporcéo dos que se
titulam dentro do prazo esperado (at€ 5 anos) do que entre os demais. Face a abundante evidéncia
nesse sentido, governos de diversos paises tém se empenhado em manter elevado os nivels de apoio
a pos-graduacdo, mediante gastos publicos ou investimentos incentivados, com recursos de outras
fontes. Mesmo o governo do Reino Unido, que desde o inicio dos anos 80 vem cortando gastos
publicos no setor de educacéo e de ciéncia, fechando departamentos de universidades e privatizando
ingtitutos de pesquisa, tem aumentado o nimero de bolsas de pds-graduacéo (Shattock, /d).

3. Regibes e bolsas: atendimento desigual?

A ampla cobertura das bolsas no pais conduz a questfes relativas a sua distribuicéo e origem. Como
anda o atendimento relativo por regi&o? Um critério basico na concessdo das bolsas € a qualidade

dos programas de pos, tal como avaiados pela CAPES.3 Nas regibes Sudeste e Sul ha uma
presenca maior de programas melhor conceituados. Estariam essas regifes também recebendo
melhor atendimento em bolsas?

A resposta é ndo. A distribuicdo regiona das bolsas acompanha de perto, muito de perto, a
distribuigéo do alunado. No mestrado, a regido Sudeste concentra 70% dos estudantes e recebe 71%
das bolsas (Fig. 2 @). No doutorado, a mesma regido concentra 91% dos estudantes e recebe 92% das
bolsas (Fig. 2 b). Nas demais regifes o panorama € praticamente idéntico, sendo infimas as
diferencas. Vista pelo prisma do atendimento relativo, a distribuicéo das bolsas é essencialmente
equanime.

Fig. 2a - Mestrado: bolsistas e matricula
por regido (%)
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3 Anova sistematica do CNPq para os programas de doutorado n&o deveré alterar a esséncia desse critério, ja que as

bolsas de doutorado estaréo vinculadas a projetos de pesquisa, sendo estes fator de relevo na qualidade dos cursos.



Fig. 2b - Doutorado: bolsistas e matricula
por regido (%)
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De fato, 0 que se observa é o resultado liquido de uma politica de sentidos opostos, ambos
acertados. Num sentido, favorecem-se cursos melhor conceituados e, noutro, apoiam-se grupos de

pesguisa e cursos emergentes ou adotam-se critérios regionais, beneficiando areas relativamente
menos desenvolvidas.

A concentracdo regiond da pos-graduacdo e da pesquisa ndo é questdo nova na literatura, que a
atribui sobretudo a natureza e a organizacao socia da atividade cientifica. Nos Estados Unidos, por
exemplo, apenas 100 instituigdes formam ¥4 dos estudantes de pds-graduagéo no pais (sobretudo
doutorado), situam-se majoritariamente na costa atlantica e do Pacifico e recebem uns 4/5 dos
recursos federais de apoio para ta fim (U.S. Congress, OTA, 1988, p. 82). No pais, um estudo
verificou que apenas dez centros de pesquisa, todos campi universitarios, foram responsaveis por
metade das publicagtes cientificas indexadas durante cerca de uma década (Leis e Meta, 1996, p.
83). A elevadissima concentracéo da pos-graduacdo e da pesquisa — que historicamente evoluiram
juntas — no Brasil, certamente reduz as chances de aproveitamento de jovens talentos académicos de
regides gue ndo o Sudeste, justamente daquelas que mais precisam formar recursos humanos de alto
nivel. De outra parte, despender recursos em programas de pds que ndo prometem formar bons
quadros ndo € amelhor aternativa para as verbas publicas. Ta € o dilema enfrentado pelas agéncias
de fomento a pés-graduacdo no pais. Para resolvé-lo, certamente devem ser refinados os
instrumentos disponivels a fim de que a um sb tempo sgja seletivamente fortalecido o apoio tanto
a0s bons cursos como as instituigdes e pds-graduandos promi ssores.

4. Agénciasebolsas: ciéncias“duras’ em detrimento das humanidades?

Uma distribuicdo aritmeticamente equanime das bolsas entre regides, corresponderia a idéntico
padrdo entre as areas do conhecimento? Ou algumas delas seriam privilegiadas, conforme se
registra em paises industrializados ou cientificamente centrais?

Tais paises tendem a privilegiar 0 apoio as ciéncias “duras’ e as engenharias em relacéo as Ciéncias
Sociais e Humanas. Na Franga, patria ocidental das Humanidades no mundo moderno, os estudantes
em Ciéncias Sociais produzem 30% das teses de doutorado, mas recebem apenas 22% das bolsas
(Observatoire des Sciences et Techniques, cit, p. 71). Nos Estados Unidos, hd mais de uma década
0 nimero de p6s-graduandos em Ciéncias Sociais com bolsa vem diminuindo; em 1991, 1/3 deles
tinha bolsa enquanto que 4/5 dos pés-graduandos em Fisica ou Engenharia recebiam este tipo de
auxilio (National Science Board, cit., p. 55). No Reino Unido, ao longo de quinze anos, foi cortado



em 20% o or¢amento do Social Science Research Council e mais do que dobrada a participacéo das
Engenharias no orcamento do Science and Engineering Research Council (Schattock, cit., p. 220-1).
Seria esse padréo seguido também pelas principais agéncias brasileiras de fomento?

No mestrado brasileiro as ciéncias “duras’ e as Engenharias detém maiores fragdes de bolsas do que
as areas Sociais e as Humanidades (Fig. 3a). No conjunto das areas, observam-se dois grandes
niveis de concessdo de bolsas. nas Ciéncias Exatas e da Terra, nas Bioldgicas, nas Agrérias e nas
Engenharias pelo menos 55% dos estudantes tém bolsa, enquanto que nas demais &reas 0s nivels sao
sempre bem menores.

Fig. 3a - Mestrado: bolsas por area do conhecimento (%)
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No doutorado o padréo é diverso. A propor¢do dos bolsistas nas Humanas é substantivamente maior
do que nas Bioldgicas ou nas Engenharias (Figura 3b). Nao se distingue qualquer padréo de
atendimento que possa diferenciar as ciéncias “duras’ e as Engenharias das demais éress.

Fig. 3b - Doutorado: bolsas por area do conhecimento (%)
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A resposta aos diferenciados niveis de atendimento é encontrada sobretudo na qualificacdo da
demanda. Nossa pesquisa indagou acerca do trabalho dos mestrandos e doutorandos, principal chave
daresposta. O nivel relativo de concessdo de bolsas em cada &rea estd associado, primordialmente, a
dedicacéo exclusiva ao curso, exigida pelas agéncias e, secundariamente, aos conceitos dos cursos
(A eB).

De fato, no mestrado, recebem mais bolsas as areas nas quais ha menos alunos que trabalham. Nas
Agrérias, BiolOgicas, Exatas/da Terra e Engenharias, a fracdo de estudantes que trabalham
regularmente varia entre cerca de 30% e 40%, enquanto que nas demais ela é sempre igua ou maior
do que 60%. Ora, sdo aguelas areas (Agrérias, Bioldgicas, Exatas/da Terra e Engenharias)
exatamente as que tém melhor atendimento relativo em bolsas.



No doutorado a mesma tendéncia € observada. A &rea de Agréarias, por exemplo, que tem 0 maior
nivel de atendimento em bolsas de doutorado (mais de 75%) é exatamente a que tem a menor
frequiéncia de estudantes com trabal ho regular, com 24%. No extremo oposto situam-se as Ciéncias
da Salde, com o menor nivel de atendimento em bolsas — menos de 40% — e que tém a maior fracdo
de estudantes que trabalham regularmente, cerca de 80%. Em suma, nossos resultados mostram
gue as areas com mais bolsi stas tendem a ser aquelas com menos estudantes que trabalham. A Unica
discrepancia € o caso das Ciéncias Humanas, nas quais registra-se, ab mesmo tempo, elevadas
frequéncias de estudantes bolsistas e com traba ho regular (perto de 60% em cada caso).

5. Bolsstas e &reas. fontesfederais e os papés das agéncias

E sabido que a CAPES e 0 CNPq S0 as principais agéncias que concedem bolsas para aunos de
pés-graduacdo, conforme apontaram estudos anteriores (Cérdova, Gusso e Luna, 1986, p. 55;
Spagnolo e Gunther, 1986). Uma dimensdo mais precisa de sua cobertura, indicada por nossa
pesquisa, mostra que tanto no mestrado como no doutorado 94% dos bolsistas estéo apoiados por
essas duas agéncias federais (Figs.4a e 4b, colunas TOTAL).

A parcela de auxilios de outras fontes que néo as federais, concedidos por fundages estaduais de
apoio a pesouisa, universidades e outras ingtituigdes, varia bastante entre as areas do conhecimento
(categoria “Outras’ nas Figs. 4a e 4b). No mestrado sdo grandes as diferencas. Essas fontes
apoiam entre 15% e 13% dos bolsistas nas &reas de Bioldgicas e de Engenharias e 7% dos que
estudam nas Sociais Aplicadas, mas seu financiamento representa proporgdes pequenas ou infimas
nas demais éreas. No doutorado as diferencas s80 menores entre as areas. Tais fontes apoiam entre
10% e 7% dos bolsistas das Bioldgicas, Sciais Aplicadas e das Exatas/da Terra, com fragdes
diminutas nas demais areas.

Fig. 4a - Mestrado: bolsistas e fontes das bolsas, por area
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Fig. 4b - Doutorado: bolsistas e fontes da bolsa, por area
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Qual o papel das agéncias federais de fomento a pesquisa e pos-graduacdo entre as diversas areas do
conhecimento? Observa-se que entre os dois niveis da s o0 CNPq faz-se mais presente entre os
bolsistas do mestrado do que entre os de doutorado (42% e 34%, respectivamente), enquanto que o
inverso é verdadeiro para a CAPES (52% e 61%, respectivamente, compreendidos os bolsistas de
demanda socia e osdo PICD). Seriade esperar, ao contrario do observado, que os bolsistas de uma
agéncia federal de fomento a pesguisa dominassem no doutorado, um nivel que prepara para a
autonomia em matéria de investigacéo cientifica

Os resultados, aparentemente, sindlizam para uma diferenciacdo de papéis das duas agéncias
federais entre as &reas do conhecimento, embora ndo sgja clara a origem de ta diversidade. No
mestrado, metade dos bolsistas sdo da CAPES, mas em duas &reas, Salde e Sociais Aplicadas, €
bem superior a propor¢éo dos alunos com bolsas desta agéncia (em torno de 60%). No doutorado,
atera-se 0 padrdo do atendimento; cerca de 60% dos estudantes sdo bolsistas da CAPES enquanto
gue em duas outras areas, Engenharias e Agrérias, € bem maior a fragdo dos alunos com lolsas
desta agéncia (em torno de 2/3). Para 0 CNPq s8o outras as &reas privilegiadas, tanto no mestrado
(Linguistica, Letras e Artes;, Exatas/da Terra) quanto no doutorado (Linglistica, Letras e Artes,

Bioldgicas).

Na perspectiva da natureza de cada agéncia, uma delas voltada para 0 apoio a formagéo de quadros
académicos e profissionais de alto nivel, outra para o fomento a formagdo de pesguisadores, ndo se
identificam motivos para a distribuicdo registrada. Seus papéis diferenciados provavelmente
decorrem de compromissos institucionais assumidos ao longo dos anos, tavez ao sabor de
conjunturas, até a época da pesquisa ainda aguardando uma racionalidade que os identificasse. No
caso do CNPg, sua menor participacdo relativa nas bolsas de doutorado, ao contrario do esperado,
talvez tenha sido conseqiiéncia, em larga medida, dos drasticos cortes sofridos em seu orcamento
nos anos iniciais da década, por ocasido do governo Collor. Em qualquer caso, essa interpretacdo
quanto aos papéis diferenciados é apenas uma hipotese a merecer investigagdo ulterior.

Apesar da diversidade de atendimento pela CAPES e CNPg entre as areas do conhecimento, na
época da coleta dos dados, ambas as agéncias eram extremamente semelhantes em seus modos de
atuar quanto as bolsas de demanda socia. Ambas utilizavam recursos da Uni&o e tanto o valor de
suas bolsas quanto os critérios para sua concessao eram idénticos.

Ta situacéo foi discutida no relatorio da pesquisa no qua se baseia 0 presente texto. Mencionava-se
a semelhanga ke papéis das agéncias ao tempo em que se identificavam sinais de que o CNPq
caminhava no sentido de uma identidade propria. A questéo foi discutida tendo em vista a evidéncia
na literatura internacional. Recomendamos, na época, que o fomento a formacdo de pesquisadores

deveriatomar na devida conta a experiéncia dema ou norte-americana. 4

Na Alemanha, bolsas de doutorado séo concedidas a uma minoria dos estudantes. A maior parte
deles obtem apoio financeiro mediante contratos de ensino ou de participacdo em projetos de
pesquisa, a cargo de um professor ou grupo de investigacdo (Teichler, cit.). Nos Estados Unidos, a
maior parte do apoio aos pos-graduandos € concedida sob a forma de “bolsas de assistentes de
pesguisa’ (esearch assistantships - RAs) em pojetos financiados por agéncias federais, ou de
“bolsas de assistentes de ensino” (teaching assistantships - TAs), geralmente outorgadas com
recursos dos Estados e das préprias universidades. Uma diminuta fracdo dos estudantes (cerca de
4%) recebe bolsas alocadas por agéncias federais as universidades que, tal como ocorre no Brasil,
fazem a selecdo dos alunos.

A literatura internaciona é bastante conclusiva, convergindo em suas conclusdes quanto as
alternativas para o apoio a pés-graduacdo. Primeiro, a diversificagdo do apoio é bem-vinda porque
permite que possam ser contemplados diferentes contextos institucionais e socio-econdmicos, assim
como a identificagdo de potenciais talentos académicos. Segundo, na formagdo do pesquisador, o
apoio a aunos por meio de grupos de pesquisa traz varios beneficios.

* Veja-se Velloso, Velho e Prandi (cit.).
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Quando o doutorando recebe um auxilio para trabalhar em pesquisa de seu orientador, este se sente
diretamente responsavel pelo éxito do auno; aém disso, e mais importante, 0 conhecimento tacito
gue é passado do segundo para o primeiro, quanto aos modos de fazer ciéncia, desde o desenho de
um projeto até a publicacdo de um artigo, costuma ter marcante influéncia na formacdo académica
do estudante e em sua vida futura como cientista, inclusive quanto a producédo cientifica de ambos
em co-autoria (Murray, 1987, p.339; Long e McGinnis, 1985, p. 278).

Em 1997, a nova politica do CNPq para as bolsas de doutorado baseia-se em projetos desenvolvidos
pelos orientadores ou a estes relacionados.  Se adequada-mente operacionalizada e implementada,
pode conduzir, como sugere a literatura internacional, a taxas de éxito (porcentagem dos que se
titulam em relacéo aos que ingressam) maiores do que as atualmente obtidas por nossos bolsistas
dessa agéncia nacional de fomento.

6. Graduagao, mestrado e doutorado: longa transi¢io?

Na trajetoria dos mestrandos e doutorandos, quanto tempo transcorre desde a graduacdo e p6s?
Utilizando resultados por idades médias, vé-se que o mestrando tipico concluiu sua graduacéo aos
25 anos, ingressando no curso cerca de 5 anos depois, aos 30 de idade (Fig. 58). Em torno da média
ha marcantes diferencas entre as areas do conhecimento. Os estudantes que ingressaram no mestrado
mais rapidamente depois de se graduarem sd0 os das Exatas/da Terra, aos 27 anos, 3 apés a
graduacdo; seguemrse o0s das Engenharias e das Biolégicas. No outro extremo do tempo de
transicéo e da idade de ingresso est&o os aunos das Humanidades e das Ciéncias Sociais. Ainda que
ndo se conhega exatamente porgue isso acontece, pois ndo pode ser atribuido a graduacbes mais
longas, o fenbmeno também ocorre nos doutorados de paises cientificamente centrais.

Fig. 5a - Da graduagdo ao mestrado, por &rea (médias em anos)
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Como se sabe, no pais o caminho usual do doutorado é o mestrado. Com efeito, aproximadamente
95% dos doutorandos fizeram mestrado. O doutorando tipico graduouse a meio caminho dos 25
anos, fez mestrado e, depois de conclui-10, ingressou em seu curso aos 35 anos de idade (Fig. 5b). O
retrato da trgjetoria académica dos doutorandos por &rea do conhecimento tem semelhangas com o
dos alunos de mestrado. S&o os estudantes das Bioldgicas 0s que mais jovens ingressam em seus
cursos, aos 33 anos de idade, seguindo-se os das Exatas/da Terra e das Engenharias. No pdlo oposto
guanto a0 tempo de transicdo encontram-se, assim como no mestrado, os discentes das
Humanidades.

E demasiado longa a transicio para o doutorado, segundo padrdes internacionais? Comparages a
esse respeito precisam ter em conta a relativa juventude de nossa pos-graduacao e a passagem ainda
guase obrigatoria pelo mestrado, praticamente inexistente na formacéo para a carreira académica em
paises cientificamente centrais. Tal diferenca ja sugere resposta positiva a pergunta. Com efeito, o
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estudo de Porter et al. (1982) mostrou que na virada da década de 70 os Ph.Ds. norte-americanos
gue receberam seus titulos em seis disciplinas, bioquimica, fisica, zoologia, engenharia elétrica e
sociologia, titulavamse ao redor dos 28 anos, excetuando-se 0s socidlogos, que obtinham seus
diplomas aos 33 anos.

Fig. 5b - Da graduacé&o ao doutorado, por area (médias em anos)
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Mas a reducdo dos niveis de apoio financeiro federal aos programas de pds naquele pais alongou
esses prazos. Durante mais de uma década, aumentou o tempo de transicdo entre a graduagéo e 0
doutorado e cresceu 0 prazo para obtencdo do titulo, este de cerca de 6 para quase 7 anos (Baird,
1990). E razodvel estimar-se que as idades médias de titulagio naquelas disciplinas hoje estariam
cerca de 2 anos acima das registradas por Porter et al. Assm, quando nossos doutorandos das
ciéncias “duras’ ingressamem seus cursos, em torno dos 33 anos de idade ou mais, seus colegas dos
Estados Unidos nessas &reas ja se titularam ha 3 anos; quando nossos doutorandos das Humanidades
comegam Sseus cursos, em média aos 37 anos, seus colegas da Sociologia naquele pais ja se titularam
ha 2 anos.

7. Progressao no cur so etitulagéo: bolsas, prazos e concepgoes

Estudantes com bolsa progridem mais rapidamente no curso que os ndo-bolsistas, conforme reiteram
os resultados na literatura internacional. Como progridem dois tipos de alunos nos cursos de
mestrado e doutorado no pais?

Nossos resultados mostram que as bolsas tém substantivo efeito na progressdo dos discentes. No
mestrado, o0s bolsistas satisfazem aos requisitos em disciplinas em 1,5 anos enquanto que 0s néo-
bolsistas precisam de tempo adicional, cerca de 30% amais. No conjunto, os mestrandos cumprem

0s requisitos de disciplinas em 1,7 anos (Fig. 6a).5

Fig. 6a - Mestrado: bolsas, tempo em disciplinas e expectativas
de titulagdo (médias em anos)
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5 Ha variagdes entre areas do conhecimento, que vdo desde quase um semestre abaixo da média, como ocorre nas

Engenharias, até outro tanto acima da média, nas areas de Salde e de Linguistica, Letras e Artes.
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No doutorado o padréo é semelhante. Os bolsistas despendem 1,8 anos para satisfazer as exigéncias
em disciplinas, semin&rios, etc., enquanto que seus outros colegas precisam de prazo adicional de
aproximadamente 1 semestre. Na média do conjunto, os doutorandos terminam os créditos em

disciplinas dentro de 2 anos (Fig. 6b).6

Fig. 6b - Doutorado: bolsas, tempo em disciplinas e
expectativas de titulagdo (médias em anos)
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Os aunos que tém bolsa sabem que precisam de menos tempo para concluir 0 curso. As
expectativas dos estudantes bolsistas e ndo-bolsistas quanto aos prazos para titulagdo sdo diversas.
Entre os mestrandos, os que tém bolsa esperam titular-se em quase 3 anos apds Seu iNgresso No
CUrso, enquanto gque os demais esperam gastar 4 anos para terem sua dissertacdo aprovada (Fig. 6a).
No doutorado as diferencas decorrentes da condicdo de ser ou ndo bolsista sGo maiores do que no
mestrado, pois maior também é o prazo total para titulacdo. Neste nivel, os estudantes com bolsa
esperam obter seu titulo em 4,5 anos depois de comegarem seus estudos, enquanto que Seus outros
colegas estimam precisar de mais de 1 ano amais. No conjunto dos doutorandos, sua expectativa é a
de obter o grau de doutor dentro de 5 anos ap6s iniciarem seu curso (Fig. 6b).

Tanto no mestrado como no doutorado, as trgjetdrias no curso dos bolsistas e dos ndo-bolsistas séo
bastante distintas. As bolsas associamse a pronunciadas diferengas no tempo efetivamente
despendido em disciplinas e nas expectativas dos discentes quanto aos prazos para sua titulagéo.

Nossos resultados podem ser complementados com as informagdes preliminares de levantamento
redlizado em 1993 por Martins, Sobral e Amin (cit., tabela1l). No mestrado, os autores verificaram
gue em média os bolsistas se titulam em 3,3 anos apads ingressarem no curso, enquanto que 0s ndo-
bolsistas precisam de 1 semestre a mais para concluirem com éxito seus estudos. No doutorado, os
alunos com bolsa em média despendem 4,2 anos para obterem seu titulo, enquanto que seus outros
colegas precisam, assm como no mestrado, de mais 1 semestre. No conjunto do aunado de cada
nivel de pds, os mestrandos despendem cerca de 3,5 anos para titular-se e, os doutorandos, 4,3 anos.
Ha substanciais variagbes quanto ao prazo de titulacdo entre areas do conhecimento, sejam bolsistas

ou nZo. E possivel que estes valores estggam algo subesti mados;’ ademais, os dados disponiveis
“Memoéria da P6s-Graduacao” da CAPES indicam, para o ano de 1995, um prazo médio de titulagéo
de 3,9 anos para 0 mestrado e 5,1 anos para o doutorado. Considerando as diferencas de prazos
existentes entre as areas do conhecimento, e admitindo que elas podem n&o estar proporciona mente
representadas na evidéncia recolhida pela CAPES, talvez se deva tomar como referéncia os pontos
médios entre os vaores de uma e de outra fonte, 0 que corresponde a 3,7 anos para 0 mestrado e a
4,7 anos para o doutorado.

®  Existem ponderéveis variagdes entre areas; no extremo inferior dos prazos estéo os discentes das Engenharias, com

um semestre abaixo da média, e no superior os estudantes das Ciéncias Sociais Aplicadas, com quase um ano acima
da média.

7 Pois 1/5 dos programas de mestrado e 1/3 dos de doutorado ndo devolveram os instrumentos, mas os valores

registrados certamente constituem pisos para os prazos médios de titulagao.
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Na literatura sobre a pos-graduacéo, os prazos para a obtencéo do titulo de doutor vém sendo objeto
de freguentes estudos. A fixacdo de prazos inadequados, segundo alguns autores, constitui ndo
apenas fonte de frustragdo, mas também de desperdicio de tempo e recursos por parte dos estudantes
e das ingtituicdes (veja-se Stricker, 1994; Wilson, 1965, apud Stricker, cit.). Nos Estados Unidos da
América, onde tém sido relativamente abundantes os estudos sobre os prazos de titulagdo, observou-
se que estes vém aumentando desde os anos 60, principalmente devido a tendéncia declinante do
apoio federal. Durante a Ultima década estudada (1977-1987), conforme jafoi aludido (Baird, cit.),
o tempo médio de titulacdo no doutorado cresceu de cerca de 6 para quase 7 anos.

Tendo em vista tais referéncias internacionais, nem o tempo esperado pel os nossos doutorandos nem
as estimativas e dados acima apresentados quanto aos prazos de titulagdo no doutorado parecem
demasiado longos, embora possam estar aquém de um ideal desgjado e até necessario para um pais
recém- industrializado como o Brasil. N&o se pode dizer o mesmo dos prazos de titulagdo dos
mestrandos.

Os aunos de mestrado, esperando titular-se em média 3,5 anos depois de comecar seus estudos,

despendem pelo menos esse tempo para concluir o curso. Durante seus estudos, em média 1,7 anos
s80 gastos em disciplinas. Tomando-se as expectativas do aunado ou 0 ponto médio de referéncia
para titulagdo de 3,7 anos, acima audido, restam cerca de 2 anos para as dissertagbes. Cercade 2
anos em média para elaborar e defender uma dissertacéo de mestrado certamente € um prazo

excessivo por padrfes internacionais — que, aias, cada vez menos tém na dissertagdo uma exigéncia
para a conclusdo do curso.

O no6 gordio do fluxo no mestrado sabidamente € a dissertagdp. Nossos resultados gjudam a
entender algumeas das dificuldades em desata-lo, trazendo evidéncias quanto ao tempo que € gasto
em disciplinas e na feitura da dissertacdo. Parece que o requisito da dissertacdo e as exigéncias que
geramente sdo feitas pelos programas para sua el aboracéo e defesa ndo estéo adequados aos prazos
maximos para bolsas, estabelecidos pelas principais agéncias de fomento (ou vice-versa, se
preferirmos). Talvez a dissertagdo possa, com vantagens, ser substituida por outro tipo de avaliacéo
final alternativa, mais apropriada a formagéo no nivel de mestrado.

Ha dternativas j4 adotadas por alguns programas de pés-graduacdo. No Rio de Janeiro, por
exemplo, num estudo de oito programas de pos-graduacéo (mestrados e doutorados), Peixoto (1995)
observou que um deles, na &rea de Exatas e da Natureza, permite como substituto da dissertacéo de
mestrado, usualmente exigida, a opcdo pela aprovacdo em duas disciplinas do doutorado. Outro, da
area de Humanas e Sociais, requer um dossié incluindo nota em prova de teoria, parecer do
orientador e mais dois trabalhos escolhidos de comum acordo com este, para serem defendidos
frente a uma banca de trés professores (p. 33).

Tais dternativas, certamente desgjaveis em muitos casos, ndo se coadunam com certas concepcoes
quanto as finalidades do mestrado. O referido estudo identificou trés dessas perspectivas. Uma
delas é ade que 0 mestrado € uma iniciagcdo a pesquisa. Outra, no extremo oposto, € a de que 0
mestrado cumpre a fungéo de dar formacédo académica basica para a docéncia na pds-graduacao,
porém é o doutorado que inicia o discente na pesquisa. A terceira, intermediaria, v& como
finalidades do mestrado a formacgdo de docentes para o ensino superior e a de assessores Varios
mestrados que adotam aquela primeira concepcdo de fato vém sendo equivaentes a mini-
doutorados.

O debate acerca das concepcdes de mestrado vem sendo travado no pais ha pelo menos duas
décadas. A ampliacdo e consolidacdo de programas de doutorado no pais trouxeram, para o debate,
novos termos de referéncia que talvez ainda ndo tenham produzido seus frutos.

8. Da graduacao a titulacdo: quanto valem as bolsas

A evidéncia até aqui apresentada sugere prazos algo longos para a titulacdo no doutorado, tendo em
vista metas desgdvels, mas nem tanto a referéncia internacional. Ja no mestrado eles parecem
demasiado longos, sob diferentes Gticas. Indica ainda marcantes efeitos das bolsas durante o
mestrado ou doutorado. Mas as bolsas podem ter efeitos mais duradouros do que os percebidos na
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progressdo em cada curso. Na graduacéo, promovendo a participacdo dos aunos em projetos de
pesquisa podem estar estimulando a formagdo de futuros pesquisadores. No mestrado e no
doutorado, podem prover semelhante estimulo, aém de permitirem maior dedicacdo ao cursoe
consequientemente melhor formacao.

Se as bolsas desempenham tais papéis, devem elas ter efeitos cumulativos ao longo da formacdo

pds-graduada dos alunos. A pesquisa mostrou que 30% dos mestrandos teve bolsa de Iniciagdo

Cientifica (IC) na graduagdo. Ao todo, contabilizando-se os outros tipos de bolsa (PET, da
universidade onde estudou 0 auno ou de outras fontes), cerca de 40% dos mestrandos contaram com

esse tipo de auxilio na sua graduagdo. Trata-se de porcentagens elevadas, vérias vezes maiores do
gue a proporcéo do alunado de graduagéo que teve bolsas em qualquer tempo na segunda metade
dos anos 80, quando seguiram sua graduacdo os mestrandos da amostra.  Tais nimeros indicam,

nitidamente, que o mestrando de hoje distinguiu-se de seus colegas de graduacdo quanto a bolsas,

especiamente no que se refere a participacdo em projetos de pesquisa. Na verdade, sugerem que as
aividades desenvolvidas com bolsas na graduacdo, particularmente as de IC, concedidas para
participagdo em projetos de pesquisa, e as PET, para aunos de dedicagdo integra — dos quais se
exige eevado desempenho académico —, em gera vém cumprindo seu papel de preparar e orientar o
aluno para a continuidade de sua formagéo pds-graduada.

O envolvimento dos estudantes de graduagdo em atividades de pesquisa tem sido considerado como
uma das principais formas de estimulo para que prossigam rumo ao mestrado e ao doutorado e,
conseguentemente, a uma carreira em pesquisa. Nos Estados Unidos, por exemplo, sabe-se que a
maior parte dos que dotém os titulos de mestre e de doutor cursaram a graduacdo em um nimero
limitado (ndo mais de 100) de indtituicbes de ensno superior. Estudos indicam que essas
instituicdes possuem variados mecanismos para encorgjar os estudantes de graduac@o a trabahar

com os docentes em atividades de investigagéo e a integrarem, de fato, grupos de peﬁquisa8 A vista
dessa evidéncia, o que significam os resultados da pesguisa ora discutida?

Cabe inicidmente indagar quanto aos critérios de concessdo de bolsa na pos-graduacdo. Foi
realizada em conjunto com os coordenadores de cursos de mestrado e doutorado uma pesquisa
subsididria e complementar a esta, cujos resultados so objeto do presente texto. Verificou-se que
0s dois principais critérios para concessao de bolsa sdo 0 desempenho na selecdo e a dedicagdo
exclusva ao curso. A obtencdo de uma bolsa no mestrado ou no doutorado, portanto, estaria
associada tanto ao potencia académico do aluno quanto as suas condi¢des de dedicacdo ao curso.

A andlise feita em segdes anteriores sublinhou os longos prazos de transicdo e de titulagdo. Sem
descarta-la, é conveniente analisar duas categorias de aunos: (i) os que tiveram bolsa de IC na
graduacéo e, posteriormente, obtiveram bolsa no mestrado ou no doutorado, conforme o caso; (ii) 0s
gue ndo tiveram qualquer tipo de bolsa na graduacdo e que mais tarde, sgja no doutorado ou no
mestrado, continuaram seus estudos sem ter bolsa. Os primeiros séo denominados sempre bolsistas
€, 0S segundos, nunca bolsistas Embora estes dois grupos sgam especificos no conjunto do
alunado, sdo exatamente as caracteristicas de um e de outro que permitem identificar com maior
precisdo os possivels efeitos cumulativos das bolsas. As duas categorias, dém de balizarem a
trgjetdria académica dos alunos, também permitem conhecer limites das condi¢fes de estudo do
conjunto dos estudantes. Quanto as condi¢des de estudo, por exemplo, os sempre bolsistas
classificaram 0 acesso e a utilizagdo das bibliotecas e 0 acesso e a utilizagdo dos |aboratérios em
Seus cursos como muito boas, em 45% e 23% dos casos, respectivamente; ja os nunca bolsistas as
classificaram como muito boas em apenas 20% e 3% dos casos, respectivamente.

Ao andisar-se a trgjetdria académica desses dois grupos de estudantes observam-se notéveis
diferencas. Elas ndo causam surpresa na medida em que esperava-se fossem substantivas. Mas
surpreendem por sua ordem de magnitude.

8 Vejam-se os estudos em US Congress/OTA (1988, p. 57).
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Entre os estudantes de mestrado, de inicio ha diferencas relativamente pequenas, de 1 ano, naidade
meédia com que concluiram a graduac&o os sempre bolsistas (aos 24 anos) e osnunca bolsistas. Mas
elas ampliam-se a0 longo de sua formacdo, sempre consideradas as idades médias. Os sempre
bolsistas chegam a0 mestrado em apenas 2 anos depois de se graduarem enguanto que 0s nunca
bolsistas tardam quase 4 vezes mais (Fig. 7).

Fig.7a: Mestrandos e bolsas - da graduacéo a titulagdo
(idades médias)
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Uma vez no mestrado, os sempre bolsistas concluem seus créditos em disciplinas cerca de um
semestre mais cedo do que seus colegas do outro grupo e também esperam obter seu titulo mais
cedo. A diferencafina é de 2 anos a menos para os sempre bolsistas. Quando titulam-se os alunos
de um e de outro grupo? Adotando-se os prazos médios de titulagdo referidos na segéo anterior, e
admitindo-se que a variagd0 desses prazos entre os dois grupos € proporcional as diferencas

observadas no tempo despendido em disci pIinas9 0s sempre bolsistas titulam-se aos 29 anos,
enguanto que os nunca bolsistas obtém seus diplomas bem mais tarde, aos 37 anos, quase uma
década depois. E extremamente marcante o efeito cumulativo das bolsas, da graduago a titulagio
no mestrado.

Entre os doutorandos ha diferencas ainda maiores na trgjetoria académica de um e de outro grupo.
Os sempre bolsistas doutorandos, tal como os mestrandos, concluem sua graduagéo 1 ano antes dos
nunca bolsstas. Mas essa pequena disténcia entre ambos logo depois amplia-se muito. Aqueles
ingressam no doutorado menos de 6 anos depois da graduacdo, enquanto que os nunca bolsistas
tardam 15 anos (Fig. 7b). Trata-se de enorme distancia, ainda que proporcionamente um pouco
menor do que no mestrado, que estaria exercendo papel de triagem quanto as perspectivas da
carreira académica. Como resultado dessas disténcias, os sempre bolsistas ingressam no doutorado
aos 29 anos, enquanto que o0s nunca bolsistas o fazem quando ja tém 41 anos, mais de uma década
depais.

® Para os mestrandos, tomou-se como base o prazo médio de referéncia para titulagio mencionado no

texto: 3,7 apds o ingresso no curso. Como os sempre bolsistas concluem os créditos em disciplinas em

82% do prazo médio de todos os alunos da amostra, admitiuse que eles se titulam também em 82% do

prazo médio de 3,7; para os nunca bolsistas, feita idéntica suposi¢do, seu prazo de titulacdo € 18% além
do prazo de referéncia.
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Fig. 7b - Doutorandos e bolsas: da graduagéo a titulagcao
(idades médias)

@ Sempre bolsistas
Médias
O Nunca bolsistas

Nunca bolsistas
Médias
Sempre bolsistas

Graduacéo
Ingresso
mestrado
Ingresso
doutorado
Concluséao
disciplinas
Titulagéo
estimada

As distancias entre os sempre bolsistas e os nunca bolsistas continuam crescendo ao longo do
doutorado. A conclusdo dos requisitos que antecedem o trabaho de tese ocorre mais cedo para os
sempre bolsistas, que esperam titular-se também mais rapidamente, com uma diferenca de cerca de
um ano em relacdo a seus colegas. Adotando-se, como se fez para 0s mestrandos, 0s prazos médios
de titulagdo referidos na secdo anterior e admitindo-se, igualmente, variagdes proporcionais
correspondentes as diferencas observadas no tempo despendido em disci pIinas,10 0S sempre
bolsistas titulam-se aos 33 anos e 0s nunca bolsistas recebem seus titulos de doutor mais de uma
década depois, aos 47 anos.

O efeito das bolsas, aém de cumulativo ao longo do tempo, € extraordinario. A selecdo dos
bolsistas, ao privilegiar talentos académicos, associados as condic¢des de dedicacdo ao curso, produz
efeitos que vao muito dém do periodo para o qual a bolsa é concedida. As enormes diferencas na
trajetdria académica entre um e outro grupo fazem com que aidade média de titulacdo dos sempre
bolsistas se aproxime dos padrdes mais conhecidos nos paises cientificamente centrais. Nossos
sempre bolsistas, por exemplo, titulam-se gpenas uns 3 anos depois dos jovens Ph.Ds. norte-
americanos nas ciéncias “duras’, justamente 0s que mais rapidamente progridem em sua formagéo.

A evidéncia empirica obtida indica que as bolsas tém inestimével \alor do ponto de vista do

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no pais. A trgetéria académica mais répida dos sempre
bolsistas ndo corresponde a padrées de formacdo inferiores; ap contrario, eles participaram em

projetos de pesquisa na graduacdo; sues condicdes de estudo tendem a situar-se bem acima da média
na pés-graduacdo e as bolsas que receberam tém como um dos principais critérios de concessdo o

desempenho no processo seletivo para os cursos. Terminando sua pos-graduacdo muito mais cedo,
ao0s sempre bolsistas resta muito mais tempo de sua vida ativa como contribuicdo para aformagéo de
quadros e, especialmente no caso dos doutores, para 0 avango da ciéncia e da tecnologia no Pais. As
bolsas, ainda que nd sgam as Unicas responsaveis pela oportunidade dessa indispensavel

contribuigéo, desempenham um papel centra e de indiscutivel relevancia

1 para os doutorandos, tomou-se como base o prazo médio de referéncia para titulagdo mencionado no texto: 4,7 anos

apdés o ingresso no curso. Como os sempre bolsistas concluem os créditos em disciplinas em 80% do prazo médio de
todos os alunos da amostra, admitiu-se que eles se titulam também em 80% do prazo médio de 4,7 anos; para 0s nunca
bolsistas, feita idéntica suposicéo, seu prazo de titulacédo é 25% além do prazo de referéncia.
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ANEXO

Universos e amostras

A pesquisa centrou-se na trajetéria dos mestrandos e doutorandos no pais. Descartada uma
abordagem de follow up devido a seus elevados custos, optou-se por privilegiar os discentes que
mais e mehor pudessem informar acerca de seu percurso académico na pés-graduacdo (os
adiantados em seus cursos). Assim, tendo sido os dados coletados no segundo semestre de 1995, do
universo dos alunos de mestrado excluiram-se os que haviam iniciado seus estudos naquele ano; do
universo dos discentes de doutorado, excluiram-se os que haviam comegado naquele ano e também
em 1994.

Para ambos 0s universos extrairamse amostras aeatOrias em etapas multiplas (area do
conhecimento, regido, arso, informante). Devido a elevada concentracdo de cursos na regido
Sudeste, tomaram+-se amostras ndo proporcionais, posteriormente ponderadas de modo a reproduzir
as proporcdes originais. Para 0 mestrado, a amostra compreendeu pouco mais de 100 cursos e cerca
de 1.300 alunos; para o doutorado, aproximadamente 90 cursos e 900 estudantes.

As estimativas das proporcdes de bolsistas nos universos de todos os mestrandos e doutorandos no
Pais foram feitas simulando-se estes dois universos, a partir dos resultados de nossa pesquisa. No
mestrado, gerou-se a coorte dos calouros de 1995 admitindo-se que nela a proporgéo dos bolsistas é
a mesma da observada na coorte que ingressou em 1994; admitiu-se ainda que entre os calouros
nenhum deles teve bolsa no seu ano de ingresso e a perdeu no mesmo ano. No doutorado, geraram-
se as coortes de 1995 e de 1994 segundo pressupostos andogos (vega-se descricdo mais
pormenorizada em Velloso e Veho, 1997).

Ha algumas diferencas entre 0s universos da pesquisa e 0os universos de todos os mestrandos e
doutorandos no Pais, devido as intencionais exclusdes das coortes mencionadas.  Feitas certas
suposicoes, plausiveis e sustentadas pelos dados ora disponiveis, conforme discutimos noutra
oportunidade, (Velloso e Velho, cit.) tais diferencas sdo relevantes no que concerne as efetivas
proporcoes de bolsistas e ndo-bolsistas no Pais, mas ndo se aplicam aos nossos resultados por
regides ou areas do conhecimento; nestes casos, 0 objeto de andlise é a comparacdo de grandezas
relativas entre regioes e areas do conhecimento ou, entdo, € o estudo de variaveis outras que ndo sdo
afetadas pelo fator acima referido. Assim, ressalvadas aquelas proporgoes, discutidas na segdo 2 do
texto, os demais resultados apresentados e discutidos sdo indicativos do perfil e da trgetoria
académica do conjunto dos mestrandos e doutorandos no pais.
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DOCUMENTOS

Relatério da Comissdo Internacional de Avaliacéo sobre o
processo de Avaliagéo do Programade
P6s-Graduacao da Capes

I ntroducéo

No periodo de 10 a 13 de junho de 1997, a CAPES foi visitada por um grupo de consultores
internacionais convocados para fazer uma avdiacdo do sistema de avaiacdo de programas de pos-
graduagao mantido pela agéncia. Este grupo foi integrado pelos seguintes professores:
Nestor Oscar Bianchi (Argentina), doutor em Medicina, pesgquisador sénior do Conselho
Nacional de Pesquisa e Tecnologia da Argentina (Conicyt) e diretor do Instituto Multidisciplinar
de Biologia Celular da Argentina, atuamente desenvolvendo pesguisa como visitante na
Cdlifornia, EUA.
Henri Maurice Duranton (Franca), doutor em Ciéncias Naturais (Agronomia), professor do
Ingtituto de Botanica da Universidade Louis Pasteur, em Estraburgo, e membro do Comité
Nacional de Avaliacéo da Franca.
Barry D. McPherson (Canadd), doutor em Sociologia, pré-reitor da Universidade de Wilfrid
Lourier em Ontario, ex-presidente da Associagdo Canadense de P6s Graduacdo e membro do
Conselho de Pés-graduacéo da Provincia de Ontario.
Bertrand Saint-Sernin (Franca), professor de Filosofia e Historia das Ciéncias e Reitor da
Universidade de Paris-Sorbonne e membro do Comité Nacional de Avaliacdo da Franca.
Denis L. Weaire (Irlanda), doutor em Fisica pela Universidade de Cambridge (Inglaterra),
professor do Trinity College em Dublin e presidente da Sociedade Européia de Fisica
John Weiner (Estados Unidos), doutor em Fisico-quimica, diretor do Laboratério de Ciéncia e
Engenharia Atémica, Molecular e Otica (LAMOSE) da Universidade de Maryland, EUA,
consultor e chefe do Departamento de Atividades Multi disciplinares em Matemética e Ciéncias
Fisicas da Nationa Science Foundation dos EUA.
Sigmar Wittig (Alemanha), doutor em Engenharia pela Universidade de Karlsruhe, professor e
reitor da Universidade de Karlsruhe, na Alemanha.

Antes da visita, 0s consultores receberam os seguintes documentos: Folder da CAPES; Normas e
Procedimentos da CAPES Relacionados a Avaliacdo dos Programas de Mestrado e Doutorado;
Critérios Especificos por Area de conhecimento; e Ficha de Avaliagio dos Programas de Pds-
Graduagéo.

Durante a visita, foram distribuidos também os seguintes documentos: Avaliacdo da Pos-Graduacéo:
Sintese dos Resultados de 1981-1993, e de 1996; Vinte Anos de Avaliacdo da Pos-Graduacdo no
Brasil: a experiéncia da CAPES; todos os Relatérios Finais dos Comités de Avaliacdo de 1996,
referentes a cada uma das oito areas de conhecimento; Ficha de Avdiacdo de programas
selecionados (N=14); uma selecdo de Relatdrios de Programas em cada uma das oito &reas (N=12);
e Desenvolvimento da Educacdo no Brasil. O material escrito foi complementado com uma
apresentacdo sobre a CAPES (objetivos, estrutura e programas) e sobre o processo de avaliacéo da
pGs-graduacéo.

Durante todo o trabalho de avaliacdo, a equipe da CAPES (Vasquez, Dillenburg, Barchini, Spagnolo
e outros) respondeu perguntas, forneceu informagdes adicionais, interpretou/traduziu documentos, e
providenciou entrevistas com pessoas da universidade loca (UnB). A Comisséo Internaciona de
Avdiacdo esta convicta de ter recebido todas as informacfes necessérias para realizar uma avaliacéo
completa. Agradece a equipe da CAPES por ter respondid o as nossas indagactes de forma aberta,
direta e prontamente, bem como por ter atendido nossas solicitagdes de informagdes adicionais.

A agenda da semanafoi a seguinte:

10 de junho
- Boas-vindas pelo Ministro da Educagéo.
- Apresentacdo da CAPES.
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- Historia, processos e resultados do Sistema de Avaiagdo da CAPES.

11 dejunho
Leitura dos documentos da CAPES.
Solicitacdo de informagdes/dados adicionais.

12 dejunho
Encontro com sete representantes da Universidade de Brasilia (um da pré-reitoria de pos-
graduacdo e os demais coordenadores de programas de pds-graduacdo com classificagdo A, C e
E).
- Reuni&o-amogo com o Ministro da Reforma Administrativa.
Discussdo em grupo paraidentificar pontos fortes e fracos, bem como as recomendagtes a serem
feitas no relatorio final.
13 dejunho
Apresentacdo de criticas e recomendagdes referentes ao sistema CAPES de avdiagdo da pos-
graduacéo.

Comentérios Gerais

A finaidade histérica da avaliagdo, no Brasil, foi inicialmente a de selecionar cursos de pos-
graduacdo para receberem apoio financeiro do governo federal, principalmente por meio de bolsas
de estudo. Hoje, ela continua a ter esse papd ratificador e classificador, mas também serve como
uma fonte de aconselhamento critico para as ingtitui¢oes.

Baseados em nossa avaliacéo individua e coletiva do processo da CAPES, concordamos em que o
sistema funciona bem e que tem levado ao aumento da qualidade e da quantidade dos programas de
pds-graduacéo no Brasil, bem como ao aumento do corpo docente com doutorado. Ta sistema se
baseia no exame feito pelos pares, utilizando medidas de producdo de qualidade em pesquisa e
ensino, e congtitui-se num esfor¢o para levar os programas a atingirem padrdes internacionais.
Nosso conselho é de que 0 processo continue em sua forma atual, mas que sgiam levadas em
consideracdo, como mecanismos de aperfel coamento, as recomendactes contidas neste relatdrio.
De umaformageral, as preocupacdes deste comité dizem respeito:

a quantidade e precisao dos dados coletados anual mente.

a0 padréo de distribuicdo de conceitos, no qual se observa, ao longo do tempo, um percentual

maior de programas colocados nas categorias A e B. No periodo de 1980 a 94, os programas de

mestrado na categoria A passaram de 29,3% para 41,4%; no mesmo periodo, nos programas de

doutorado, a categoria A cresceu de 36,5% para 52,8%.

afatadevigtasin loco, sgjade formaregular ou por exigéncia especifica

a énfase exagerada em avaliages quantitativas versus andises qualitativas.

a composicao dos comités de avaliacao.

a qualidade dos dados de infra-estrutura de apoio ao processo de pesquisa.

a0 uso dos mesmos critérios de avaliagdo para programas de mestrado e doutorado.

a0 uso dos mesmos critérios de avaliacdo para programas de mestrado com caracteristicas

“profissionais’ versus programas de mestrado com caracteristicas “ académicas’.

afata aparente de umaligacdo entre os curricul os de graduacéo e de mestrado.

a falta aparente de qualquer exigéncia de que os programas adotem acfes que atendam as

recomendacOes do comité de avaliacéo.

avariacdo de conteudo e de nivel de autocritica nos relatorios de érea dos comités de avaliacao,

tanto sobre a situacdo da area como sobre 0s programas individuais.

se 0s programas de mestrado constituem programas de graduacéo de nivel mais ato ou se séo,

verdadeiramente, programas de pds-graduacéo.

Em funcdo de tais preocupagles, apresentamos, a seguir, diversas recomendagdes, junto com as
respectivas judtificativas. Além disso, os membros deste comité internacional de avaliagdo poderdo
apresentar sugestbes mais especificas ao Dr. Vasguez, na CAPES. Findmente, o apéndice inclui
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uma lista de indicadores adicionais que poderdo ser adotados pela CAPES em suas avaliagdes
futuras.

RECOMENDACOES DO GRUPO INTERNACIONAL DE AVALIACAO
A Palitica de Avaliacéo

R1. A existéncia de fontes de financiamento paralelas e bem independentes € um aspecto valioso no
sistema brasileiro. No entanto, parecenos que, atuamente, os fundos de pesquisa ebolsas de
estudos da CAPES, CNPqg e outras agéncias nem sempre estéo bem afinados.

A CAPES e outras agéncias de financiamento devem atuar de forma coordenada com
outras fontes de financiamento para assegurar um apoio coerente a pesguisa e aos
programas académicos.

R2. Em toda a parte, os comités de avaliacdo tém sua dindmica propria. Geralmente liderados por
personalidades fortes, sua interacéo € determinada pela“cultura’ da &rea ou disciplina. Além disso,
existem interdependéncias decorrentes de contatos continuados entre pares/colegas. Por um lado,
isso congtitui a base de um julgamento adequado e educativo. Por outro lado, relagbes proximas
podem conduzir a uma perda da objetividade. Para contrabalancar tais efeitos, nossa sugestdo é de
gue o comité de avaliacdo inclua um representante de outra disciplina.

A medida que a avdiacio da CAPES se aproxima de uma fase onde uma énfase maior é dada &
exceléncia, é também recomendavel, sempre que possivel, ainclusdo de um académico de outro pais
e com reconhecimento internacional na area. Essa pessoa seria de auxilio principalmente para
validar a classificagdo de um programa como tendo atingido padrfes internacionais. Esse tipo de
assessoramento externo € uma prética corrente em outros paises.

Os comités de avaliagdo devem incluir um representante de outra disciplina e, sempre que
possivel, um representante de outro pais, que sga da disciplina.

R3. Os programas de pds-graduacdo, cujo foco é a pesquisa, exigem um desenvolvimento estavel e
continuo, bem como o envolvimento de aunos. Por esses motivos, acreditamos que uma avaliacéo
feita num estégio muito inicia pode levar a conclusdes equivocadas. 1sso € facilmente demonstravel
se considerarmos areas de pesquisa experimental, nas quais se leva muito tempo para completar as
instalacOes e redizar as experiéncias, coletar e sintetizar dados e, finalmente, conseguir publicar o
trabalho em periddicos reconhecidos internacio-nalmente. Uma avaliacdo tem que focalizar aspectos
de sucesso e impacto de longo alcance e, como tal, depende e se constrdi a partir de uma segiiéncia
de indicadores de desempenho: apresentagbes em conferéncia e reconhecimento pelos pares,
publicagBes em periddicos, auxilios recebidos para a pesquisa, e os alunos. A medida que a pos-
graduagdo brasileira atinge uma maturidade em termos internacionais, a avaliacdo da CAPES deve
mudar do ciclo curto atualmente adotado para um ciclo mais longo. Nossa recomendacéo € de que a
avaliagdo sgareaizadaacada 3 a5 anos.

Os programas de p6s-graduacao devem ser avaliados num ciclo de 3 a5 anos.

R4. Este comité acredita que o atua sistema de classificagdo por conceitos expressos em letras é
um indice Util para avaliar a qualidade geral e a forca de um programa. Diferentes comités de
avaliagdo usam diversos critérios e diferentes algoritmos de classificagdo para chegar a um conceito
fina (letra). A CAPES, juntamente com os coordenadores de érea, deveria desenvolver padrfes que
possam ser aplicados em todas as disciplinas (por exemplo, para receber 0 conceito A € necessario
gue um determinado percentual do corpo docente tenha o titulo de doutor). A CAPES deveria
formular definicbes claras para cada uma das letras (conceitos), e os coordenadores de &rea
deveriam criar critérios bem definidos pelos quais os programas possam ser avaliados e colocados
em uma das cinco categorias existentes (letras). Por exemplo, o conjunto de critérios para uma
avaliacdo adequada das ciéncias quantitativas como a Fisica e a Quimica pode ser inadequado
gquando se trata de Artes e Humanas. Da mesma forma, pode ser inadequado utilizar os mesmos
critérios em se tratando de programas onde sO existe 0 mestrado e em programas onde ha mestrado e
doutorado.
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As categorias de classificacdo usadas no processo de avaliagdo dos programas precisam ser
definidas e esclar ecidas pela CAPES em conjunto com cada comité de ar ea.

O Processo de Avaliacao

R5. Embora uma grande parte dos dados quantitativos e estatisticos exigidos dos programas das
universidades pela CAPES possa fornecer uma excelente base de dados para medir a eficécia, este
comité internacional considera que 0s atuais mecanismos de coleta de dados sGo demasiado
incdmodos e constituem uma carga excessiva para a administragdo do programa. Além disso, muitos
dos relatorios de area comentam a existéncia de uma grande quantidade de dados errados ou
incompletos. Por isso, nés recomendamos enfaticamente que a CAPES envide esforgos no ambito
de toda a instituicdo com vistas a simplificar e tornar mais eficientes os instrumentos de coleta de
dados, inclusive o software utilizado nessa tarefa.

A CAPES precisa simplificar atarefa de coleta de dados.

R6. Vidtas in loco sdo essenciais e congtituem um componente valioso em qualquer sistema de
avaiacdo de programa de pés-graduacdo, além de serem necessarias quando se trata de um
programa novo. Tais visitas fornecem a evidéncia de que os recursos humanos e fisicos necessarios
para se oferecer um programa de pés-graduacdo de ata qualidade estdo, ou ndo, efetivamente
presentes na unidade académica. Essas visitas complementam e verificam os dados mais objetivos e
subjetlvos apresentados no relatério de auto-avaliagao.

Visitas in loco devem ser obrigatorias para qualquer programa novo a ser avaliado pela

CAPES.

Visitas in loco devem ser obrigatérias para qualquer programa cujo conceito vai baixar

para C ou menos. Neste caso, a visita dos representantes do comité de avaliagéo tem que

ser feita antes da oficializagdo do novo conceito.

Todo programa deve receber uma visita dos representantes do comité de avaliagdo a cada

periodo de 4 até 7 anos.

R7. Os dados factuais e estatisticos precisam ser complementados com informagdes mais
gualitativas. Uma auto-avaliacao, a ser feita pelo préprio programa e encaminhada a CAPES junto
com os demais dados requisitados, serviria para indicar os planos, metas e objetivos em nivel de
mestrado e doutorado, bem como a ligacdo existente entre os programas de pds-graduacéo, de
graduacdo e as linhas de pesguisa do corpo docente. Serviria, ainda, para identificar as principais
realizagdes e progressos obtidos desde a Ultima avaiagdo, bem como as a¢hes adotadas para superar
as fraquezas apontadas. Essa auto-avaliagao teria um formato relativamente livre. Um exame critico,
pelo comité de avaliacdo, desse relatdrio de auto-avaliagdo deveria ter peso relevante na atribuicdo
do conceito adequado ao programa. A continuar o sistema anua de coleta de dados, uma auto-
avaliacao deve ser apresentada por ocasido da primeira avaliagéo e, depois, a cada duas avaliagdes
subsequentes.

Uma auto-avaliacédo pelo programa deveria fazer parte do processo de avaliacao.

R8. Em vérias disciplinas, o estudo em nivel de pds-graduacdo pode sofrer limitacbes ou ser
pregjudicado pela inadequacdo da infra-estrutura (por exemplo, acesso a biblioteca ou recursos de
computagdo), dos fundos disponiveis para compra de equipamentos e material de consumo, ou
ainda do apoio técnico (técnicos e instalagdes de oficina mecanica e eetrénica, por exemplo). A
concessao de bolsas de estudo onde tais fatores sejam desfavoraveis pode resultar em desperdicio e
frustracdo. Os comités de avaliagdo devem, portanto, prestar muita atencéo ao contexto de apoio dos
programas de certas areas.

Consider acoes referentes a infra-estrutura, aos fundos para pesquisae ao suporte técnico
devem servir deindicadoresimportantes para avaliar a viabilidade de um programa novo e
o potencial de um programa j& estabelecido.

R9. O acompanhamento e a andlise de pds-graduandos que iniciam seus estudos no mesmo
semestre €ohort analysis) permitem que sgam compilados e interpretados dados extremamente
Utels para a avdiagdo. E particularmente relevante para a andise do tempo de titulagdo e das taxas
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de desisténcia e de titulagcdo de cada turma num determinado programa. Esse método de andlise esta
sendo usado no mundo inteiro.

Os programas devem indicar o tempo médio de titulacdo e as taxas de desisténcia e de
titulacdo para cada nova turma admitida no programa.

R10. Devido a dificuldades técnicas ou a causas que ndo podem ser facilmente explicadas nos
formulérios, alguns programas podem ocasionalmente ter uma avaliagdo incorreta. Trata-se de uma
situacdo indesejada, principa mente em casos onde a nota atribuida coloca em perigo a continuidade
do programa. Por isso mesmo, no de programas que véo receber conceito C ou menor, a
opinido do comité de avaliacdo deveria ser previamente transmitida ao pré-reitor de pos-graduacao,
gue teria um prazo de 2 a 3 semanas pararesponder. Tal resposta deveria ser elaborada pelo diretor
do programa e encaminhada pelo pré-reitor & CAPES, onde ficaria a disposicéo juntamente com o
relatério fina de avaliagdo do comité.

No caso de programas que terdo diminuido o seu conceito e ficar&o com C ou menos, um
conceito preliminar deve ser comunicado ao pro-reitor de pés-graduacéo.

R11. Ter conhecimento do primeiro emprego dos ex-bolsistas da CAPES apés a obtencdo do
doutorado € essencial para definir politicas institucionais. Tal informagao é necessaria para se fazer
um julgamento da relagdo do programa com 0 emprego e com as oportunidades do mercado, bem
como para identificar casos de escassez ou excesso de oferta de doutores. Uma andlise também
deve levar em conta o0 progndstico das tendéncias industriais.

Devem ser implementados procedimentos que permitam acompanhar as carreiras dos
doutor es formados em programas com financiamento da CAPES.

R12. Atuamente, parece ndo existir nenhum mecanismo para acompanhar O progresso dos
programas na implementacdo das recomendacBes feitas pelos comités de avaiacdo. Seria
apropriado, portanto, que 0s programas apresentassem um pegueno relatério anua descrevendo as
acOes adotadas para enfrentar os problemas identificados pel os comités de avaliacgo. Tais relatorios
anuais devem fazer parte do histérico do programa e ficar disponiveis ao comité encarregado no
préximo ciclo de avaliacéo.

Os programas devem apresentar a CAPES, anualmente, um curto relatorio de follow-up
paraindicar que agdes foram adotadas em resposta as recomendacdes contidas no relatorio
da avaliagao.

APENDICE

Indicadores de qualidade

E necessario se dispor de um amplo espectro de indicadores (qualitativos e quantitativos) para
identificar e avaliar a exceléncia num programa de pos-graduacdo. Pediramnos para sugerir
indicadores adiconais que poderiam ser utilizados em futuras avaliacGes da qualidade dos
programas de pos-graduacdo. Submetemos a consideracdo da CAPES e dos seus comités de
avallagao juntamente com as recomendagdes feitas neste relatdrio, 0s seguintes indicadores:

Taxa detitulagdo para cada turma de aunos de pos-gradua;ao

Taxa de desisténcia para cada turma de alunos de pés-graduacao.

Tempo de conclusdo do curso em cada turma de aunos de pos-graduacao.

Objetivos do programa.

Acdes adotadas com relacdo a quaisquer preocupagdes expressas ha avaliagdo anterior

Nomes dos docentes que deverdo se aposentar nos proximos 5 anos.

Carga horéria de ensino na graduacéo e na pds-graduacdo dos docentes em tempo integral.

Numero de alunos orientados por docente em tempo integral, bem como ataxa de conclusio e o

tempo médio de titulacdo dos alunos orientados

Emprego inicia dos alunos que concluiram o doutorado.

Percentual de alunos com bolsas de estudo externas (CAPES, CNPg, Governo estadud).

NuUmero exigido de disciplinas de pds-graduacéo para completar o programa.
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Interacéo entre o corpo docente e a indUstria — contratos, patentes, transferéncia de tecnologia,
consultorias.

Envolvimento na comunidade por parte dos professores e dos aunos (por exemplo, atividades
de extensdo tais como feiras de ciéncia e assessoria a escol as).

Trabal hos relacionados a &rea de concentracdo do programa, publicados em revistas indexadas,
por ano e por professor permanente.

A relagcdo aunos/professor permanente/por ano durante o Ultimo ciclo.

A relagdo técnicos/corpo docente permanente (quando relevante para a area).

Auxilios para financiar os projetos de pesquisa do programa, sgjam eles concedidos pelo CNPg,
Orgaos publicos ou o setor privado.

Distin¢bes e prémios recebidos pelo corpo docente.

Participacéo dos professores como conferencistas convidados no Brasil e no exterior.
Composicéo dos aunos de pds-graduacdo por turma (ingtituicdo de origem).

Documentos de Area Elaborados Pel as Comissdes de
Avaliacdo da CAPES - 1996

ENGENHARIAS

ENGENHARIAS 1: Civil, Sanit&ia, Recursos Hidricos, Ciéncias do Ambiente e
Transportes

CONSIDERACOES GERAIS

Os programas de Engenharia | (Engenharia Civil, Sanitéria, Recursos Hidricos, Ciéncias do
Ambiente, Transportes) tm tido, de modo geral nos Ultimos anos, avaliactes bem aceitas pela
coletividade académica representada pelos diversos programas de pos-graduacdo. Neste ano em
particular, a comissdo de avaliacdo procurou fazer a andlise das éreas seguindo as recomendagdes
feitas pela diretoria da CAPES. Assm, desde o inicio do processo, procurou-se estabelecer um
procedimento que levasse em conta todos os indicadores que a CAPES ja consagrou em suas
avaliacbes. Uma primeira tentativa para o estabel ecimento de critérios quantitativos para a definicéo
dos niveis desses indicadores foi feita em uma reuni&o dos coordenadores das Engenharias redlizada
em S80 Carlos, em abril do corrente ano. A definicdo dos critérios de aferimento dos cursos foi
posteriormente estabel ecida nos dois periodos da avaliacéo propriamente dita.

Embora a CAPES tenha evidenciado sua intencéo de fazer uma melhor distribuicdo dos conceitos
atribuidos aos programas, esse objetivo ndo foi atingido por esta avaliagdo. Verificou-se ainda no
final do processo de avaliagdo, a excessdo da subérea transportes, uma quantidade expressiva de
programas com conceito A. Os grandes e tradicionais programas do pais estdo em um patamar muito
préximo, portanto, introduzindo grande dificuldade para o estabelecimento de critérios para uma
afericdo melhor de conceitos. Mesmo atribuindo-se conceito A para programas, em todos os
casos foram feitas recomendacOes para possiveis e desgjavels melhorias desses e dos demais
programas.

E importante ainda mencionar que apds preenchimento do formulério distribuido pela CAPES,
percebeurse que havia outros campos a serem preenchidos apenas mostrados pelo sistema
computacional utilizado. Além disso, pelo menos um item esta definido de maneira diversa.
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CRITERIOS UTILIZADOS NA AVALIACAO

Na mencionada reunido dos presidentes das comissdes das areas de Engenharia de Sdo Carlos, em
abril passado, iniciou-se a definicdo de critérios de avdiagdo ja levando em conta o esforco da
CAPES para uniformizagdo dos mesmos. Nessa primeira reunido, foram definidas faixas através de
valores quantitativos para que os diversos indicadores pudessem ser classificados com os conceitos
MB, B, R e F. Desse modo, ficou estabel ecida uma correspondéncia numérica definida a partir dos
dados dos relatorios e as faixas classificatorias definidas pela CAPES.

Na reuni&o correspondente a primeira fase de avaliagdo da CAPES, foram discutidos, pela comissio
de consultores da Engenharia I, os pesos numéricos de cada sub item que compde os indicadores.

Observou-se ainda que, embora os nimeros tirados do relatério pudessem, de modo direto, fornecer
um nivel para cada um dos indicadores e até o conceito final, 0 smples uso desses valores ndo

consegue precisar a quaidade dos programas. Assm, os vaores quantitativos obtidos a partir do
relatério foram tomados apenas como uma indicacdo. Para a definicdo final dos niveis, a andlise de
caso acaso é indispensavel. Esta permite detectar com mais precisdo as deficiéncias de cada curso e
fazer as recomendacOes necessérias paraasuamelhoria

Foram consideradas ainda de grande importancia, as informagdes contidas no formulério F e, onde
por exemplo, aparece a inser¢do dos grupos de pesquisa no cenario internacional por meio de
parcerias, a integracd com a graduacdo indicadas por aunos que participam dos projetos de
pesquisa com bolsas de iniciagdo cientifica e também do aprimoramento das disciplinas de
graduagéo proporcionadas por docentes mais qualificados.

Ha ainda outros aspectos gerais que precisam ser considerados numa avaliacdo e que muitas vezes
os indicadores dados no formulario CAPES ndo conseguem transmitir apenas através de valores
numéricos. Por exemplo, seriaindicador de qualidade um curso no qual todos os alunos ingressantes
obtém a titulacdo? Na prética sabe-se que ndo. Deve-se considerar como uma atitude louvéavel os
cursos que excluem do programa os aunos com desempenho fraco mesmo que isto va acarretar
perda de orcamento e do nimero de bolsas.

RESULTADOS DA AVALIACAO

Em comparagcdo com a avaiagdo anterior (92/93), houve claramente uma melhoria dos indicadores
apresentados pelos programas, porém melhoria ndo foi retratada com um aumento significativo
dos conceitos atribuidos durante esta avaliagéo, ficando a maioria dos programas concentrados no
conceito B, no caso dos programas de mestrado. Quanto aos programas em nivel de doutorado
verificou-se uma concentracdo no conceito A. Uma das razdes disso é a utilizacdo de uma
conceituagdo Unica para os programa. A avaiacdo do indicador producdo cientifica, por exemplo,
sem davida o indicador de maior peso, € a mesma nas avaiagdes dos programas de mestrado e
doutorado; o mesmo nivel (MB, B, R, F) atribuido ao programa de mestrado € utilizado para o
programa de doutorado.

Os programas classificados como conceito A tém desempenho muito semelhante, quando os
indicadores sdo comparados quantitativamente. N&o faz sentido tentar o refinamento numérico dos
indicadores para se obter diferenciacdo entre os diversos programas. Assim, a partir dos valores
atribuidos aos indicadores ficou quase impossivel a definicdo dos niveis de cada um, além disso, tais
valores ndo retratariam a realidade atua dos programas. Portanto, € fundamental que outros
indicadores, principa mente os que podem caracterizar qualidade, sejam mais precisados no relatorio
De qualquer maneira, € importante ressatar que, embora se tenha atribuido conceito A a esses
programas, considerados de exceléncia em termos nacionais, muitos pontos, que merecem ser
melhorados, foram indicados para as respectivas coordenagtes. Um de tais pontos, praticamente
recomendado atodas as &reas, € a concentragdo de producdo cientifica em poucos pesguisadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado dessa avaliacdo da area situacdo dos cursos da Engenharia Civil, Sanitéria, Ambiental,
Recursos Hidricos e Transportes do pais. Essa analise mostra que os programas atingiram hoje, de
uma forma geral, um padréo adequado de desenvolvimento tendo, portanto, capacidade de produzir
trabalhos de ato nivel. Em algumas especialidades, tais programas so comparaveis aos similares do
exterior. Isto por s s6 indica que a confianca depositada pela CAPES em tais programas tem dado
retorno adequado. Mantido o sistema de fomento atual, através de bolsas e auxilio financeiro direto
as éreas a pds-graduacao, pode-se considerar consolidados os programas de Engenharial, a excegdo
dos programas da subarea transportes que ainda estdo aquém dos bons programas do exterior.

Sugere-se um refinamento maior dos indicadores atuais utilizados pela CAPES. Por exemplo,

devem ser incluidos, no relatério, mais dados sobre os docentes permanentes, como o0 resumo do
curriculo padrédo CNPg, que traz um retrato do desempenho do pesquisador. Poderia também ser

indicada a categoria de bolsa de pesguisador do CNPg de cada docente. Para completar a
caracterizacdo do docente seria necessario indicar se realizou pds-doutoramento, se participou de
programas-sanduiche quando aluno do curso de doutorado (valido apenas para doutores diplomados
no pais) e ainda se mantém intercAmbio com pesquisadores de outros centros. E indispensavel que a
qualificacéo de cada pesquisador sgja mais definida. S&o ainda importantes dados mais detalhados
dainfra-estrutura laboratoria e de informatica do programa, bem como do acervo da biblioteca e os
meios de acesso a informagdes.

Em documento separado estd sendo sugerida a apresentacéo resumida de alguns dados importantes
para a avaliacdo como contribuicdo a tabela de “Indicadores de funcionamento e desempenho do
curso”.

Como comentério final, a coordenagéo julga que a pés-graduacdo na &rea de Engenharia |, a excegdo
da subérea de transportes, esta consolidada no pais e os programas existentes sdo competentes para a
formagdo de pesquisadores nacionais, nd0 havendo, portanto, a necessidade de se recorrer a
institui¢cdes do exterior para esse fim.

Coordenador:
WILSON SERGIO VENTURINI - USPISC

Consultores:

SALOMAO ANSELMO DA SILVA - UFPB/C.G.
ANTONIO GALVAO NACLERIONOVAES - UFSC
RUI CARLOSVIEIRA DA SILVA - UFRJ
LUISANTONIO LINDAU - UFRGS

NEY AUGUSTO DUMONT - PUC-RIO

ENIO MARQUES PALMEIRA - UnB

EUGENIO FORESTI - USP/ISC

VAHAN AGOPYAN - USP

JOSE CARLOS ANGELO CINTRA - USP/SC

ENGENHARIASII: Quimica, Nuclear, Metalurgica ede Minas

| - A AVALIACAO DOS CURSOS

INTRODUCAO

Este documento procura sintetizar as observacoes e os resultados da avaliacéo do desempenho dos
cursos de pés-graduacdo da &rea das Engenharias |1 da CAPES (Engenharias Quimica, Nuclear,
MetalUrgica e de Minas), no biénio 1994-1995.
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Paraelamente a seu esforgo de informatizagdo, a CAPES manteve a sistematica mais elaborada,
reunindo as comissdes de avaiacd em duas etapas, num processo que permitiu andlises mais
detalhadas dos relatorios dos cursos, nos seguintes aspectos.

a) aprimorar 0 processo decisdrio, utilizando uma conjugacdo ponderada de indices quantitativos e
qualitativos na avaliacdo dos cursos;

b) reduzir o grau de heterogeneidade de critérios em avaiagOes de éreas conexase,

C) objetivar uma distribuicdo mais ampla de conceitos, tendo em vista a que atua Situacdo (90% dos
cursos de mestrado do pais com conceito “A” e “B”) ndo é realista. Nesse sentido, o CTC da
CAPES decidiu que a atribuicdo de um conceito “C” ndo mais penaizaria 0S cursos com
restri¢oes de quota de bolsas e aboliu os conceitos intermediarios (B+, B-, etc.).

A Comisséo da Engenharia I, formada por 11 professores, discutiram e aprovaram os critérios a
serem aplicados aos seus quase 40 cursos, bem como os pesos dos itens de avaliagcdo de cada um
dos 6 quesitos (Corpo Docente, Atividades de Pesquisa,...) que compdem a Ficha de Avaliagéo.

De uma maneira geral, valem o0s seguintes comentarios comuns a maioria dos cursos das
Engenharias 1:

1) O tempo para titulacéo do corpo discente ainda continua muito longo. A meta € 24 meses para
mestrado e 48 meses para doutorado.

2) A producdo cientifica, principamente a de publicacdes completas em periddicos com revisores,
continua muito baixa. Os programas deveriam vaoriza-las incentivando-a mesmo que isto
signifique areducdo de publicacbes na forma de resumos em congressos, mesmo porque, devido
a0 baixo impacto na divulgagcdo do conhecimento, na avaliagdo do proximo biénio a publicacéo
de resumos ndo sera mais considerada na producao do corpo docente.

3) Ainda no que se refere a producéo docente, ndo foram computados, ha contagem de publicactes
total, os trabalhos apresentados em Congressos de Iniciacéo Cientifica. A comisséo levou,
entretanto esse item em consideragdo na avaliagdo daintegracéo com a graduacdo (X).

4) Existe uma tendéncia para que nas proximas avaliaces da qualidade do corpo docente, seja
utilizada também a classificagdo dos pesquisadores no CNPg.

5) Deve ser dedicado um maior cuidado, por parte de todos 0s cursos, no preenchimento dos dados
dos relatérios, a medida que os critérios e padrdes da avaliagdo estdo se tornando mais rigorosos.
Cabe agui ressdtar a necessidade de:

- caracterizar melhor a producdo cientifica do curso, evitando a indevida citagdo de trabahos
redlizados dentro de contextos externos, como os de treinamento de docentes em outras
universidades, a eventual colaboracéo do docente com discente de outro curso, etc..

- distinguir os artigog/livros oriundos de pesquisa cientifica, de outros de natureza didatica,
administrativa, etc..

- descrever por completo os dados das publicagdes (co-autores, titulos, datas, etc.).

- descrever adeguadamente e racionaizar nimero de areas/linhas/projetos de pesquisa.

- preencher adequadamente o formulério F, que permite atualizar a evolugdo do curso, uma auto-
avaliagdo, e uma descricdo da estrutura curricular, dos intercaBmbios, etc..

6) Em aguns casos a distingdo entre professores permanentes e participantes ndo esta sendo feita
segundo as recomendagdes do EXECAPES, produzindo distorgdes na avaliacéo. Foi constada a
classificagcéo como professores participantes de docentes de dedicacdo exclusiva, sem vinculo
com outros programas e sem encargos administrativos.

A seguir, passaremos aos comentarios sobre cada uma das subéreas da Engenhariall.

A - ENGENHARIA QUIMICA

Foram enviados a CAPES relatérios anuais de 15 cursos de Mestrado, denotando-se, em relacéo ao
biénio anterior, o inicio de atividades de mais 3 cursos de mestrado (UFU, UFPE e UFRGS). O
perfil atual representa uma boa distribuicdo geografica, cobrindo todas as regides do Pais, e
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atendendo provavelmente bem a demanda de aunos candidatos a pés-graduagdo em Eng. Quimica.
Foram anaisados ao todo 15 cursos de mestrado e 5 de doutorado, sendo que 3 daqueles se
qualificaram parasuaprimeira avdiacdo (UFSC,UFMG e UFPA).

Em termos gerais, pode-se observar uma evolugdo global e progressos nitidos na pos-graduacdo em
Eng. Quimica do pais. Os cursos mais antigos se consolidaram, atingindo uma maturidade relativa,
com o evidente fortalecimento do doutorado. Os cursos mais novos iniciaram suas atividades a partir
de outros patamares, 0 que significa um avango qualitativo.

1) Corpo Docente

A dimensdo do corpo docente em atividade no Pais cresceu muito bem em termos absolutos, com
mais de 300 docentes envolvidos com a pés-graduacdo em Eng. Quimica. Os 224 docentes
permanentes doutores representam um aumento de 40% em relagdo ao biénio passado, ndo s6 em
funcdo da entrada em funcionamento de 3 cursos novos, mas também resultado de um grande
esforco no sentido da quaificagdo dos docentes. A maioria tem o indice de doutores/doc.
permanente igual ou préximo de 100%, mas 3 cursos com 70% devemn ainda se adequar. Como
regra observa-se que a grande maioria dos docentes, incluindo os participantes, trabaham em
regime de dedicacdo exclusiva. Persistem, todavia, algumas dificuldades como por exemplo a de
fixac&o de um corpo docente permanente, como ocorre em alguns cursos (UFBA, UFPB).

2) Atividades de Pesquisa

Percebe-se, em geral, que as &reas de pesquisa atuais em gue atuam oS cursos podem ser agrupadas
em aguns troncos principais como: Fundamentos, Operacdes de Separacdo, Catélise e Reatores,

Modelagem e Controle, Eng. Bioquimica e Tecnologia Quimica. Em muitos cursos, notou-se um
esforco louvavel em tentar adequar linhas de pesquisa a probleméticas locais. Embora tenham se
diversificado bastante, verificase que muitas linhas de pesguisa importantes para a indistria
brasileira praticamente inexistem nas universidades. Além do mais, nd é pequeno o grau de

duplicacdo (entendido como &reas/linhas parentes, muito proximas). Deve-se mencionar que a
grande maioria dos cursos descreve mal suas aread/linhas de pesquisa nos relatérios, confundindo as
vezes uma com a outra (ou listando areas de interesse) e enumerando por vezes NUMeros excessivos
de linhas com ou sem projetos associados.

3) Producéo Docente

Uma andlise da producdo globa do biénio revela que as tendéncias observadas em anos recentes
continuam, ou sga a comunidade continua divulgando o resultado de suas pesquisas
principalmente em congressos, em detrimento de revistas. Se considerarmos apenas 0S congressos
gue tem anais de artigos completos, a proporcao é de aproximadamente 4 : 1. Quando se incluem os
trabal hos publicados na forma de resumos, a propor¢do salta para 7 : 1. Por outro lado, observou-se
novamente uns 20% de duplicidade de citagdo do mesmo trabalho em cursos diferentes, o que vai
exigir da CAPES uma melhor definicdo do que sgja a producdo docente de um curso. Usando-se
como base o corpo docente permanente, detecta-se as seguintes medias nacionais de publicaces.
2,0 publicagbes completas em anais de congressos/docente/ano e,
- 0,5 publicagbes em revistas e livros/docente/ano.

Cabe, finamente, notar que no que se refere a distribuicdo da producdo entre o corpo docente,
verificou-se uma concentragdo das publicacdes, a maioria delas ocorre em 20% do corpo docente.

4) Estrutura Curricular

Este quesito foi apreciado pela interpretacéo das disciplinas oferecidas e ministradas, na medida que
nenhum curso comentou algo a este respeito no formulério F do Execapes. Aparentemente, a
estrutura dos cursos parece adequada, seguindo 0 modelo ja consagrado. Seria interessante que nos
préximos relatérios uma descricao concisa da estrutura curricular atualizada fosse apresentada, com
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referéncias a cargas horarias, regimes académicos, obrigatoriedade de disciplinas, opinibes em
fungéo de &ress, requisitos minimos, etc.

5) Producéo e Fluxo do Corpo Discente

E conveniente anaisar conjuntamente estes dois aspectos, observando primeiro que o ndmero de
alunos matriculados em dezembro de 1995 foi de 517 no mestrado e de 295 no doutorado. No biénio
observou-se uma pequena reducdo da populagdo de mestrandos enquanto a de doutorandos
continuou a aumentar, refletindo a énfase que os cursos deram a este programa. Em 2 cursos
registrou-se, pela primeira vez, um maior numero de doutorandos que o de mestrandos (80 a 53 na
UFRJCOPPE, 45 a 33 na USP). A concentracdo de alunos em poucos cursos ainda permanece: 4
cursos abrigam 55% do alunado de mestrado e 2 cursos tém 60 % dos alunos de doutorado. De um
ponto de vista global, a média de 3,4 aunos matriculados por docente doutor permanente é
adequada. No entanto, entre 0s cursos, existe uma dispersdo bem ampla na relagdo aluno/docente.

Em termos absolutos a produgdo do mestrado no biénio foi de 244 dissertagBes (comparada a 231
em 92/93) e de 52 teses de doutorado, neste caso representando um  auspicioso aumento de 62%
para 0 mesmo numero total de cursos. O problema central continua, embora ja demonstre sinais de
melhorias. 0 tempo de titulagdo ainda registrou medianas elevadas para ambos os niveis, tendo sido
o fator que caracterizou 0 desempenho nacional como “regula” no mestrado e “fraco’” no
doutorado. Deve ser mencionada uma importante excecdo, a UFSC, curso novo que conseguiu,
nesse hiénio, titular todos seus mestres dentro do prazo da bolsa (30 meses). A faixa de variaggo das
medianas anotadas para 1995 foi, no mestrado, de 28 meses (UFSCar) a 50 meses (UFBA), e, no
doutorado, de 52 meses (UNICAMP) a 74 meses (COPPE). As médias sdo, entretanto, altas sendo
estimadas em 39 meses (3,3 anos) para o mestrado e 63 meses ( 5,2 anos) para o doutorado.

6) Avaliacdo da Engenharia Quimica

Uma observagéo dos resultados mostra que houve um regjuste nas distribuigdes de conceitos quando
se compara o biénio anterior com o atua: em 1994/95 temos no mestrado 33% de cursos com
conceito “A”, “B” e “C”, e 40% “A”, 40% “B” e 20% “C” no doutorado. A distribuicdo do biénio
anterior registrou 50%, 25%, 25% de“A”, “B” e“C", e 50%, 50 % de “A” e“B”, respectivamente.

Deve-se registrar, finalmente, que o curso de Tecnologia de Processos Quimicos e Bioguimicos
(UFRJ) completou sua reformulacdo e foi avaliado em sua nova condi¢do. O curso da UFBA
permanece em consolidagdo e deve intensificar esforcos para implementar seu projeto de

recuperacao.

B - ENGENHARIA NUCLEAR

N&o obstante as bem conhecidas dificuldades pelas quais vem passando a pesquisa cientifica
nacional, e a area nuclear, em particular, o asempenho dos cursos de pos-graduacdo deve ser
considerado satisfatério, mesmo reconhecendo as situagdes criticas detectadas em 2 desses cursos,
advindas da confluéncia de varios fatores negativos, que fogem, em parte, a0 controle dos
pesquisadores envolvidos.

Os cursos do IPEN/USP, da COPPE/UFRJ e do DEN/UFPE apresentam-se claramente consolidados
com qualificacdo completa dos seus corpos docentes, com bom niveis, quditativos e quantitativos,
de producéo cientifica que vem mantendo uma tendéncia crescente sem sinais de saturagdo; abertos
a colaboragdes nacionais e internacionais. O Unico aspecto ainda pouco satisfatorio esta relacionado
com os prazos de conclusdo dos cursos. Mesmo considerando a regular tendéncia decrescente desse
prazos para todos os cursos, somente o curso do DEN/UFPE vem mostrando uma taxa que, caso sgja
mantida, poderd permitir-lhe atingir prazos adequados a curto. No caso dos cursos IPEN/USP e
COPPE/UFRJ, parece-nos necessaria a implementaco urgente de medidas mais enérgicas e de

mecanismos mais eficazes antes que se torne possivel atingir a Situacdo desgada de manter os

prazos de conclusdo dos cursos de mestrado abaixo dos 30 meses e agueles de doutorado ndo

superiores aos 48 meses.
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O curso do DEN/UFMG vem apresentando indices de desempenho decrescentes, como resultado da
dréstica reducéo do seu corpo docente (devida pela maior parte a aposentadorias); da auséncia de
uma politica para a qualificagdo dos docentes sem doutorado; da dificuldade para se abrir concurso a
fim de admitir novos pesquisadores qualificados. As perspectivas, a curto prazo, ndo sao
alentadoras, podendo até ocorrer ulteriores reducdes do corpo docente sem correspondente reposicao
da vaga resultante. Provavelmente, somente com algum apoio externo o curso podera quebrar a
inércia e recuperar seu proprio nivel de competéncia. Para isto, sugere-se que 0 curso poderia
apresentar um “projeto de consolidagdo” que podera induzir um maior comprometimento
ingtitucional da prépria UFMG visando ao fortalecimento do curso.

O curso do IME, de outro lado, esta saindo de uma profunda crise, determinada pela transferéncia da
maior parte do seu corpo docente, e vem reestrurando suas atividades pela redefinicéo das areas de
atuacdo, adicionando a érea mais tradiciona de Reatores Nucleares aquela de Controle Ambiental.
Este processo esta ainda em curso e os dados aqui disponiveis sdo insuficientes para poder anteci par
com alguma seguranca 0S prazos hecessarios para a consolidacdo do curso. Também nesse caso

parece-nos que o procedimento mais eficaz seria a apresentacéo de um “projeto de consolidagéo”

gue poderia acelerar 0 processo de reestruturacdo, permitindo ao curso atingir mais rapidamente os
Seus objetivos e recuperar o nivel de competéncia que ja o caracterizou anteriormente.

C - ENGENHARIA DE MATERIAIS E DE MINAS

A avdiacdo do periodo 94/95 abrangeu 16 programas de mestrado e/ou doutorado nas areas de
Engenharia de Materiais e Metalurgia (14) e Engenharia de Minas (2). Quatros cursos de mestrado e
de doutorado sdo0 novos e, apesar de terem sido avdiados, ndo receberam um grau final.

Entre os comentérios especificos da &rea destacamos 0s seguintes :

Diversos cursos apresentaram uma baixa producdo com co-autoria de discentes. Tal fato pode
decorrer do preenchimento incorreto, mas pode também sinalizar falta de interesse para uma
publicagéo conjunta ou ainda auséncia de alunos desenvolvendo pesquisa. Deve-se corrigir esta
Situacdo para alcancar um dos objetivos béasicos de um programa de pés-graduacdo que consiste
naformag&o completa de um novo pesquisador.

Alguns poucos programas ainda apresentam professores sem titulo de doutorado, o que tem
sistematicamente prejudicado a sua avaliacdo. Sugere-se fortemente que o programa privilegie a
participacdo de docentes com titulo de doutor ou que os mestres sgam incentivados a se
titularem.

1) CRITERIOS DE AVALIACAO

A - CARACTERIZACAO DO CORPO DOCENTE

A dimensdo do curso foi avaliada considerando principamente o nimero médio de disciplinas
mini stradas/ano/docente permanente (M), conforme a tabela abaixo.

Conceito Dimenséo
MB 1,0<M<20
B 20<M<25 o0u08<M< 10
R 25<M< 30 ou08<M< 0,6
F 30<M ouM <0,6

Para os programas de p0Os-graduacéo que tem cursos de mestrado e doutorado, devido ao maior
nimero de disciplinas, as faixas da tabela sGo multiplicadas pelo fator de 1,5.

A qualificagdo do corpo docente foi avaliada levando em consideracdo a porcentagem de docentes
permanentes com doutorado e DE em relagéo ao total do corpo docente permanente (M).
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Conceito Porcentagem
MB 90% <M

B 75% <M < 90%
R 60% <M < 75%
F M < 60%

A redagdo orientando/orientador foi avaliada considerando o nimero meédio de orientandos
(mestrado mais doutorado) por orientador, a seguinte escala

Conceito Porcentagem

MB 2<M<6

B 1<M<2 oub<M<7
R 05<M<lou7<M<8
F M<05 ouM>8

B - ATIVIDADES DE PESQUISA

A avaiacdo levou em consideracdo o nimero de linhas de pesquisa e 0 nimero de projetos de
pesquisa do curso. A quantidade e a adequacdo de linhas de pesquisa foram analisadas
comparativamente com outros cursos da area.

C - PRODUCAO DOCENTE

1) Qualidade dos Veiculos de Divulgacdo

A qualidade dos veiculos de divulgacdo foi avaliada considerando a porcentagem de publicacdes
completas em revistas indexadas, livros e capitulos de livros em relacdo ao nimero total de
publicagdes completas (incluindo congressos).

Conceito Porcentagem
MB M > 25%

B 20% <M < 25%
R 15% < M < 20%
F M < 15%

2) Quantidade

A quantidade de publicaces foi avaliada pelo nimero total de publicactes (incluindo resumos) /
total do corpo docente (permanentes mais participantes)/ ano. No numero total ndo foram
computados os resumos e trabalhos em congressos de Iniciacdo Cientifica. Esses trabalhos foram
computados no item “ X - Integragdo com a Graduagao”.

Conceito Numero Médio
MB M >30

B 20<M <30
R 10<M <20
F M<10
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3) Regularidade

Foi redizada uma andlise da evolucéo historica do curso, a partir das informactes existentes no
Quadro de Resumo.

4) Distribuic&o por Docente

A concentragdo de publicagbes em poucos docentes foi quantificada pela porcentagem de
publicagdes do curso, realizadas pelos 20% dos docentes com maior nimero de publicagdes.

Conceito Porcentagem
MB M > 40%

B 40% < M < 50%
R 50% < M < 60%
F M > 60%

5) Vinculo com a Propostado Curso
Foi realizada uma analise comparativa entre a producéo cientifica e a proposta do curso.

D - ESTRUTURA CURRICULAR

Quantidade de disciplinas oferecidas (efetivamente ministradas) e adequacdo a proposta e nivel do
CUrso.

Foi realizada uma andise comparativa com os demais cursos da area.

E - PRODUCAO DISCENTE

1) Porcentagem de Dissertacdes ou Teses Aprovadas em Relacdo ao Numero Total de
Discentes

Esta avaliacdo levou em consideracdo o tempo meédio esperado para a titulacdo de mestres e
doutores, conforme especificado natabela:

Conceito Mestrado Doutorado

MB M > 40% M > 20%

B 30% < M < 40% 15% < M < 20%
R 20% <M < 30% 10% < M < 15%
F M < 20% M < 10%

2) Vinculo com a Proposta do Curso
Foi realizada uma andlise comparativa da producdo discente com a proposta do curso.

3) Co-autoria com Docentes (s6 para 0 Doutorado)

A participagdo conjunta do corpo discente e docente nas publicacfes foi avaliada pela porcentagem
de publicaces com autoria de discentes e docentes em relagdo ao numero total de publicacbes do
curso, conforme especificado abaixo:



Conceito Doutorado
MB M > 60%
B 50% < M < 60%
R 40% < M < 50%
F M < 40%

F - FLUXO DO CORPO DISCENTE

Foi realizada uma andlise comparativa com outros cursos da area e levando em consideracéo a
seguinte escala da mediana do tempo de titulacgo no biénio, expressa em meses.

MEDIANA
Conceito Mestrado Doutorado
MB M <30 M < 48
B 36<M<30 54<M <48
R 42<M<36 66<M <54
F 42 <M M < 66

I1) RECOMENDACOES PARA O PROXIMO BIENIO
1) Incrementar 0os mecanismos de fomento ao doutorado direto.

2) Atribuir fomento aos cursos com avaiacdo “C” (Regular), sem a necessidade de submeter-se a
um Programa de Consolidacdo. Transferir o atual Programa de Consolidacdo aos cursos com
avaliagcdo “D” (Insuficiente).

3) Avdiar a dimensdo do curso considerando também o nuimero de alunos/corpo docente
permanente.

4) A fim de que hgja uniformidade no preenchimento dos formularios, classificar como permanentes
todos os professores vinculados a ingtituicdo a que pertence o curso, €, vice versa, como
participantes os professores de outras institui goes.

5) A fim de auxiliar na avaliacd da qualificacdo do corpo docente, incluir no EXECAPES,
informagdes sobre a classificacéo obtida pelos docentes, como pesquisadores do CNPg.

6) Objetivando identificar a concentracdo da orientacdo em poucos professores, incluir no
EXECAPES a distribuicéo da orientagdo de alunos por professor.

7) Definir claramente o que se entende por linhas de pesquisa, pois os relatérios apresentam muitas
interpretacbes. O EXECAPES deve fornecer informagdes detalhadas (resumo, professores e
alunos participantes) somente sobre as linhas de pesquisa e ndo sobre os projetos. Quanto aos
projetos, deve-se informar somente 0 numero de projetos em andamento.

8) Diferenciar na producéo docente, aquelas decorrentes de atividades com discentes de outros
cursos de pés-graduacao ou da propria titulagdo do docente.

9) Mudar aclassificacéo de publicagdes em “Revistas Nacionais’ e “Revistas Estrangeiras’, para
“Revistas Indexadas’ e “Revistas Nao-Indexadas’, pois a qualidade é medida melhor pela
amplitude de sua divulgacéo do que pelo loca de onde é publicada.

10) N&o computar na producéo docente a publicagdo de resumos, reduzindo de 1,0 (uma unidade)
os atuaisvaloresdeMB eB e 0,5nosvaloresdeR eF.

11) Para uma melhor andlise da estrutura curricular do curso, a atual estrutura curricular do curso
deve ser preenchida no formulério F do EXECAPES.
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12) Para uma melhor avaliagdo da producdo discente, o proximo EXECAPES deverd conter
informagtes que permitam quantificar: (a) os aunos que utilizaram bolsas ou ndo, (b) 0 nimero
de titulados/docente/ano.

Coordenador:
WILSON SERGIO VENTURINI - USPISC

Consultores:

SALOMAO ANSELMO DA SILVA - UFPB/C.G.
ANTONIO GALVAO NACLERIONOVAES - UFSC
RUI CARLOS VIEIRA DA SILVA - UFRJ
LUISANTONIO LINDAU - UFRGS

NEY AUGUSTO DUMONT - PUC/RIO

ENIO MARQUES PALMEIRA -UnB

EUGENIO FORESTI - USP/SC

VAHAN AGOPY AN - USP

JOSE CARLOS ANGELO CINTRA - USP/SC

ENGENHARIASIII: Mecanica, Aeronautica, Aeroespacial, Naval/Oceanica,
Producéo e Plangjamento Ener gético

INTRODUCAO

A &ea de Engenharia Il da CAPES engloba as seguintes engenharias. Mecéanica, Aeronautica,
Aeroespacial, Naval/Oceanica, Producdo e Plangamento Energético. Esta Ultima foi incorporada
recentemente a area, em decorréncia da afinidade dos temas cientificos de seu interesse.

Os representantes de area das Engenharias  reuniram-se previamente, buscando, 0 mais possivel,
homogeneizar os critérios a serem ultilizados na avaiacdo, tendo em vista os indicadores
historicamente utilizados, alguns paradigmas internacionais e a Situagdo dos cursos no pais, dentro
da realidade em que se encontram.

Seguindo a orientagdo da propria CAPES, levou-se em consideracdo que o curso nivel “C” passe
agora a receber bolsas, sem requerer a apresentacdo de recurso e um plano de recuperacéo. A
avaliacdo para 0 biénio 94/95 deurse em duas etapas. a primeira nos dias 22 e 23 de abril €, a
segunda, de 10 a 14 de junho.

Na primeira etapa, a comissdo de avaliagdo dedicou-se a definigcdo dos critérios a serem utilizados e
na defini¢do do perfil desgjdvel para o curso “A”. A segunda etapa foi reservada para a aplicagcéo
dos critérios aos varios programas de pds-graduacao.

E importante salientar que deixaram de existir os indicadores (+) ou (-), acompanhando 0s
conceitos.

A - ENGENHARIAS MECANICA/NAVAL -OCEANICA/AEROESPACIAL/PETROLEO

A avdiagdo dos programas levou em consideracdo todas as informactes fornecidas pel os relatorios
EXECAPES. No entanto, os indices balisadores foram: produgéo docente, producéo discente, tempo
médio de titulacdo, nimero de teses (dissertagdes) ano compatibilizados com a dimensdo do corpo
docente do programa.

No estabel ecimento dos indices de produtividade (docente, discente e académica), todos os docentes
gue contribuiram com cada programa foram incluidos - permanentes, participantes e visitantes.
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O perfil minimo exigido para o curso “A” no mestrado foi abrandado em relacéo aos indices
recomendados pelo documento CAPES dos representantes de area das Engenharias. Como
resultado, a classificacdo dos programas ficou distribuida em 25% com conceito A, 50% com
conceito B, 20% com conceito C e um curso com conceito D. Para o doutorado, o perfil parao curso
A (recomendado pela CAPES), ndo foi atingido por qualquer dos programas ficando muito aguém
do minimo exigido. A comissdo de avaliacdo entende que nenhum dos programas atende
uniformente aos indices desgjaveis para um programa conceito A no doutorado em Engenharia
Mecanica.

Verifica-se que, salvo em algumas situagdes pontuais, o indice de publicacbes em revistas indexadas
apresenta-se muito abaixo do desgjavel (especialmente em pragramas de doutoramento). O tempo
meédio de titulacdo permanece alto em relacdo ao recomendado pelos orgéos de fomento. No
entanto, uma reacdo positiva de alguns cursos foi observada, sensiveis as recomendagdes da Ultima
avaliagdo (92 - 93).

A producdo de protétipos e patentes é ainda muito timida. A comissdo de avaliacdo recomenda que
0s programas incentivem seus docentes nessa atividade e que esse parametro de avaliagdo sga
valorizado nas proximas avaliagOes.

Quanto ao preenchimento dos relatérios EXECAPES pelos programas, houve uma significativa
melhora em relacdo ao biénio 92-93. No entanto, ainda apresentam falhas em completude as
informaces referentes as publicagdes, com claros prejuizos a avaliacdo dos programas.

Alguns cursos que passaram pelo programa de consolidagdo, a partir da Ultima avaliacéo,
apresentaram relatérios que refletem uma recuperacdo muita boa nomeadamente os programas da
UFRGS, UnB e COPPE/Oceénica. A comissao de avaiacdo reconhece aimportancia e os beneficios
dessa sistemaética, que contribuem para a melhoria do indice globa da produtividade da &rea.

B - ENGENHARIA DE PRODUCAO

A dindmica e evolucdo tecnoldgica e gerencia dos sistemas empresariais tém induzido, na érea de
Engenharia de Producdo, um amplo leque de temas e desafios, 0s quais provocam uma continua
revisdo e ampliacéo das areas de atuacéo e linhas de pesquisa. Em conseqiiéncia, verifica-se uma
dispersdo significativa no foco temético dos diversos programas da &rea, sem que sgja possivel
identificar uma linha comum a todos eles. Essa dispersdo também observada internamente a cada
curso, cujas linhas de pesquisa, muitas vezes, ndo demonstram complementaridade.

Por outro lado, a demanda de alunos pela &rea continua apresentado um expressivo crescimento. Em
razdo disso, 0 nimero de programas também cresce, mas ndo na mesma proporcao da demanda, o
gue resulta em um aumento excessivo da relagdo alunos/docentes nos programas existentes.

Observa-se, também, um crescimento razoavel na produgdo qudlitativa e quantitativa dos docertes,
bem como em suas titulagOes e dedicac8o aos respectivos programas. Adicionalmente, verifica-se
um aumento consideravel natitulacgo e no envolvimento em projetos e publicacGes dos discentes
em paradelo com a diminuicdo do tempo médio de titulagdo, embora ainda ndo atingindo indices
satisfatorios.

Finalmente, cabe observar que certos cursos tém dado uma maior importancia aos seus programas
de doutoramento com reducdo da énfase historicamente dada ao mestrado.

A avaiacdo do hiénio 94/95, para a Engenharia de Producéo e Plangiamento Energético, seguiu
critérios qualitativos e quantitativos conforme detalhado na tabela “Critérios para Avaiagdo das
Engenharias 111”. Para cada quesito foi estabelecido um conceito (MB=10, B=8, R=6 e F=4). A
combinagdo desses conceitos com 0s pesos discriminados na referida tabela proporcionou um
conceito parcial para cada um dos 6 tépicos avaliados.

Por meio de uma média aritmética simples entre esses 6 topicos chegou-se ao conceito por curso.
Esse conceito foi, entdo, gjustado em funcéo da distribuicéo relativa dos resultados, chegando-se ao
conceito final por curso.
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C - PLANEJAMENTO ENERGETICO

Com relacdo aos Programas de Plangjamento Energético, nota-se: @) para o mestrado, um avango no
processo de consolidacdo dos cursos e, b) para o doutorado, todos os trés cursos existentes ja
oferecem este programa.  Observa-se também uma tendéncia geral dos programas de introduzirem
trabal hos de pesquisa ligados a questBes relacionadas ao meio ambiente.

OBS.: critérios para o curso nivel A - Engenharialll

1- O curso A deve propiciar um conjunto de disciplinas muito bem associado as &reas, em nimero
compativel com o perfil do corpo docente, no indice compreendido entre 1,5 a 25
disciplinas/docente permanente/ano.

2- O corpo docente permanente deve ser titulado, em nivel de doutorado, em proporcao superior a
90%. A relacdo orientando/orientador deve estar compreendida entre 4 a 6.

3 - Aslinhas de pesguisa ativas devem compreender em média de 3 a 6 professores por linha, sendo
todas elas bem adequadas a proposta do curso.

4 - A producdo docente mais nobre (livros, capitulos de livros, artigos em revistas indexadas) deve
ser superior a 0,25 na média por docente por ano, para mestrado, e superior 0,4 em cursos de
doutorado. Esta situacdo deve ser aferida em regime. A producdo cientifica gera, excluindo
artigos de smples divulgagéo, deve ser superior a 2,0 por docente por ano (leva-se em conta
neste calculo a producdo protétipos aproveitados pela indlstria nacional). A producéo deve ser
regular, bem distribuida pel os docentes, totalmente vinculada a proposta do curso.

5 - A guantidade de dissertagBes e teses gprovadas, face a dimensdo do corpo discente, deve ser
superior 0,30 (que corresponde a um indice de 25% de evasdo dos aunos matriculados por ano, e
a um tempo médio de permanéncia de 2,5 ano/mestrado) para 0 mestrado e superior 0,20 (que
corresponde a um indice de 20% de evasdo, e a um tempo médio de permanéncia de 4 anos) para
o doutorado. Os trabahos desenvolvidos pelos aunos devem estar totalmente vinculados a
proposta do curso, computando-se como indispensavel a co-autoria com professores.

6 - O curso "A" deve gerar um fluxo de aunos onde o tempo médio de titulagdo é de 30 meses para
0 mestrado e 48 meses para 0 doutorado, com evasao ndo-significativa.

7 - O curso A deve contar sempre com a contribuicdo de professores visitantes e de relagdes
internacionais, sem, entretanto, caracterizar qualquer dependéncia.

Coordenador:
VALDER STEFFEN JUNIOR - UFU

Consultores:

ISRAEL BRUNSTEIN - USP

LUIZ LEGEY - UFRJ

UILAME UMBELINO GOMES - UFRN

SEGEN FARID ESTEFEN - UFRJ

JAIR CARLOS DUTRA - UFSC

PAULO ROBERTO TAVARES DALCOL - PUC/RIO
FRANCISCO JOSE KLIEMANN NETO - UFRGS
CARLOSALBERTO DE ALMEIDA - PUC/RIO
JOSE AUGUSTO PENTEADO ARANHA - USP
RENATO MACHADO COTTA - UFRJ
SERGIOBARJAY - UNICAMP

ENGENHARIAS|V: Elétrica e Biomédica

INTRODUCAO

Este documento apresenta os resultados da avaliacdo promovida pela CAPES - MEC dos cursos de
pés-graduacdo da &rea Engenharias 1V (Elétrica e Biomédica). Esta Avaliacgo 1996 é baseada nas
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atividades do biénio 1994-95, retratadas nos respectivos relatorios enviados pelos cursos a CAPES,
e segue uma metodologia similar a utilizada nas avaiagdes de 1992 e 1994.

A avaiacdo foi realizada em duas fases. Na primeirafase, dias 22 e 23 de abril, os critérios a serem
utilizados foram estabelecidos e os processos foram distribuidos aos relatores para andlise. Na
segunda fase, de 10 a 13 de junho, uma segunda andlise de cada processo foi realizada por outro
relator e as andlises foram aprovadas em plenario. Os critérios definitivos de classificagdo foram
estabelecidos e aplicados. Por fim, as fichas de avaliacdo de cada curso foram preenchidas e este
documento de area confeccionado e aprovado.

A - INDICADORES DA AVALIACAO

Como nas avaliagbes de 1992 e 1994, foram adotados alguns indicadores numéricos julgados
importantes e estabelecidas as faixas numéricas correspondentes aos conceitos. Como estes
indicadores sdo valores médios para todo o curso, distor¢Bes (do tipo um ou dois professores
responsaveis pela orientacdo da maioria das teses, ou pela maioria da producdo cientifica) foram
também consideradas importantes.

1) Corpo Docente
Parafins de célculo dos indicadores, considerou-se o corpo docente composto da seguinte forma:
a - quanto ao vinculo com o curso, como corpo docente permanente (DP), participante ou visitante.

Corpo docente permanente (DP) caracteriza, para fins de calculo dos indicadores, o corpo docente
gue apresentou atuacdo significativa no curso no periodo. Inclui:

al - os docentes permanentes, exceto aqueles em doutoramento fora da sede. Inclui os docentes em
pds-doutoramento, se contribuiram para os resultados do curso;

a2 - outros docentes listados pelo curso como participantes ou visitantes, mas que orientam ou co-
orientam mais de uma tese/ano e/ou lecionaram mais de uma disciplina/ano e/ou contribuiram
de forma significativa para aumentar a producdo cientifica do curso, ou exerceram duas ou
mais destas atividades/ano mesmo que apenas uma vez cada uma delas.

b- Quanto a titulagdo, em doutores e ndo-doutores. N&o-doutores formal mente autorizados pelo
CFE, CNE ou CAPES a atuarem no curso, contam como doutores.

¢ - Quanto adedicacdo ao curso, como tempo integral ( Tl ) ou tempo parcia ( TP). Docentes de
outros departamentos listados como participantes, mas considerados como permanentes
conforme os critérios do item (a) acima, sdo considerados como tempo parcia (TP) no curso.

Foram utilizados trés indicadores para caracterizar corpo docente.

O indicador “Consolidagdo” é conceitual ( de A aE ) e exprime a estabilidade do curso. E funcéo do
nimero de doutores permanentes versus nimero de areas (reais) do curso, dependéncia de
professores visitantes e participantes, etc...

O indicador DO/DP (doutores permanentes / total de docentes permanentes) mede a qualificacéo
formal do corpo docente. Obviamente, para cursos de doutorado apenas doutores sdo aceitaveis
como professores, especidmente no tocante a orientacdo de teses. Para curso de mestrado as
faixas conceituais usadas foram:

A 095-1
B 0.85-0.95
C 0.75-0.85
D 0.60- 0.75
E 0-0.60
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O indicador T1/DP (doutores permanentes em tempo integral / total de docentes permanentes) mede
a dedicacdo do corpo docente no curso. As faixas conceituais utilizadas, tanto para mestrado quanto
para doutorado, foram:

A 085-1
B 0.70-0.85
C 0.50-0.70
D 0.30-0.50
E 0-0.30

Embora essa sgja uma avaliagdo da pds-graduacdo, a comissdo recomenda fortemente que, salvo
casos justificados, todos os docentes envolvidos em pés-graduagéo lecionem também disciplinas de
graduacdo. Essa atuacdo colabora para melhorar o nivel da graduagdo com aintrodugdo de técnicas
recentes e desperta talentos para a pesquisa que poderiam, de outraforma, se perder.

2) Producao de Teses

Os indices utilizados foram TD / DO (tese de doutorado defendidas por ano / doutores permanentes,
) e TM / DP ( teses de mestrado defendidas por ano / docentes permanentes). As faixas conceituais
utilizadas foram:

Doutorado (TD /DO)
A 0.20

B 0.10- 0.20
C 0.05-0.10
D 0.03-0.05
E 0-0.03
Mestrado | 1\ pp)
A 0.60

B 0.45 - 0.60
C 0.30-0.45
D 0.15-0.30
E 0-0.15

A comissdo considera atamente recomendavel que nas bancas de tese a0 menos um dos
examinadores sgja externo a Universidade do curso.

3) Producéo Cientifica

Foram considerados dois tipos de producéo cientifica em funcdo da qualidade e impacto do veiculo
de divulgacéo utilizado.

Publicactes de 12 linha (P1), sdo livros ou capitul os de livros de conteido cientifico com divulgacdo
em nivel nacional ou internacional, bem como artigos em revistas com circulagdo em nivel nacional
ou internacional, com enfoque prioritariamente dentifico (ndo apenas de divulgacdo) e corpo de
revisores aberto e conceituado. Patentes também sdo consideradas nesta categoria.

Publicacdo total (PT) inclui as P1 e também trabalhos completos de contetido cientifico publicados
em anais de congressos nacionais ou internacionais com corpo de revisores aberto e conceituado.
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Revistas e congressos |locais ou regionais, ou de grande liberalidade na aceitacéo de artigos, jornadas
de Iniciagdo Cientifica e resumos publicados em anais de congressos, entre outros, & foram
normal mente considerados.

Osindicadores utilizados foram P1 / DP e PT / DP por ano. As faixas conceituais de P1 / DP foram
diferenciadas para cursos de mestrado ou doutorado. As faixas conceituais de PT / DP ndo foram
diferenciadas por tipo de curso.

Doutorado (P1/DP)
A 05-

B 035-05
C 02-0.35
D 01-0.2
E 0-0.1

Mestrado | (P1/DP)

A 04 -

B 025-04
C 0.15-0.25
D 0.08 - 0.15
E 0-0.08

Doutorado e Mestrado | (PT / DP)
A 25-

B 20-25
C 15-20
D 10-15
E 0-10

Cabe destacar aqui que a comissao considera atamente recomendavel que teses de doutorado gerem
a0 menos uma publicacéo tipo P1 e que teses de mestrado gerem ao menos uma publicacéo tipo PT.

4) Fluxo de Alunos

O fluxo de aunos foi analisado por meio de cinco indices, mas ndo foi estabelecida correlacdo entre
0s valores numeéricos e 0s conceitos, 0s valores numericos servindo apenas como indicadores de
distorgbes e para comparacdo entre cursos. Os indicadores, considerados separadamente para
mestrado e doutorado, foram:

a - Tempo médio / mediano de titulacéo.

b- Alunos em tese / teses defendidas. Indica o crescimento do curso a curto prazo.
¢ - Alunos novos / teses defendidas. Indica o crescimento do curso a médio prazo.
d - Orientados / orientadores. Indica a carga média de orientagéo.

e - Orientados/ DP. Indica a utilizag&o da capacidade de orientagdo do curso.

B- A AVALIACAO

Os indicadores principais considerados na classificagdo foram TD/ DO, TM/ DP, P1/ DP e PT/ DP,
e possiveis distor¢cdes nos mesmos. Em uma segunda instancia foram considerados DO/ DP, TI/ DP,
Consolidacéo e Fluxo de alunos, especiadmente nos casos em que estes indicadores apontavam
situacOes probleméticas dos cursos.
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Cabe ressaltar que o conceito final de curso N&o é obrigatoriamente a média dos indicadores
principais ou secundarios. Distor¢des no indicadores (eg. orientagdo ou producéo cientifica muito
concentradas), baixo conceito em itens muito importantes (eg. P1 / DT), mau fluxo de alunos e
outros defeitos ou qualidades ndo expressos objetivamente pelos indicadores, mas detectados na
andlise podem influir significativamente no conceito final do curso.

O relato de cada curso foi feito em sessdo plenéria pelos consultores que o analisaram em detal hes.
Consderando o relato e os indicadores, a comissdo atribuiu o conceito final e aprovou os
comenté&rios da folha de avaliacdo de cada curso. Todos os conceitos foram atribuidos por
unanimidade dos membros da comisséo.

Quadros-resumo com indicadores e conceitos estdo anexos ao fina deste documento. Nestes
guadros, SA, sem avaiagdo, indica que ndo foi possivel avaiar o indicador. CN e CR sdo cursos
Nnovos e em reestruturacdo e, em principio, ndo sdo avaiados;, 0 conceito entre parénteses € um
indicativo (e eventuamente um alerta) para o curso de qual seria 0 conceito se 0 mesmo fosse
avaliado hoje com os dados disponiveis no relatério.

E importante enfatizar a mudanca de interpretagdo do conceito C pela CAPES. Atuamente, C
corresponde a “Regular”, o curso recebe bolsas de demanda social e ndo se enquadra mais como
candidato a programa de consolidacdo, que é exclusivo para cursos D. Essa mudanca de
interpretacdo € justificada porque os indicadores usados em 1996 sd0 mais exigentes que 0s
adotados em 1994. Assim, é possivel que um curso com quaidade estavel tenha caido de conceito
entre as avaliagOes 1994 e 1996.

C - RECQMENDACC)ES QUANTO AO PREENCHIMENTO DE FUTUROS
RELATORIOS

A comissdo considera que o relatério deve ser um retrato fiel do curso. Como alguns erros de
preenchimento foram detectados, a comissao recomenda atengdo aos seguintes pontos:

a) Todos os professores que atuaram no curso no periodo devem obrigatoriamente ser listados, e sua
atuacdo definida qualitativa e quantitativamente (numero de disciplinas lecionadas, nimero de
teses (co-orientadas, etc...). Isto inclui, por exemplo, professores que apenas orientaram ou co-
orientaram teses, mesmo que estas teses ndo tenham sido defendidas no periodo.

b) Alunos devem ser obrigatoriamente computados no relatorio quando iniciam o curso de mestrado
ou doutorado, e ndo apenas quando completam certo nimero de créditos ou quando iniciam a
tese.

¢) Um grande nimero de publicagdes cientificas apresentaram dados incompletos, que dificultaram
ou mesmo impediram sua avaliagcdo. Sugerimos que em avaliagbes futuras, publicactes
cientificas com dados incompletos simplesmente n&o sejam consideradas pela comisséo.

D - EVOLUCAO DE AREA 94-96

Corpo Docente: Exceto raras excessdes, 0 corpo docente dos curso de mestrado e doutorado é
congtituido, em sua totalidade ou quase totalidade, de doutores em tempo integral, o que julgamos
essencia para a boa qualidade dos cursos. Para cursos de doutorado, a carga média de orientados
por doutor permanente € 2,2 , 0 que indica capacidade ociosa de orientacdo. Um melhor
aproveitamento desta capacidade e o atendimento da demanda existente, somente pode ser feito se
um maior nimero de bolsas estiver disponivel para 0s cursos.

Producéo de Teses: A producdo média anua foi de 383 teses de mestrado e 71 teses de doutorado,
indicando crescimentos de 9% e 19%, respectivamente, sobre a producéo do biénio anterior. O
menor crescimento do mestrado € esperado, devido a maior consolidacdo desses cursos. Os tempos
médio/ mediano de titulacdo ainda sdo elevados, mas esses indices ndo sdo significativos porque néo
distinguem alunos em tempo integral (bolsistas) de alunos em tempo parcial.

Producdo Cientifica: Observa-se um notavel crescimento em producdo cientifica dos cursos de 1994
para 1996, tanto em publicacdes de primeira linha (P1) quanto no total de publicagOes.
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Suporte Financeiro: O nivel atua de €eficiéncia da pos-graduacdo somente foi possivel devido:

a) Ao sistema bolsas ingtitucionais CAPES/CNPg. Causa preocupacdo aqui 0 baixo percentua de
bolsas na area das Engenharias e, principalmente, a reducdo recente desse percentua no total de
bolsas, levando ao ndo-atendimento da demanda e necessidades do Pais e ao desperdicio do
potencial dos cursos de pds-graduacao.

b) A taxa de bancada, que permitiu aos cursos funcionarem em condicdes razodveis de trabaho. A
preocupagdo agqui € com possiveis mudangas de critério, uma vez que o sistema, como esta,

funciona bem.

Consolidagdo dos cursos. O mestrado esté definitivamente consolidado no Pais. O doutoramento
mostrou uma grande evolugéo de 94 a 96, com diversos cursos definitivamente consolidados e
outros em firme processo de consolidagéo.

QUADRO-RESUMO - CURSOS MESTRADO E DOUTORADO

INSTITUICAO| DP |DO/DP| TI/DP [CONSOL| P1/DP | PT/DP | TD/DO | TM/DP|CONCEITO
CURSO 94/95 | 94/95 | 94/95 94/95 | 94/95 | 94/95 | 94/95 FINAL
UFRJ-EI

M 25/26 A/A A/A A A+/A+ | A+/A+ A-IA A
D A+/A+ A+/A A
UFRJ-Bio
M 13/11 B/B A/A A A-/A | A+/D+ A/A+ A
D B+/A C/B- A-
PUC-RJ
M 47/45 | B-/B- | A/A A AIA B/B+ C-/IC+ B+
D A/A c/C B+
UNICAMP
M 110/99( A/A A/A A A-IA- | A-/A- A/A A
D B/B+ A-/A- A-
USP-SP
M 82/73 A/A | C+B- B B-/C+ | A-/A- B-/IC+ B-
D C/C- B/A- B
ITA
M 31/31 A/A A/A B+ c/iC C-/IC- C/B C
D D+/D+ C/B C
UFPB-CG
M 2527 | AIA- | AIA A C+/C | A-/IA+ A-IC B
D C/D+ A/A- B
UFSC
M 41/42 | B+/A | AIA A C-IB | A-/A+ A+/A- A-
D D/C+ B-/B B
UFU
M 24/22 A/A A-IA A E/E+ | C-/A- AIA+ C
D E/E SA CN(D)
EFEI
M 21/22 | B-/B- | A/A A B/B AIA+ C/A B+
D B-/C+ SA CN(B)
UFMG
M 21/24 AIA AIA A AIA B-/A AIA+ A
D AIA SA CN(B)
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QUADRO-RESUMO - CURSOS MESTRADO

INSTITUICAO| DP |DO/DP| TI/TP [CONSOL.| P1/DP | PT/DP | TM/DP [CONCEITO

CURSO 94/95 [ 9495 | 94/95 94/95 | 94/95 | 94/95 FINAL
UFPA 10/8 D/A A-I1A C D/B+ B-/A B/C C+
UFRM 19/21 | B+/B- | B+/A- B C/ID D-/D D/C CR(D+)
UFPE 14/14 | A/IA A/A A C/E+ E/E | C+/IC+ D
unB 17/18 | A/A A/A A E+/B-| D/D- | A-/B+ C
UFES 23/17 | A/A A/A A C+/A-| DIC+ | C+/D C
IME 21/15 | E/E B-/A- D D+/E | D+/E | C+/D+ CR(D)
UNESP 13/12 | A/A A/A B C-/E D-/IC E/B+ C-
USP-SC-E1 | 23/23| A/A A/A A C/C- | D-/ID+ | C/B- C-
EFEI 8/8 E/E E/E E E/E E/E C/E+ E
UFSM 11/20 | A/A A/A C B/D B-/B+ | D-/ID CR(C)
PUC-RIO 5/10 AIA C/B C E/A- E/B+ | SA/E CN
CEFET-PR 15/20 | A/A A-/B- A A-/B AlA- AlA- A-
UFPB-Bio 11/8 | D-/C- C/B C E/D- | E+/E- | B-E CR(D-)
USP-SC-Bio | 8/11 A/A C/ID C A+/C- | B-/E- D/E D
UEMA /13 1A /A E /D- /D+ /SA CN(D)

CIENCIAS AGRARIAS

CIENCIAS AGRARIAS | (Agronomia, Recursos Florestais e Engenharia Florestal,
Engenharia Agricola)

AGRONOMIA: Ciéncias Exatas Aplicadas Agronomia
Foram avaliados 6 (seis) cursos, dos quais 3 (trés) com programas de mestrado e de doutorado séo
eles:

1 - Edtatistica e Experimentagdo Agrondmica da Universidade de S&o Paulo/ESALQ, com
mestrado e doutorado.

2 - Energia Nuclear na Agricultura da Universidade de Séo Paulo/CENA com mestrado e
doutorado.

3 - Energia na Agricultura da Universidade Estadua Paulista/Botucatu, com mestrado e doutorado.
4 - Agrometeorologia da Universidade de S&o Paulo/ESALQ, com mestrado.

5 - Meteorologia Agricola da Universidade Federal de Vigosa, com mestrado.

6 - Agroquimica da Universidade Federa de Vigosa, com mestrado.

Os critérios utilizados foram agueles indicados para toda a area de Agrérias |, com a seguinte
orientaco:

A) Caracterizagdo do Corpo Docente

Levou-se em consideracdo a dimensdo, qualificacdo, composi¢do, regime de trabaho e distribuicéo
de atividades do corpo docente pemanente. Considerou-se também a relacéo orientando/orientador.



B) Atividades de Pesquisa
Relacionou-se a coeréncia dos proj etos de pesquisa com as éreas do curso.

C) Produgéo Docente

Considerou-se, principamente, a quaidade do veiculo de divulgagdo, a quantidade e a distribuicdo
entre os docentes.

D) Estrutura Curricular

Foi levada em consideragdo a quantidade de disciplinas oferecidas, bem como a regularidade de
oferecimento e aadequacdo em relacdo a proposta do curso.

E) Producéo Discente

Foram consideradas a participacéo do aluno como autor ou co-autor nas publicacdes e relacfes entre
dissertacBes ou teses defendidas com o nimero de aunos do curso.

F) Fluxo do Corpo Discente
Consideram-se a relago entre alunos titulados e alunos matriculados e o tempo meédio de titul agéo.

G) Sintese Evolutiva
Foram relacionadas as informagdes contidas no relatério 94/95 com as de 92/93.

H) Conceito Global
O conceito global foi atribuido com base no conjunto dos critérios relacionados anteriormente.

|) Comentarios Gerais sobre a Qualidade dos Dados
Baseou-se na coeréncia e corregdo dos dados apresentados.

J) Recomendacéo da Comissédo ao Curso

Baseou-se nas deficiéncias detectadas no curso.
K) Sugestdes a C.A.A

19 Na coleta de dados, quando o curso apresentar programas de mestrado e de doutorado, deve ficar
claro, na producéo discente, em que nivel se encontra o aluno autor ou co-autor do trabaho.
23 Na producdo docente, relacionar a producéo especifica do corpo docente permanente.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:
DECIO BARBIN - USP/ES
SERGIO DO NASCIMENTO KRONKA - UNESP
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AGRONOMIA: Extensao Rural

Os dois programas, finamente, depois de sucessivas recomendactes dos consultores da CAPES,
passaram a implantar propostas atualizadas e capazes de responder as demandas da sociedade
brasileiras. A formagdo tedrico-prética dos alunos esté4 contemplada de forma equilibrada e mais
solida. O voluntarismo dos programas passados esta sendo substituido por uma preocupacdo com a
formagao tedrico-metodol 6gica dos alunos. Com decisdo, a qualidade das dissertaces tenderd a
cresce.

O importante agora é acompanhar e cobrar aimplementacdo dessas propostas inovadoras.

SUGESTOES / OBSERVACOES

1. Corpo discente: qualificar melhor, separando as informagdes quanto:
a) dunos desistentes e desvinculados dos progra-
mes
b) alunos reingressantes no programas
2. Atividades de pesquisa

Projetos de pesguisas concluidos: qual o “produto” resultante, por exemplo:
- livro

- artigo

- relatorio (6rgéo recebedor)

Separacéo dos projetos de pesguisa dos docentes dos projetos de dissertacdo dos discentes
vinculados a uma dada linha de pesquisa.

3. Estrutura curricular: fornecer as ementas das disciplinas atualizadas e a relacéo bibliogréfica,
também atuaizada, no biénio.

4. Ficha de avaiacéo.
As categorias “adequada’ e “inadequada’ deveriam ser ateradas.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:
JOAQUIM ANECIO DE ALMEIDA - UFSM
ORIOWALDO QUEDA - UFV

AGRONOMIA: Fitopatologia, Entomo-logia, Fitossanidade e Protecdo de Plantas

Foram avaliados 9 (nove) cursos, dos quais 3 (trés) com programas de mestrado e doutorado, a
saber:

1 - Fitossanidade - Universidade Federa de Lavras (mestrado)

2 - Fitossanidade - Universidade Federal Rura de Pernambuco (mestrado)

3- Protecdo de Plantas - UNESP - Botucatu (Mestrado)

4 - Entomologia - Universidade Federa de Vigosa (mestrado)
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5- Entomologia - ESALQ - USP (mestrado e doutorado)

6- Fitopatologia- Universidade de Brasilia (mestrado e doutorado)

7 - Fitopatologia - Universidade Federa de Vigosa (mestrado e doutorado)
8 - Fitopatologia - ESALQ - USP (mestrado e doutorado)

9 - Entomologia Agricola- UNESP - Jaboticaba (mestrado)

Situacdo atual da subarea
Fitossanidade

Os cursos de p6s-graduacdo da subérea de Fitossanidade que cobrem duas grandes vertentes do
conhecimento agronémico, Entomologia Agricola e Fitopatologia, encontram-se, na sua quase
totalidade, consolidados. A qualificacdo do corpo docente envolvido nos cursos da subérea
evoluiram muito satisfatoriamente e hoje, na quase totalidade, os docentes sdo doutores e atuam em
dedicacdo exclusva. Varios dos docentes acumulam experiéncia pos-doutoral, no pais e
principalmente no exterior. A producdo cientifica resultante das atividades de pesquisa e orientagdo
de teses e dissertacdes é relevante. E de se notar a crescente participacio na relacio dos trabalhos
publicados, dagueles aceitos em revistas de sociedades cientificas, com corpo editorial
independente, no pais e no exterior, 0 que congtitui pardmetros de qualidade dessa producdo
cientifica.

Ha, contudo, algumas questdes para discussdo dentro da subérea, referente aos cursos de
Fitossanidade e o de Protecéo de Plantas. Tem-se notado que, embora conceitualmente objetivem a
treinar um profissonal com conhecimento integrado em Fitopatologia e Entomologia, na reaidade,
aproducao cientifica se releva em cada uma das vertentes. E entendimento dos consultores da sub-
area que € eviderte a necessidade de que as Universidades que abrigam tais cursos (UFLA e
UFRPE) promovam ampla discussdo no sentido de plangar cursos independentes nas areas de
Fitopatologia e Entomologia Agricola.

Recomendacédo para subarea

Embora hgja cursos com expressiva integracdo entre universidades e com outras instituicdes de
pesquisa, sugere-se que essa integracdo seja ampliada, no sentido de ser aproveitada a qualificacdo
disponivel e ainda ndo envolvida em atividades de p6s-graduacéo.

Igualmente, sugere-se que as atividades de pos-graduacdo contemplem a busca de solugdo de
problemas relevantes da regido geo-econdmica na qual a Universidade esta inserida.

Sugere-se gque os colegiados dos cursos de Fitossanidade (UFLA e UFRPE) promovam ampla
discussdo no sentido e encontrar mecanismos de formar o profissiona descrito na proposta do
curso (Fitossanitarista) dirigindo trabalhos de pesquisa que integrem as duas subareas (Entomologia
e Fitopatologia) ou promovam a separacéo dos cursos, como a realidade vemn indicando.

Recomendacdes a CAPES

1- No formuldrio EXECAPES a producdo cientifica dos docentes permanentes deve ser
relatada em campo distinto daguele dos professores participantes e incluir um campo para
caracterizar a producéo discente.

2 - Naficha de avaliagéo sugere-se substituir adequado/inadequado por muito bom, bom, regula e
fraco.
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3 - Naficha de avaliagdo, no item VII - Sintese evolutiva, sub item B, as caracterizagdes forte e
fraco tém trazido dividas para os avaliados, devendo ser eliminadas essas colunas ou congtituir
novo quadro.

CURSOS CONCEITOS
ME

Fitopatologia - UnB

Agronomia (Fitopatologia) - UFV

Agronomia (Fitopatologia) - USP/ESALQ

Agronomia (Fitossanidade) - UFRPE

Agronomia (Fitossanidade) - UFLA

Agronomia (Entomologia Agricola) - UNESP/
Jaboticabal

Biologia Animal (Entomologia) - UFV

Agronomia (Prote¢&o de Plantas) - UNESP/
Botucatu

Entomologia - USP/ESALQ A A

v}
> 1> (>3

bl bbb b

> >

CN

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consaultores:

CLAUDIO LUCIO COSTA - UnB

FRANCISCO XAVIER RIBEIRO DO VALE - UFV
RENE LUIS DE OLIVEIRA RIGITANO - UFLA

AGRONOMIA: Fitotecnia

Informacdes

1- A avdiagdo foi realizada de acordo com as reco-mendagOes da CAPES as comissdes de
avaliagéo.

2- Alguns cursos continuam resistindo em atender as partes restritivas importantes que
comprometam a sua finalidade atual e pespectivas de melhorias futuras.

3 O formulério “F” continua sendo inadequadamente preenchido pela maior parte dos cursos,
omitindo informagdes relevantes como: Situagdo dos egressos, grade curricular; estrutura
curricular dos programas de mestrado e doutorado (disciplinas obrigatérias, de dominio conexo e
da é&rea de concentragdo); projetos de teses com orientandos/orientador; interacéo dos programas
com a graduagéo e extensao.

4- No formulério H ocorrem muitas citagdes incompletas das publicacdes. Deveriam ser citadas as
publicactes dentificas por categorias de docentes, assim como os trabalhos publicados pelos
discentes.

5 Como a grade curricular é geramente ampla, com vérias subéreas, seria interessante que o
relatério Execapes discriminasse as disciplinas obrigatorias e optantes da area de concentracéo e
dominio conexo para uma melhor andlise e comparacéo entre 0S CUrsos.

6- A completeza das informagdes prestadas pelas coordenagdes de alguns cursos em formularios
importantes, especialmente no B,C,D,H e, deve ser melhorada.

7- A fdta de uma definicdo mais precisa do tipo de docentes, faz com que n&o hagja uniformidade
entre os cursos nainclusdo dos professores permanentes, participantes e visitantes.
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Recomendacgdes a CAPES

1-

2-

Recomendar aos coordenadores de curso informar a producdo cientifica de todos docentes
permanentes, e somente dos participantes/visitantes orientadores.

Criar no formulario E a possibilidade de listar os projetos de teses, inclusive identificando
orientador e orientando.

3- Permitir no formul&rio B a origem ingtitucional do participante externo, com todas as informagdes

4

pertinentes.

A CAPES deve urgentemente estabelecer diretrizes claras sobre a criagdo de nossos cursos na
area de ciéncias agrarias, inclusive sinalizando critérios minimos para a instituicdo interessada
iniciar a tramitacdo de um projeto.

5 O estimulo a0 curso “C” deve existir néo somente em nivel de gpoio para consolidagdo, mas o

gpoio normal atribuido aos cursos com conceitos superiores, observando as devidas
particularidades, pois ressulta-se que pode existir um curso “C” com mais importancia regiona
e/ou para &rea, do que um curso “A” que representa apenas mais um curso para a regiao e/ou area
de conhecimento.

6- Que dentro do grupo de consultores que participa de uma avaliacdo bienal sgja congtituida uma

comissdo de cardter permanente, até a avaliagcdo seguinte, para assessorar e orientar a
coordenacéo da &rea no julgamento de processos que exigem parecer ad hoc isolados ou em
comissdo, permitindo uma andlise e julgamento levando-se em consideragdo todos 0s aspectos
peculiares a &rea de Ciéncias Agrarias.

Delegar a comissdo de consultores a atribuicdo de estudar em nivel nacional, a situacéo atual,
regiona e ingtitucional dos cursos em termos do nimero de alunos fornecendo subsidios para
uma distribuicdo mais equitativa para os diferentes cursos e instituicdo, segundo as suas
peculiaridades.

8 Que a CAPES crie um banco de dados sobre as teses dos cursos, inclusive com um resumo das

mesmas.

9 Apoio as revistas de sociedades cientificas nacionais com a finaidade de dinamizar e aumentar a

periodicidade e inclusive melhorando a qualidade cientifica da mesma.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:

DOMINGOS FORNASIERI FILHO - UNESP

FRANCISCO JOSE ALVES FERNANDES TAVORA - UFC
LUIZ EDSON MOTA DE OLIVEIRA - UFLA

RICARDO VICTORIA FILHO - USPIES

AGRONOMIA: Microbiologia Agricola

CURSOS IES CONCEITO
Microbiologia Agricola e doJUFRGS A
Ambiente
Microbiologia Agricola UFV A
Agronomia (Microbiologia |ESALQ A
Agricola)

Ciéncias Biologicas RIO CLARO/ C
(Microbiologia Aplicada) SP
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A demanda pela area continua ascendente, com 0s cursos atendendo a um total de 120 (cento e
vinte) estudantes em 1995. No periodo de 1991 a 1995 foram titulados 127 mestres e trés doutores.

A tendéncia global € ade reduzir a mediana do tempo de titulagdo para 30 meses.

Apenas em um dos cursos o fluxo de aunos foi considerado inadequado, com o periodo de retencdo
excessivo nos dois niveis, mestrado e doutorado.

Os cursos evoluiram consideravelmente em organizacdo, caracteristicas funcionais e estruturais,
contudo ha recomendagdes para que continuem a andise critica, conceituacdo e descri¢do de suas
linhas de pesquisa e projetos a elas vinculados.

A melhor caracterizagdo das &reas de abrangéncia do curso esta contribuindo para a organizacdo e
caracterigticas funcionais e estruturais dos cursos.

Os cursos estdo melhor caracterizados, como de Microbiologia, e 0s egressos estéo sendo absorvidos
pelo mercado de trabal ho.

As oportunidades para qualificacdo nas diferentes &reas de abrangéncias da Microbiologia Agricola
foram consideravelmente ampliadas, e melhor definidas. Se cada curso, individuamente, ja esta4
sendo reconhecido por suas peculiaridades e capacidade de atendimento aos anseios do publico avo.

As perspectivas futuras s80 as de melhoria na qualificacdo dos docentes e na qualidade da pesquisa
produzida em dissertagOes e teses.

A renovacdo dos quadros de pesguisadores e de professores universitarios, em virtude das
aposentadorias ocorridas no servigo publico, esta propiciando a oportunidade de trabalho para os
egressos que, sem duvida, comecam a carreira com boa formagéo bésica.

Recomendac0es gerais sobre a avaliagdo

Problemas identificados

Conceituacéo de professor permanente e professor participante
Identificacdo clara das areas de abrangéncias do curso para andise da adequacdo da estrutura
curricular

Perfil do egresso do curso

Organizar a coleta de dados dos discentes de forma a identifica-los
Conhecer critérios para desligamentos e readmissao, se existente
Resumos de dissertactes e teses

Colocar orientagdo sobre conteido e forma

Disciplinas obrigatérias, se existentes

Disciplinas da area de concentracdo e dominio conexo

Producéo cientifica oriunda da pesquisa realizada no curso ou programa

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultor:
JOAO RUY JARDIM FREIRE — UFRGS

AGRONOMIA: Solos e Nutricdo de Plantas

A subédrea de Solos e Nutricdo de Plantas engloba um total de 10 cursos de mestrado e 5 cursos de
doutorado. Entre os cursos de mestrado, 5 tiveram conceito A, 2 conceito B, 1 conceito C e 2
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conceito D. Entre os cursos de doutorado, 2 apresentaram conceito A, 2 conceito B, e 1 néo foi
avaliado por ser curso novo, que iniciou suas atividades em 1994.

De maneira gera, a &ea apresenta um grande nimero de cursos consolidados, e atende
satisfatoriamente a demanda do Pais.

Como um todo, o corpo docente € bom em termos de dimensdo e titulacéo, e as linhas e atividades
de pesquisa abrangem os problemas nacionais e regionais da subérea de conhecimento.

A producdo cientifica da area € muito boa, havendo alguns cursos que apresentaram problemas
quanto a este aspecto.

O tempo médio para titulacdo vem decrescendo nos cursos, fruto de agdes dirigidas para atingir o
tempo de 30 meses para mestrado e 48 para doutorado. No entanto, apesar dos resultados positivos,
as metas sdo dificeis de serem atingidas, considerando as caracteristicas e demandas especificas da
area, e ainda a preocupacdo dos cursos com a qualidade dos egressos.

Recomendacdes sobre os relatdrios e o programa EXECAPES

1 - Reformular o formulério "F": ele ndo tem cumprido bem o seu pape. E preciso dar mais
objetividade no seu preenchimento, definindo melhor a proposta dos cursos.

2 - Incluir os professores visitantes e participantes, que tém trabalhos publicados relacionados na
producéo do curso, no cdculo dos indices de producdo cientifica. 1 docente permanente, 2
docente visitante ou participante.

3 - Naavadiagao de tempo de titulagdo trocar a mediana pela média.
4 - Recomendar a ndo pulverizacdo de projetos de pesquisa.

5 - Na avdiagdo da quaidade dos dados coletados, incluir os mesmos itens do formul&rio de
avaliacdo.

6 - Separar nos indicadores de producdo cientifica, os trabalhos dos professores permanentes e a
participagao dos discentes.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:

IBANOR ANGHINONI - UFRGS

JOAO RUY JARDIM FREIRE - UFRGS
LIOVANDO MARCIANO DA COSTA - UFV
MATEUS ROSA RIBEIRO - UFRPE

ENGENHARIA AGRICOLA

A area de Engenharia Agricola no Pais vem se consolidando desde a década de 80, apoiando 0
desenvolvimento da infra-estrutura agropecuaria em termos de formacdo de recursos humanos e
desenvolvimento cientifico e tecnol6gico no setor.

Areas de concentragio

- Irrigacdo e Drenagem

S30 08 0s cursos no pais que englobam esta &rea, dentre os quais 4 séo em nivel de doutorado. Esta
€ umadas areas, em termos de recursos humanos e publicactes, melhor consolidada, com tecnologia
gerada e disponivel, que inclusive ndo esta implementada por falta de mecanismo de crédito ao
usuario final.
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INSTITUICOES CURSOS AREAS DE CONCENTRACAO NIVEL

UFC Agronomia Irrigacdo e Drenagem M
UFLA Engenharia Agricola |Irrigacdo e Drenagem M
UFPB Engenharia Agricola |Engenharia de Irrigacdo e Drenagem M

Processamento e Armazenamento M

de Produtos Agricolas

UFSM Fotointerpretacao

Irrigacdo e Drenagem

Mecanizacdo Agricola

UFV Engenharia Agricola |Irrigacdo e Drenagem

Processamento de Produtos Vegetais
Mecanizacdo Agricola

Construcdes Rurais

< N R N EES
O|O|0

UNESP Agronomia Irrigacdo e Drenagem D

UNICAMP Engenharia Agricola |Maquinas Agricolas D
Pré-processamento de Produtos D
Agropecuarios
Agua e Solo M| D
Construcdes Rurais M| D
Planejamento de Produtos M| D
Agropecuarios

UsP Irrigacdo e Drenagem|lrrigacdo e Drenagem M| D

ESALQ

USP Maquinas Agricolas |Maguinas Agricolas M

ESALQ

- Processamento de Produtos Agricolas

S0 03 0s cursos gue ensinam e pesguisam nesta &rea de concentracdo, sendo 2 deles em nivel de
mestrado e doutorado, e 1 em nivel de mestrado. Esta é uma area que se encontra ainda em processo
de consolidag@o. A producdo da area é satisfatoria, e 0 nimero de técnicas ja atende as necessidades
de suporte do pais. Entretanto, idertifica-se ainda uma certa dificuldade em sua atuagéo no mercado,
no sentido de contribuir, de forma mais efetiva, para a formalizagdo de uma politica coerente de
armazenamento.

- Mecanizagéo Agricola

Os cursos que abrangem a area S0 4, sendo 2 em nivel de mestrado e doutorado e 2 somente com
mestrado. E uma &rea que, embora antiga e muito importante para a agricultura nacional, conta com
massa critica limitada, ndo atendendo as necessidades de expansdo do setor. A producdo cientifica
dos cursos € reduzida, embora sgja uma area com grandes oportunidades de obtencdo de recursos.
Historicamente, a area tem se caracterizado com uma deficiéncia numérica em doutores.

- Planejamento e Fotointerpretacéo

S&0 2 0s cursos na area sendo 1 em nivel de mestrado e doutorado e 1 em nivel de mestrado. Esta é
uma area de apoio ao desenvolvimento agropecuario, estando ainda em fase incipiente, necessitando
de recursos humanos especificos e filosofia de trabalho dentro do contexto atual. Apresenta
dispersdo de enfoques e especiaidades e, como conseguiéncia, tem dificul dades em se consolidar.
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- Construgdes Rurais

Os cursos que oferecem esta area em nivel de mestrado e doutorado sfo 2, e 2 somente em
mestrado, totalizando 4 cursos. O maior problema da area é de recursos humanos titulados, ainda
€SCassos.

Recomendagdes

Considerando as enormes dificuldades em interpretar os dados col etados e tabul ados apresentados a
comissdo de avdiacdo, bem como os riscos de julgamento decorrentes, julgamos importante e
procedente encaminhar aos responsavels pela sistemética de avaliagdo 0s seguintes itens.

1) O relatorio EXECAPES deve ser preenchido com os dados referentes s areas de concentragéo
do programa, discriminado assim por &reas: 0 corpo docente, linhas e projetos de pesquisa; corpo
discente e dissertacdo e teses.

2) Nas linhas e projetos de pesquisa caracterizar: pesguisa em andamento, concluidas e novas, bem
como aeles vincular alunos de graduagéo e de pds-graduacao.

3) Caracterizar o fluxo de aunos por meio do ano de ingresso (turma).

4) Definir por area de concentracdo o elenco minimo de disciplinas necessarias para a formacéo do
profissona em niveis de mestrado e de doutorado.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:

AFRANIO ALMIR RIGHES - UFSM
IRENILZA DE ALENCAR NAAS - UNICAMP
WIDSNEY ALVES FERREIRA - UNESP

RECURSOS FLORESTAIS E ENGENHARIA FLORESTAL

Relatério de Area

Na é&rea de Recursos Florestais e Engenharia Florestal existem cadastrados nove cursos em nivel de
mestrado e dois de doutorado.

Estes cursos abrangem uma ampla érea de conhecimento gque envolve diversas especiaidades, tais
como: slvicultura, mango florestal, tecnologia da madeira, conservacdo da natureza, técnicas e
operacoes florestais, economia e politica florestal.

Na avaiacdo dos cursos, aém dos critérios gerais de avaiacdo estabelecidos para a érea de Ciéncias
Agrérias, baseados no perfil do curso “A”, foram utilizados critérios adicionais, conforme copia a
anexa.

A avaiacdo foi dificultada pela forma como estéo estruturadas as informagdes no “Cadastro Geral
dos Cursos’, destacando-se:

a) dificuldade em separar as informagdes docentes permanentes, participantes e visitantes;

b) dificuldade de caracterizar as atividades dos professores permanentes, principalmente no que se
refere as atividades de pesquisa;

¢) a grande quantidade de informacfes incompletas, especialmente da producéo cientifica;

d) registro de informagfes inconsistentes, como a classificagdo de trabalhos técnicos ou apostilas
como sendo livros,

€) incompatibilidade entre os dados do “Cadastro Gera” e os “Indicadores de Funcionamento e
Desempenho dos Cursos’;
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Visando facilitar o processo de avaliagdo, sugerimos o que se segue:

a) que as informagdes do corpo docente permanente contenham também o nimero de disciplinas
ministradas e 0 nimero de traba hos publicados devidamente discriminados;

b) o programa n&o deveria aceitar informacfes incompletas ou com o0 ano de publicacéo fora do ano
de avaliacao;
¢) vincular as publicagfes as linhas de pesquisa do curso.

Temos conhecimento de que a CAPES ir4 dterar 0o sistema de coleta de dados dos cursos,
oportunidade na qual as sugestGes poderiam ser implementadas se julgadas pertinentes.

Critérios adicionais para avaliacdo dos cursos de p6s-graduagao

| - Caracterizagéao do corpo docente

1.1 Dimensdo

O corpo docente permanente deve ser suficiente para atender a demanda de orientagdo em todas as
linhas de pesquisa propostas pelo curso. No minimo 90% dos docentes permanentes envolvidos em
orientagdo devem ter tempo integral com dedicacdo exclusiva na institui¢c&o mantenedora do curso.

O corpo docente da instituicdo, envolvido no curso, deve ser suficiente par atender, no minimo, 80%
das disciplinas oferecidas no mesmo.

Os quesitos para avaliagéo da dimensdo do corpo docente foram escalonados em porcentagem, da
seguinte forma:

MB B R F

1. Estabilidade/permanéncia dos |> 89% | 75-89|55-75| < 55
docentes com DE ou TI

2. Participacdo coerente de < 10 | 10-25|25-45| > 45
docentes visitantes

3. Participacdo em ensino de > 90 [ 75-90|55-75| <55
graduacado

4. Participacdo em cargos de <10 [10-25|25-45( > 45
chefias e em conselhos
técnicos

Na atribuicdo do conceito deste item foi levada em consideracéo a predominancia dos itens de maior
fregiéncia.
1.2 Qualificagéo

Na avaliacdo da qualificagdo do corpo docente permanente foi adotado o seguinte critério, com
relagdo aos docentes com o titulo de doutor:

MB >90 %

B 75-90

R 55-75

F <55

1.3 Relac&o orientando/orientador

A relagdo orientando/orientador foi  totalizada para mestrado mais doutorado, sendo observado o
numero de orientagdes individuais, classificada com base no seguinte critério:



MB <41

B 41/1-51
R 51/1-6/1
F >6,1/1

Na atribuicdo do conceito, ainda foi observada a distribuicéo e o nimero ¢k orientando/orientador e
a participacdo de professores visitantes em orientacéo.

Il - Atividades de pesquisa

2.1 Quantidade de linhas de pesguisa ativas e projetos em desenvolvimento em relacéo a dimensdo
e qudificacdo do corpo docente permanente.

2.2 Adequacéo das linhas e projetos de pesquisa a proposta dos cursos.

Il - Producéo docente

3.1 Quadlidade dos veiculos de divulgacao.
Foi considerado:
a) paraos artigos cientificos, aindexacdo do veiculo de divulgacdo

b) para os livros publicados, a existéncia de comissdo editorial. Foram desconsideradas as
publicactes fora do periodo de avaliacdo ou com citagdo incompleta

3.2 Quantidade

Foi considerado o indice do indicador dos cursos, obtido pela divisdo do nimero de artigos, livros e
resumos pelo nimero de docentes permanentes em 1995. Foram aplicados os seguintes indices:

MB >10

B 08-099

R 05-0,79

F <05

3.3 Regularidade (Frequiéncia)

A regularidade foi determinada através do fator obtido pela divisdo do indice artigo/docentes
permanentes do indicador dos cursos nos anos de 94 pelo de 95 ou inverso, tendo como numerador
0 de maior vaor. Empregou-se, para determinacdo da regularidade, os seguintes indices:

MB 10 -15
B 1,51- 20
R 21 -40
F > 4,0
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3.4 Didtribuicéo por docente

Foi considerada a participagdo dos professores nas publicagbes completas, exceto resumos, em
relacdo ao total de professores permanentes em 1995, sendo atribuido os seguintes indices:

MB 08-1,0
B 06-0,79
R 05-,069
F <05

3.5 Vinculo com a proposta do curso
Foi comparado o contetido das publicagdes em relacdo as linhas de pesquisa

IV - Estrutura curricular

Foi considerada a quantidade e adequacdo da grade curricular aos objetivos do curso e feita a
comparacao entre cursos, especialmente em relacdo as &reas de concentracdo.

V - Producdo discente

5.1 Quantidade de dissertagbes aprovadas/corpo discente
Na determinacéo da quantidade de producéo discente foi estabelecido o seguinte critério:

Caculou-se 0 nimero provavel de dissertagBes/teses defendidas, dividindo-se 0 nimero de
estudantes matriculados por 3 para 0 mestrado e 4 para o doutorado. Em seguida, obteve-seum
indice dividindo-se o niumero de dissertagfes/teses efetivamente defendidas pelo nimero
provavel, assm calculado.

MB |08 - 10
B 06 - 0,79
R 04 - 0,59
F < 04

No caso de ingresso bienal, o valor obtido foi multiplicado por 2.

5.2 Vinculo com a proposta do curso
Foi observado se as dissertagbes/teses estavam em consonancia com os objetivos do curso.

5.3 Co-autoria com docentes

N&o foi possivel separar a producdo dos discentes vinculados aos cursos de mestrado ou doutorado.
Devido a isto, a avaliacdo da producdo discente foi redizada sem distingdo entre os niveis de
mestrado e doutorado.

O indice para emissdo do conceito foi obtido caculando-se a porcentagem de trabalhos publicados
pelos discentes em relacéo ao total de trabalhos publicados, sendo definidos como:
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MB > 40%
B 30-40
R 20- 30
F <20

VI - Fluxo do corpo discente

Foi considerado ideal um tempo de permanéncia compativel com a duracéo das bolsas, de 30 meses
para mestrado e 40 meses para doutorado.

VIl - Sintese evolutiva
7.1 Andise do historico dos cursos

7.2 Caracterizar a evolucdo dos cursos
Foi feita uma comparagéo entre os indices de indicadores dos cursos, entre os anos de 94 e 95.

VIII - Comentérios sobre integracdo do programa com os cursos de graduacdo e com as atividades
de extenséo

Foi feito um comentario geral sobre a participagdo dos professores de cada curso na graduagéo e na
extensdo.

Coordenador:
FABIANO RIBEIRO DO VALE - UFLA

Consultores:
BENEDITO ROCHA VITAL - UFV
PAULO RENATO SCHNEIDER - UFSM

CIENCIA E TECNOLOGIA DOS ALIMENTOS

Observagdes

— Confus&o na definicdo das linhas de pesguisa

— Incorregdes na elaboracdo dos relatorios.

— Necessidade de mais publicagdes em revistas de quaidade.

— Teses e disciplinas ndo, concordantes com as &reas of erecidas pelos cursos.

— Imprecisdo nos dados relativos ao corpo discente.

— Inclusdo dos trabalhos de professores participantes ndo relacionados ao curso.

— Esforco de vérios cursos em busca da qualidade.

— Alguns cursos fizeram utilizag&o excessiva de professores participantes no ensino e orientacéo.
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Sugestdes

A0S cursos.

— Maior clareza e cuidado na elaboracéo dos relatorios.

— Incentivar os doutorandos na modalidade sanduiche.

— Promover maior integracdo entre os diferentes cursos visando a qualificacdo dos mesmo.

— Adequar as linhas de pesquisa e estrutura curricular as areas do curso ou reduzir as éreas do
CUrso.

— Maior utilizagdo dos pesguisadores estrangeiros visitantes.

— Discutir a validade da parceria universidade e ingtitutos de pesguisa na formacéo de recursos
humanos de ato nivel.

A CAPES:

— Mehorar aforma de coletar e quantificar os dados sobre 0 corpo discente.
— Apoiar o encontro de coordenadores dos cursos.
— Apoiar aredizacdo de congressos internacionais na area no pais.

Coordenador:
NELCINDO NASCIMENTO TERRA - UFSM

Consultores:

JORGE HORII - USPIESALQ

ELSA IOUKO IDA - UEL

DELIA B. RODRGUEZ AMAYA - UNICAMP

MEDICINA VETERINARIA

Na avaliacdo 94/95 dos cursos de pos-graduacdo em Medicina Veterinaria, 0 comité integrado pelos
professores doutores Carlos Wilson Gomes Lopes, Marcio Ricardo Costa Dos Santos, Jose Luiz
Laus e JiliaMaria Matera, sob a coordenacéo da professora doutora Dominguita L thers Graga, teve
como atribuicdo adequar os trabalhos de aplicacdo dos critérios de avaliacéo relativos aos diferentes
Ccursos, conceituando-os segundo as normas estabel ecidas pela comissdo, a saber:

1- Reunido de Avaliacdo - 1@ fase:
Apreciacdo do material entregue, discussao e estabel ecimento dos critérios de avaliagdo, anexos.

2- Reunido de Avaliagdo - 22 fase:

Aplicagdo dos critérios de avaliacdo, sobre os dados indicadores de cada curso. Andlise, discussdo e
elaboracdo do documento de &ea. Segue anexo um quadro contendo os conceitos e tendéncias
dominantes e dois graficos com a distribuicdo dos cursos por conceitos.

3 - Orientacdo aos Coordenadores de Cursos
3.1- Do corpo docente:

No preenchimento dos relatérios, evitar referenciar professores participantes externos como
permanentes do curso
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Definir com clareza as participagcbes dos docentes conforme as orientagbes quanto a

classficacdo da CAPES. Paradelamente, proceder a melhoria da qudificacdo formal
(doutoramento) do corpo docente.

3.2- Do corpo discente:

Os aunos de pés-graduacéo devem ser identificados nos projetos de pesquisa junto aos seus
orientadores. Na identificacdo, devem constar 0 nome, o nivel (M/D) e o tempo de participacdo no
projeto (Inicio/Andamento ou Término).

Medicina Veterinaria - 2

3.3 Dacaracterizagéo da producdo cientifica:

A producdo cientifica cadastrada no formulério "H", deve ser relacionada apenas as dos docentes e
de discentes vinculados ao curso. A producdo de docentes participantes e visitantes devera ser
relacionada somente aos Cursos nos quais séo permanentes na mesma lES.

3.4~ Das publicacdes - docentes:

Diversificar 0 encaminhamento de artigos e de trabalhos cientificos, direcionando-os ndo apenas a
revista da propria IES mas, preferencialmente, a periodicos indexados de outras ingtituicdes ou de
sociedades cientificas.

3.5 Das publicagdes - discentes:

A producéo discente deve compreender ndo apenas as dissertacdes e teses defendidas, mas também
os trabahos apresentados em congressos e as publicagdes em revistas técnico-cientificas. O
referencia desses trabalhos deve ser indicado no formulario "H", principalmente no que se refere a
identificacdo dos aunos de doutorado.

3.6- Da coeréncia dos projetos c/os objetivos do curso:

De modo a permitir a melhor formagéo dos alunos matriculados, sugere-se absoluta coeréncia dos
projetos vinculados com os objetivos do curso. A observancia dessa orientagdo implicara na
vaorizagdo dos professores permanentes, com as especialidades e linhas pertinentes aos objetivos
préprios de cada curso.

3.7- Do fluxo de aunos:

Obedecer ao tempo maxino de 30 meses p/o mestrado e de 48 meses p/o doutorado, como forma de
dinamizar atitulacéo dos alunos e a evolucéo do curso. Além disso, incluir regularmente para onde
vao 0s aunos egressos do curso.

Medicina Veterinaria - 3

3.8 Da conceituagéo:

A avdiagdo dos cursos, que levou em conta os critérios estabelecidos pela comissdo de avaliacéo
segundo a orientagdo da CAPES, determinou conceitos que variaram de A a D. Néo obstante,
tomou-se o cuidado de se verificar, junto a Coordenacdo, os fomentos a serem concedidos de acordo
com a conceituacdo de cada curso, emanada pela comissdo. Nesse sentido, os fomentos e bolsas nos
CUrsos, cujos relatorios permitiram enquadré-los nos niveis de A a C, devem ser mantidos pela
CAPES, conforme promulgacéo de sua presidéncia. Os de nivel D ndo se enquadram neste critério.
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Coordenador:
DOMINGUITA LUHERS GRACA - UFSM

Consultores:

JOSE LUIZ LAUS - UNESP/JAB

MARCIO RICARDO COSTA DOS SANTOS - UFF
CARLOSWILSON GOMES LOPES - UFRRJ
JULIA MARIA MATERA - USP

ZOOTECNIA / RECURSOS PESQUEIROS

A comissdo de avadiacdo esteve reunida no periodo de 27 a 31 de maio de 1996 analisando os
documentos encaminhados pel os cursos de pos-graduagéo das universidades brasileiras em nivel de
mestrado e doutorado.

Tendo em vista os conceitos estabel ecidos pela CAPES para avaliac8o dos cursos, a comissao usou
como critério, dentro do possivel, para atribuir o conceito A, seguir as recomendacOes estabel ecidas
no documento: “O PERFIL DOS CURSOS A* distribuidos aos coordenadores.

Na andlise dos indicadores no item Corpo Docente deu-se importancia aos cursos com suficiente
guantidade de professores doutores permanentes e considerou-se dependentes 0s cursos com niimero
relativamente alto de mestres e professores participantes de outras institugdes realizando atividades
didaticas e de orientagéo.

Outro fator ao qual foi dado destague foram as linhas de pesguisa consistentes com as propostas dos
CUrsos.

Foi dada especia atencdo as publicages efetuadas em revistas nacionais e internacionais como
também a&s revistas das proprias ingtituigdes, todas indexadas com corpo editorial de reconhecida
capacidade, porém sem que essas publicacdes fiquem concentradas apenas no ambito da propria
ingtituicdo.

Foi dada pouca énfase a trabahos sob a forma de resumos publicados em anais, sem as devidas
publicagbes em revistas indexadas.

Foram consideradas altamente negativas as citagdes nos relatorios de trabalhos cientificos ndo
condizentes com a area de concentragdo do curso, como também a citacdo de publicacdes de
docentes damesma area, porém de outras institui¢goes.

No item relatiivo a0 elenco das disciplinas foi levado em consideracdo o fato de ocorreram
disciplinas com titulos semel hantes as ministradas em nivel de graduagéo.

Alguns cursos de Zootecnia contemplam linhas de pesquisa com animais aqudticos, sem que
existam disciplinas que embasem estudos dessa natureza.

No item producdo discente foi valorizada a qualidade das dissertacOes e teses, como também sua
regularidade e tempo de titulagéo.

As recomendacOes estiveram embasadas nas avaliagdes de cada um dos cursos, visando a melhoria
nos indices dos indicadores analisados.

Importante também é destacar as dificuldades encontradas pela comissdo durante o processo de
avaliacdo, mencionadas a seguir:

Melhor definico entre professores permanentes e participantes.

Sumula dos indicadores dos cursos com falhas de nimeros e coeficientes, talvez devido a erros
de digitac&o ou do programa.
Publicagdes cientificas sem 0 ano em que foram divulgadas e fora das normas.
Sugestéo para incluir na ficha de avaliacdo no item: caracterizar a evolugdo dos cursos, como
FORTE, MEDIO E FRACO.
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Cabe aos orgéos de direcdo das Universidades examinar os cursos de pés-graduacéo, avaliados
pelo MEC-CAPES, pertencentes & &rea de Zootecnia, atualmente vinculados a outras éress, para
gue 0s mesmos sgam enquadrados na respectiva érea de concentracdo, a fim de proporcionar,
no futuro, avaliacdes mais adequadas e propor sugestfes eficientes ab bom andamento dos
Mesmos.

Finalmente, a comissdo de avaliagdo sugere o encaminhamento deste documento as coordenactes
dos cursos de pés-graduacao para conhecimento.

Coordenador:
HORACIO SANTIAGO ROSTAGNO - UFV

Consultores:

SANTOS ZACARIAS GOMES - UFSC
NOBERTO MARIO RODRIGUES - UFMG
DISNEY ANTONIO GONZALEZ - UNESP/Bot.
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OPINIAO

E POSSIVEL PLANEJAR A FORMACAO DE RECURSOS

HUMANOS NO EXTERIOR?
SilviaVdho*

FreqUentemente, nos encontros com pesquisadores e bolsistas no Brasil e no exterior surgem duas
colocaghes que parecem expressar uma permanente preocupacdo no meio académico. A primeira €
de que a CAPES estaria reduzindo o nimero de concessdes de bolsas no exterior e, a segunda, ade
gue algumas areas de conhecimento estariam sendo mais privilegiadas do que outras.

Tais afirmagdes parecem sugerir a precariedade, sendo a auséncia, de uma politica de formagdo no
exterior. Isso significaria andar na contramao da hist6ria se consideramos que tanto 0 avango como a
internacionalizacdo da ciéncia sO sdo viaveis quando os pesquisadores/cientistas  encontram apoio
parainteragir com seus pares dentro e fora do pais.

Quero manifestar neste texto, minha posicdo como Superintendente de Programas no Exterior, no
gue tange a necessidade de um plangjamento mais adequado dos recursos investidos na formacéo de
cientistas no exterior.

Como é sabido, os anos 70 e 80 foram marcados por um enorme esforco governamental pela
consolidacdo da atividade de pesquisa nas universidades brasileiras. A criagdo e a consolidagéo da
pds-graduacéo, nicho privilegiado da pesquisa académica brasileira, assentou-se principalmente no
apoio a formacdo macica de mestres e doutores, com énfase em bolsas para estudos em paises
cientificamente avancados. O resultado dessa politica pode ser apreciado pela atual condicdo da
nossa pos-graduacdo, que a cangou exceléncia em varias areas do conhecimento e esta praticamente
consolidada em todo territorio nacional.

Congtata-se uma excessiva concentracdo da pos-graduacdo e da pesquisa na regido Sudeste. No
entanto, tal situacdo ndo é caracteristica particular do Brasil. Esse mesmo fendmeno também ocorre
nos paises cientificamente centrais, como EUA, Franca ou Inglaterra. A explicagdo parece estar
mais na propria natureza da atividade cientifica, que tende a ser concentradora, isto €, desenvolve-se
mais rapidamente em ambientes de maior densidade académica. Além do mais, este fendbmeno néo
diz respeito apenas a atividade académica e cientifica, mas reflete fenbmenos demograficos e
econdmicos mais amplos.

Outra caracteristica relevante da politica de formagéo de cientistas, sgja no Brasil ou no exterior,
dos anos 70 e 80, e que teve reflexos na nossa pés-graduacdo, foi a inexisténcia de politica de
formac&o induzida por area de conhecimento. A quase absoluta auséncia de recursos humanos e de
oferta de poOs-graduacéo estimulou a entdo saudével situacdo de que os beneficios foram
indi scriminadamente distribuidos pelas diversas areas.

Certamente que as areas onde ja existia alguma organizagdo entre os pesquisadores, como por
exemplo a Fisica e a Quimica, puderam apropriar-se melhor dos recursos disponivels para o
financiamento da pesquisa. Ainda, tais &reas terminaram por estabelecer a maioria dos parémetros
de julgamento que foram se legitimando nas agéncias. Como tais parémetros refletiam uma logica
ou 0 ethos particular dessas &reas, €las puderam garantir, ao longo desses 20 anos, uma posicao mais
competitiva nos julgamentos das agéncias. E importante notar, no entanto, que tal situagio néo
caracterizou, pelo menos na CAPES, a existéncia de uma politica cientifica que estimulasse esta ou
aquela area do conhecimento.

* Superintendente de Programas de Bolsas no Exterior, da CAPES
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O resultado da inexisténcia de uma politica diferenciada para as diversas &reas favoreceu a
consolidacdo de uma comunidade académica densa e de uma extensa rede de pos-graduacéo que
cobre hoje, praticamente, todas as areas do conhecimento, o que indica que o ndo plangjamento ndo
resultou num fracasso.

O que coloco em discusséo é se essa politica de formacdo de pesguisadores no exterior deve
continuar sendo conduzida nesse modelo de n&o plangamento.

O cenario académico nacional é absolutamente distinto daguele de 20 anos atras e a prépria
experiéncia desses anos sugere que 0 momento requer mudangas na gestdo dos programas de
formagao, sobretudo no exterior. Temos hoje, conforme ja comentado, uma of erta de pos-graduacéo
nas mais diferentes areas de conhecimento e nossas pesquisas estéo, em boa medida, tratando de
temas and ogos aqueles debatidos nos paises centrais. Também os meios de interacdo internacional
sofreram avangos com a introducdo de sistemas de comunicacdo antes inimaginaveis (a internet é
certamente o melhor exemplo.) Tais mudangas, além de a entadoras, parecem sugerir a necessidade
de serever as formas de apoio ao processo de internacionalizacgo da nossa ciéncia.

Atuamente, a maioria dos programas de pés-graduacdo ja esta em condicdes de saber em que
direcdo deve dirigir seus esforgos e pode plangjar mais racionalmente as atividades de formagéo e
aperfeicoamento dos seus recursos humanos. Ja ndo podemos presumir que toda e qualquer
formagdo é um ganho. Hoje deve-se avaliar cuidadosamente os investimentos a serem feitos na
capacitacdo de pesquisadores, linhas de pesquisa mais estratégicas e modalidades mais adequadas
para cada &rea ou programa de pos-graduacao.

No entanto, tais atitudes parecem ainda ndo estar incorporadas a nossa prética. No ano passado, a
CAPES solicitou aos representantes de &reas que, a partir de consultas a comunidade académica e
a0s programas, sugerissem linhas de pesquisas ou subareas que devessem merecer maior apoio ha
formacdo no exterior. O que se pretendia era orientar, de maneira mais plangada, o fomento das
atividades no exterior (bolsas de doutorado, pds doutorado ou doutorado-sanduiche), evitando-se
gue daqui a quatro anos se tenha uma oferta de pesguisadores com boa formagdo, mas
desconectados das necessidades dos rossos programas. Esse plangiamento é tdo mais necessario
guando se sabe que mais de 50 % dos atuais bolsistas e candidatos a bolsas no exterior ndo tém
vinculo empregaticio e seus projetos de estudos ndo fazem parte de qualquer plano ingtitucional.

O resultado dessa consulta foi pouco animador. Poucas areas responderam com objetividade. No
gerd, 0s representantes de area ou se omitiram, ou enviaram uma listagem que pouco contribuiu
para atomada de decisdo. Assim, mais uma vez, a concessao de bolsas em 1997, como em todos os
anos anteriores, refletiu fielmente a demanda quaificada, antes que uma distribuicdo que
preconizasse a direcdo na qual a nossa pés-graduacdo pretende se fortalecer nos proximos anos.
Ressdte-se, no entanto, que a partir dessa consulta ocorreu uma mudanca importante com relagdo
as modalidades de bolsa. De maneira absol utamente consensual, os representantes de area elegeram
as bolsas de doutorado-sanduiche e de p6s-doutorado como prioritarias no programa de formagao no
exterior.

Essa mudanga ja pode ser sentida nos indicadores de concessdo deste ano. O tendéncia da demanda
por bolsas sanduiche tem sido crescente, inversamente ao do doutoramento pleno. I1sso explica, em
grande parte, a reducdo de bolsas para essa modalidade que motivou a apreensdo dos pesguisadores,

conforme aludimos no inicio deste texto. Um outro fator importante € o préprio crescimento da
oferta interna de doutoramento. A demanda de bolsas para pd6s-doutoramento também cresceu

significativamente.

O programa de acompanhamento no exterior, desenvolvido pela diretoria de avaiacdo, tem
sinalizado para a necessidade de um maior envolvimento dos programas no plang/amento da politica
de formacdo de pesquisadores. Nas reunifes realizadas com bolsistas no exterior e com recém-

chegados, observa-se um desconhecimento sobre o desenvolvimento da pesquisa nos programas de
pés-graduacao no Brasil. Como muitos bolsistas saem sem vinculo com o0s programas ou grupos de
pesquisa no Brasil, terminam por definir um plano de estudos que ndo contempla o estagio e os
interesses da pesquisa brasileira, ou em &reas de investigacdo cuja insercdo, no retorno, podera se
congtituir num problema. Certamente que isso ndo significa que a formacdo sera perdida, mas
apenas que ainser¢cdo no mercado envolvera rearranjos e desgastes que poderiam ser evitados.

63



N&o penso que se possa conceber um gjuste perfeito entre a formag&o no exterior e a demanda por
pesquisadores nos préximos anos. Desconhece-se plangjamentos deste tipo que tenham tido sucesso
e sabe-se que a ciéncia tem uma dinamica e um componente de imponderdvel que dificultam
plangamentos de longo prazo. Todavia, num quadro de recursos financeiros limitados e num
ambiente internacional competitivo onde a ciéncia e a técnica sdo elementos fundamentais ao
desenvolvimento econdmico, a formagao de pesquisadores e cientistas precisa ser estrategicamente
plangada. O excesso de confianga na “mao invisivel”, no contexto atual, pode significar um custo
muito alto.



INFORMES CAPES

MODERNIZACAO NO PROCESSO DE INDICACAO DE REPRESENTANTES DE
AREA

A CAPES mantém uma assessoria externa de 42 representantes de area, escolhidos a partir de
indicagbes dos programas de pds-graduacdo stricto sensu. Cada programa indica cinco nomes de
especidistas, sendo permitido que apenas um deles sga da propria ingtituicdo. O mandato dos
representantes € de dois anos, podendo haver uma Unica reconducéo, sendo que o mandato dos
atuais representantes termina em 10 de setembro de 1997.

Para ser indicado, o especialista deve preencher os seguintes requisitos. ser doutor ha mais de cinco
anos, ter participado na formagdo de estudantes de pds-graduacdo, ter desenvolvido atividades de
pesquisa como coordenador de projetos e pesquisador principal, possuir experiéncia em
administracdo académica e/ou consultoria técnico/cientifica e apresentar producdo cientifica
expressiva

Dentre os nomes indicados, os cinco mais votados seréo submetidos a apreciacéo do Conselho
Superior da CAPES que, apds exame dos curriculos e considerando a inser¢éo instituciona e
regional dos nomes selecionados, apresentara ao presidente da CAPES lista triplice, justificada, para
a escolha dos representantes de &rea.

O processo de indicacdo dos representantes de area como um todo € composto de duas grandes
etapas: a etapa de indicacao dos representantes de area propriamente dita e a etapa de apuracéo dos
votos. Para o proximo biénio, a etapa de indicagdo foi realizada na Internet de forma &gil e eficiente.
Cada coordenador de programa recebeu uma senha que o habilitou a efetuar a sua indicagdo, através
da homepage da CAPES, diretamente nos bancos de dados desta Fundac&o. Dessa forma, foi
eliminada a etapa de digitacdo dos votos que, nos anos anteriores, foi a grande responsavel pela
morosidade e inconsisténcia dos dados.

Para a etapa de apuracdo dos votos, que esta sendo extremamente &gil e segura, foi desenvolvido um
software para gustes no banco de dados e emissdo de relatérios. A disponibilidade de dados
consistentes e acessiveis tem permitido a geracdo dos mais diversos gréficos e informagdes
estatisticas que, além dos resultados positivos, tem permitido que os usuarios agreguem qualidade ao
trabalho realizado.

IV PLANO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO (PNPG)

Tendo expirado em 1989 o periodo de vigéncia do ultimo Plano Nacional de Pés-Graduacéo — oIl
PNPG — fazia-se sentir a falta de um instrumento ordenador do processo de desenvolvimento da
pés-graduacéo brasileira. Ainda que possam ser apresentadas ressalvas aos trés planos que
vigoraram no periodo 75/89, no que se refere, por exemplo, ao processo adotado em sua definicdo
ou ao cumprimento de alguns dos pontos por el es preconizados, ndo se pode deixar de lhes creditar
o fato de terem se congtituido em um dos fatores determinantes da consolidacéo de nosso sistemade
pds-graduacdo em um relativamente curto espago de tempo. Na verdade, cada PNPG cumpriu o
destacavel papel de assegurar que as agbes governamentais a ele referentes fossem efetivamente
pautadas em uma politica explicita, que guardava uma importante coeréncia com o Plano Naciona
de Desenvolvimento (PND) do periodo por ele coberto. Sob a orientacdo dos PNPGs  0s recursos
publicos disponiveis foram canalizados para prioridades bem estabelecidas e relacionadas com os
planos globais de desenvolvimento nacional.

Reconhecendo que ndo podia mais ser adiada a definicdo do 1V PNPG, a CAPES deu inicio, em
janeiro de 1996, aos procedimentos relativos ao cumprimento dessa tarefa, promovendo os estudos
indispensavels para a fundamentagdo do novo instrumento politico. A dternativa escolhida foi

eleger, como um dos fatos comemorativos do 45° aniversario de sua criagdo, a promocdo de uma
ampla discussdo da pos-graduacdo brasileira. A programagdo incluiu a realizacdo de uma série de
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estudos e teve seu ponto culminante na realizacdo de um semin&rio nacional, que contou com a
participagdo de destacados membros da comunidade cientifica, dirigentes universitarios e
representantes de 0rgéos e agéncias governamentais.

Os estudos redlizados e as conclusdes do seminario foram divulgados em duas publicagbes —
“Discussao da Pos-Graduacdo Brasileira’ e uma edicdo especial do INFOCAPES — em que foram
particularmente focalizados os aspectos referentes a situacdo e perspectiva da pos-graduacao;
capacitacdo de docentes do ensino superior; relacdo da pos-graduacdo com o desenvolvimento da
pesquisa cientifica e tecnolégica e com o sistema produtivo e mercado de trabaho e papel da pos-
graduacdo no sistema educacional, principalmente no que se refere a sua contribuicdo para elevacéo
da qualidade do ensino de graduacéo.

Concluida a fase de identificacdo dos problemas, necessidades e perspectivas de evolucdo do
sstema naciona de pés-graduacdo, foi instituida a comissdo coordenadora da elaboracéo do 1V
PNPG e fixado o caendario a ser por ela cumprido.

Espera-se que antes do final do ano em curso sgja divulgada a primeiraversdo do IV PNPG, paraa
coleta de criticas e sugestfes.

PROGRAMA ESPECIAL DE TREINAMENTO

A Coordenadoria de Programas EspeciaisDPR/CAPES promoveu, durante os periodos de 14 a 25
de abril e de 05 a 09 de maio/97, reunibes dos comités de consultores no ambito do Programa
Especial de Treinamento - PET, com a finaliidade de andisar e avadiar planos e relatorios de
aividades dos 324 grupos implantados. Os trabalhos foram desenvolvidos com a participagdo de
todos os coordenadores de &ea do programa e de 44 consultores de diferentes areas do
conhecimento.

A andise dos 252 relatérios de atividades revelou que aproximadamente 63% dos grupos estéo
acima da média, ou sgja, conceituados como Bom (43,8%) ou Muito Bom (19,1%), e que cerca de
6% estdo classificados como Regular. Os 31% restantes referemtse  a grupos que ainda ndo
obtiveram conceituagdo, sga por tratar-se de grupos novos (22,2%) ou por apresentarem
deficiéncias em seu processo de consolidagéo (9%).

A distribuicdo dos Grupos PET por regido esta assim configurada:

Norte 20
Nordeste 67

Sudeste 135

Sul 80
Centro-Oeste 22

PROGRAMA MUSICISTAS DE APERFEICOAMENTO EM MUSICA

O Programa Musicistas de Aperfeicoamento em MUsica est4 voltado para a quaificacdo de
profissionais da area de Musica no Pais, tendo sido criado em 1996 por meio de convénio firmado
entre a CAPES e Ingtitui¢des de Ensino Superior que possuam pos-graduacéo na area. Assim é que,
em seu primeiro ano de funcionamento, foi implementado junto ao curso de pds-graduacdo em
Musica da Universidade do Rio de Janeiro - UNIRIO e, em 1997, com a Universidade Federa do
Rio Grande do Sul-UFRGS.

Sua proposta prevé aredlizagdo de Masters Classes com duragdo de 7 a 10 dias, entre os meses de
marco a dezembro de 1997, e a redlizagdo de concertos internacionais a cada més. S&o concedidas
bolsas no valor de trezentos reais a 20 candidatos selecionados pela ingtituicdo. Podem candidatar-se
alunos, professores, profissionais da area que ndo residam na regido metropolitana que sedia o

programa.
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SEMINARIOS DE ACOMPANHAMENTO DAS ACOES DO PRO-CIENCIAS

O Programa Pré-Ciéncias, criado em 1995, desenvolvido pela CAPES/MEC e a SEMTEC/MEC em
parceria com as FundacBes de Amparo a Pesquisa ou Secretarias de Ciéncias e Tecnologia dos
Estados com ainterveniéncia das Secretarias de Educacéo, tem como principal objetivo " melhorar
0 dominio dos conteidos especificos de todos os professores’ que lecionam nas &eas de
Biologia, Fisica, Matemética e Quimica no 2° grau (rede publica e privada).

O Programa visa atender a todos os professores de Biologia, Fisica, Matemética e Quimica que
estggam no efetivo exercicio da funcdo (atuando no 2° grau), independente de sua formacdo
académica (professores com licenciaturalbacharelado na &ea especifica, professores com
licenciaturalbacharelado em outra &rea, professores com apenas o 2° grau, €tc.).

Os cursos s ministrados pelas Ingtituicdes de Ensino Superior localizadas nos estados, que
atendem editais especificos para a realizacdo dos treinamentos de professores que efetivamente
atuam no ensino médio no estado (escolas publicas e/ou privadas).

Nos dias 12 e 13 de maio de 1997, foi redlizado, no Ingtituto de Matemética Pura e Aplicada
IMPA/CNPg, no Rio de Janeiro, o | SEMINARIO DE ACOMPANHA-MENTO DASACOES DO
PRO-CIENCIAS NA AREA DE MATEMATICA.

Estiveram presentes ao evento 47 participantes, representantado 20 unidades da federacéo, onde foi
discutido o desenvolvimento de 18 projetos desenvolvidos pelos estados do RS, SC, RJ, ES, MG,
PE, CE, Pl e PA.

Em 26 de junho, foi redizado no Indtituto de Fisica da Universidade Federa de Minas Gerais -
IF/UFMQ, em Belo Horizonte, o | SEMINARIO DE ACOMPANHAMENTO DAS ACOES DO
PRO-CIENCIASNA AREA DE FISICA.

Estiveram presentes ao evento 64 participantes, representando 25 unidades da federagéo, onde foi
discutido o desenvolvimento de 18 projetos desenvolvidos pelos estados do RS, SC, RJ, ES, MG,
PE, CE, Pl e PA.

Os expositores apresentaram, em linhas gerais, a estrutura dos cursos oferecidos detendo-se,
principalmente, nos contelidos oferecidos, a clientela atingida, a carga didética e a quantidade de
alunos e professores que atuaram, dentre outros dados apresentados.

Observou-se que grande parte dos cursos realizados centraram-se numa nova metodol ogia/forma de
tratar o ensno de Ciéncias, bem como em contelidos que, segundo consulta realizada com
professores e alunos, ndo haviam sido oferecidos durante aformacéo académica regular.

67



CAPES RESPONDE

1 - A consolidacdo da pos-graduacéo € um fato, mas ndo em todas as areas do conhecimento. A
area de Artes, por exemplo, tem uma pos-graduacdo muito incipiente. Nao serd que o modelo de
poés-graduacdo no Brasil € muito voltado para Ciéncia e Tecnologia? Como a CAPES pensa em
reverter esse quadro? (Clayton Galamba)

Resposta: N&o se trata de “reverter o quadro”, pois a area de “humanidades’ tem, por parte da
CAPES, um tratamento privilegiado. Basta dizer que cerca de um terco das bolsas, tanto no Brasil
como no exterior, estdo sendo utilizadas por estudantes dessa area. Mais especificamente, no que se
refere a &rea de Artes, a CAPES ndo s6 mantém um forte programa de bolsas para cursos de
doutoramento no exterior, bem como gerencia o Programa APARTES, que destina, anualmente, 50
bolsas para jovens artistas talentosos que queiram aperfeicoar-se no exterior.

2 - Qual a politica deincentivo da CAPES a programas de pés-graduacao emer gentes, pertencentes
as ingtituicdes privadas de ensino? (Milton Jacques Collares)

Resposta: A politica de incentivo da CAPES aos programas de pos-graduacdo em instituicdes
privadas é a mesma adotada para as ingtituicbes de ensino publicas, que se pauta pela andlise de
mérito e pareceres de consultores ad hoc.

3 - Quais sdo os critérios adotados pela CAPES com relacdo a implantacdo de novos cursos de
mestrado e doutorado? (José Fernandes)

Resposta: Os critérios utilizados para a implantacd de cursos de mestrado e doutorado estéo
pautados no mé&ito académico, onde sdo anaisados os aspectos referentes ap corpo docente,
estrutura curricular, linhas de pesguisa e producdo cientifica docente, entre outros. S&o levados em
consideracdo os critérios usados no processo de avaliagdo, por area do conhecimento, respeitando-se
0 tempo de existéncia do programa

4 - Pode a universidade que ja possui cursos de pos-graduacéo lato sensu, lancar um
programa na érea do stricto sensu em nivel de mestrado e doutorado , num Unico projeto para
ser apreciado e aprovado pelo MEC? Orgaos de fomento & pesquisa, como a CAPES, fariam
algumtipo de restricdo na concessao de bolsas em projetos desse porte? (Rafad Souza Silva)
Resposta: Quanto a primeira questdo, a resposta € afirmativa. A implantacdo da pds-graduacdo
stricto sensu podera ocorrer simultaneamente nos dois nivels (mestrado e doutorado), uma vez que
0S requisitos necessarios sgjam plenamente atendidos. Quanto a concessao do fomento, esta ficara
na dependéncia do reconhecimento do programa pela CAPES, a partir do mérito académico.
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